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Resumo

Este artigo tem como objetivo analisar Livros Didaticos (LDs) de Ciéncias para problematizar as
construcdes discursivas sobre o corpo que os compdem. Trata-se de uma pesquisa qualitativa que utiliza
o conceito foucaultiano discurso como ferramenta analitica. O corpus de anélise sdo as imagens e textos
de LDs do Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD) de 2020, do 6° ao 9° ano de
Ciéncias. Como resultados podemos destacar a predominancia de discursos biolégicos, porém ha
situacdes que apresentam aberturas para discussdes socioculturais sobre o corpo. Assim, consideramos
gue os professores desempenham papel fundamental na abordagem do corpo para ampliar o enfoque
bioldgico que tem preponderado no Ensino de Ciéncias e contextualiza-lo nas problematicas sociais e
culturais.
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Abstract

This article aims to analyze Science Textbooks (LDs) to problematize the discursive constructions about
the body that compose them. This is a qualitative research that uses the Foucauldian concept of discourse
as an analytical tool. The corpus of analysis is the images and texts of textbooks from the 2020 National
Book and Teaching Material Program (PNLD), from the 1st to the 9th year of Science. As a result, we
can highlight the predominance of biological discourses in textbooks, but there are situations that present
openings for sociocultural discussions of the body. Thus, we consider that teachers play a fundamental
role in approaching the body to expand the biological focus that has prevailed in Science Teaching and
contextualize it in social and cultural issues.
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1 Introducéo

Este estudo parte da problematizagdo dos discursos acerca do corpo no curriculo,
especificamente nos Livros didaticos (LDs) de Ciéncias. Cabe destacar, que o curriculo é
resultante de uma constituicdo discursiva e estd embasado em relacdes de poder que constroem
identidades e diferencas, e a compreensdo do curriculo, possibilita interrogar o0 modo como
essas costumam ser naturalizadas e difundidas nos diferentes espacos e processos educativos
(SILVA, 2013).

Ao reconhecer o curriculo como um discurso estamos compreendendo que ele pde em
funcionamento processos de subjetivagao que vao, pouco a pouco, produzindo um sujeito. Um
curriculo sempre esta interessado na producdo de um tipo de sujeito. Dependendo das escolhas
que compdem o curriculo, da selecdo dos conhecimentos, isto é, daqueles que sdo considerados
necessarios, correspondera um sujeito (SILVA, 2013).

Considerando a relacao dos LDs com o curriculo, alguns autores, como Pereira, Gomes
e Ferreira (2010), atribuem a eles grande parte da produtividade de curriculos e circunstancias
de ensino. Assim, os LDs ndo podem ser considerados apenas como um material didatico, eles
vao além disso, e constituem-se como parte do curriculo e podem ser compreendidos como
artefatos de cultura, ou seja, como sistematizadores e produtores de uma cultura, trazem consigo
discursos que produzem uma verdade sobre o corpo.

Partimos do pressuposto de que os LDs, assim como o curriculo, se constituem como
um discurso que produz o curriculo escolar, um discurso que define 0 que se ensina e como se
ensina sobre o corpo; que elege certos conhecimentos e exclui outros sobre o corpo, e por isso,
também produz verdades que produzem um sujeito. O discurso, aqui associado aos estudos
foucaultianos, pode ser compreendido como uma rede de saberes e poderes que produzem
verdades, e explicados por Foucault que ndo sdo simplesmente falas ou ditos, mas como:

[...] praticas que formam sistematicamente 0s objetos de que falam.
Certamente os discursos sdo feitos de signos; mas o que fazem € mais que

utilizar esses signos para designar coisas. E esse mais que o0s torna irredutiveis

a lingua e ao ato da fala. E esse “mais” que ¢ preciso fazer aparecer e que ¢é
preciso descrever (FOUCAULT, 2013, p. 60).

Por isso, esse estudo compreende que nos LDs “o texto em verbal ou forma de
imagens/ilustracGes, é capaz de produzir e disseminar diferentes representagdes sobre o corpo,
ensino sobre 0 que é, e como € ser menino e menina, como e porque cada um deve se comportar
de determinado jeito” (REIS, 2017, p. 27). O conteudo e as imagens dos LDs sdo escolhas
resultantes de um poder que acaba produzindo um pensamento acerca do corpo, ou Seja,
verdades sobre ele.

Pesquisas tém problematizado (SOUZA, 2001; SOARES, REIS, 2017) o corpo humano
no Ensino de Ciéncias (EC) e nos LDs indicando que se constituem como recursos que
apresentam varios significados, e seguem uma certa ldgica, geralmente, concentrando e
limitando o ensino sobre o corpo de forma biologizada e bastante funcional. Além disso, as
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discussdes sobre género e sexualidade séo frequentemente representadas a partir de mensagens
sexistas e preconceituosas” (REIS, 2017). Segundo Louro (2007, p. 29):

Um corpo ndo é apenas um corpo. E também seu entorno. Mais do que um
conjunto de musculos, 0ssos, visceras, reflexos e sensacées, 0 corpo é também
a roupa e 0s acessorios que o adornam, as interven¢fes que nele operam, as
imagens que dele se produz, as maquinas que nele se acoplam, os sentidos que
nele se incorporam, os siléncios que por ele falam, os vestigios que nele se
exibem, a educacdo de seus gestos [...] enfim é um sem limite de
possibilidades sempre reinventadas e a serem descobertas. Nao sdo, portanto,
as semelhancas biolégicas que o definem mas, fundamentalmente, os
significados culturais e sociais que a ele se atribuem.

Com isso, o corpo humano é considerado um corpo histérico, social e cultural. O mesmo
é artefato da historia e da cultura em que se relaciona uma biologia que do mesmo modo pode
ser historica e cultural. Nesse sentido, o corpo do ser humano vai muito além de um aspecto
bioldgico, sendo um aparato em que poderes e saberes agem sobre ele, imprimindo valores e
padrdes. Diante disso, € relevante ampliar a discussdo sobre o corpo humano no curriculo, mais
especificamente nos LDs de Ciéncias. Assim, este artigo tem como objetivo analisar os LDs de
Ciéncias para problematizar as construc@es discursivas sobre o corpo que 0s compdem.

2 Metodologia

Esse estudo possui abordagem qualitativa e aproxima-se da perspectiva pés-
estruturalista (FISCHER, 2012) para realizar uma andlise documental dos LDs de Ciéncias do
Ensino Fundamental. As questdes que guiaram nossas analises foram: que abordagens os LDs
desenvolvem sobre o corpo humano? Que discursos operam verdades sobre o corpo nos LDs?

Para a anélise dos LDs utilizamos o conceito foucaultiano “discurso” como ferramenta
tedrico-metodoldgica para fazer um exercicio de problematizacao sobre como o corpo humano
é apresentado no EC, no Ensino Fundamental. A opc¢éo pelo referencial metodologico, situado
nas teorizacOes do fildsofo Michel Foucault, para tomar o “discurso como ferramenta” para
problematizar os LDs, justifica-se pela aproximacéao que este faz entre teoria e método, pela sua
posicdo de que 0 método ndo € um caminho seguro para chegar a um fim, mas uma “perspectiva
de trabalho” (VEIGA-NETO, LOPES, 2013, p. 113).

Nesse sentido, os estudos foucaultianos entendem os conceitos como “ferramentas” que
possibilitam problematizar o corpus de analise de nossas pesquisas, € por isso, hos permitem
pensar sobre 0 nosso proprio pensamento e nossa propria experiéncia e nos colocam em marcha
para investigar outros modos de pensar (VEIGA-NETO, 2006). Com isso ndo queremos dizer
gue ndo ha método no processo investigativo que travamos a partir dos LDs, mas sim, que a
analise documental realizada esta interessada em problematizar as relagcdes de poder e saber
imbricadas na sua construcdo e no lugar que os LDs de Ciéncias ocupam em torno de uma
construcdo discursiva sobre o corpo que conduz alunos e professores a pensa-lo como uma
estrutura biologica ou para alem dela, como um constructo marcado pela cultura e pelas relagdes
sociais.
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A escolha do “discurso” como ferramenta para problematizar os LDs também esta
relacionada ao fato de que eles integram uma politica educacional, ndo sdo documentos
isolados, mas decorrem de uma politica maior que definiu, por exemplo, a ultima verséo da
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2018). Eles fazem parte de uma
formacédo discursiva que define objetivos pedagogicos e préaticas de ensino.

A analise discursiva desse estudo procura observar como praticas concretas estdo
“vivas” nos discursos que os LDs apresentam em suas imagens e textos, compreendendo que
“o discurso ultrapassa a simples referéncia a coisas, existe para além da mera utilizacdo de
letras, palavras, frases, nao pode ser entendido como um fendmeno de mera expressao de algo”
(FISCHER, 2012, p. 75). Nesse sentido, estad a poténcia do conceito discurso como uma
ferramenta metodoldgica, porque ele é “um dispositivo que faz pensar, que permite, de novo
pensar” (GALLO, 2003, p. 51), que nos pde a pensar sobre nossos interesses investigativos, ou
seja, sobre como o corpo é trabalhado no EC e como esta construindo um pensamento sobre ele
no curriculo escolar.

Os LDs selecionados pertencem ao Programa Nacional do Livro e do Material Didatico
— PNLD de 2020 — e integram 5 colec¢des do 6° ao 9° ano, totalizando 20 volumes, os quais
foram acessados de modo on-line e estdo indicados no Quadro 1, na sequéncia. Os LDs foram
identificados, considerando as 5 Cole¢des, como C1 [...] C5, e os volumes integrantes as
colegBes como L1[...] L20. Assim, estdo representados como C1L1 [...] C1L4 (para os livros
da colecgéo 1), C2L5[...] C2L8 (para a colecdo 2), C3L9 [...] C3L12 (para a colecéo 3), C4L13
[...] CAL16 (para a colecdo 4) e C5L17 [...] C5L20 (para a colecéo 5).

Quadro 1 — Colecdes e Livros Didaticos do PNLD 2020.

Colegiio Livro Referéncias

L1 GODOY, L. P. de. Ciéncias vida & unlverso. Cséncias 6* ano. led. Sio Paulo; FID. 2018.

1.2 GODOY, L. P. de. Ciencias vida & universo. Ciencios 7° ano. led. Sio Paulo: FTD, 2018

L3 GODOY, L. P. de. Clenclas vida & universo. Ciéncias 8* ano. led. Sio Pavlo: FID, 2018,

14 GODOY, L. P de. Ciénclas vida & universo, Cifncias 9° ano. led. Sho Pavlo: FTD, 2018,

LS GEWANDSZNAJADER. F; PACCA, H. Projeto Telaris. Ciéncias 6*uno. 3"ed. S30 Paulo: Atica, 2018
L6 GEWANDSZNAJADER. F; PACCA, H. Projeto Teliris. Ciéncias 7*ano. 3*ed, Sko Paulo: Atica, 2018
L7 GEWANDSZNAJADER, F; PACCA, H. Projeto Tebards. Ciéncias 8o, 3*ed, Sdo Paulo: Aticas, 2018
« LS GEWANDSZNAJADER, F: PACCA, H. Projeto Telaris. Ciéncias 9'ano. 3'ed, Sdo Paulo: Atica, 2018
LY LOPES, S: AUDINO. J. Inovar Cléncias da Natureza. Ciéncias 6*ano. |*ed, Sio Paulo: Saraiva, 2018,
L10  |LOPES, S; AUDINO, 1. Inovar Ciéncias da Natureza. Ciencias Tano. |"ed, Sio Paulo: Sarava, 2018,

o L1l |LOPES. S: AUDINO. 1. Inovar Cléncias da Natureza. Ciéncias 8*ano. *ed, Sio Paalo: Saraiva, 2018,
L12  |LOPES, S: AUDINO, J. Inovar Ciéncias da Natureza. Ciéncias 9"ano. ["ed, Sio Paulo: Saraiva, 2018,
L13 [CANTO,E L: CANTO, L, C. Ciencias Naturais: Apreixlendo com o cotihano, Ciéncins 67 ano. 6ed. Sio Paulo: Moderna,
2018
LI4 |CANTO, E, L; CANTO, L. C. Ciéncias Naturais: Aprendendo com o cotidiano, Cienceas 7% ano.  6ed. Sio Paulo:
4 Moderna, 2018
LIS [CANTO, E. L; CANTO, L C. Ciéncias Naturais: Aprendendo com o cotidmno, Ciéncias 8% ano. 6ed Siio Paulo:
Moderna, 2018,
L16 | CANTO, E, L; CANTO, L. C. Ciéncias Naturais: Aprendendo com o cotidiano, Ciéncias 95 ano.  6ed. Sio Paulo;
Moderna, 2018.
L17  |MANOEL, J; SCHECHTMANN, E; FERRER, L. €, VELLOSO, H. M. Companhta das Ciéncias, Ciéncias 6° ano, 5% od,
Sio Paulo: Sarava, 2018,
L18  [MANOEL, J; SCHECHTMANN. E; FERRER, L. C; VELLOSO, H. M. Companhka das Cléncias, Ciéncias 7° ano, 5 ed.
Siio Paulo: Saraiva, 2018,
cs L19  |MANOEL. J: SCHECHTMANN, E; FERRER, [ C; VELLOSO, H. M. Companhia das Clénclas. Ciéncias 8° ano, 5* ed,

Siio Panlo: Saraiva, 2018,
120 |[MANOEL. J: SCHECHTMANN. E; FERRER, L. C; VELLOSO, H. M. Companhia das Clenclas. Ciéncias 9° ano, 5* ed.
Siio Paulo: Saruiva, 2018,

Fonte: Elaborado pelas autoras, 2021.
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Na andlise dos LDs de Ciéncias, foram discutidas as construgdes sociais e culturais do
corpo humano, apresentadas tanto nos textos, quanto nas representagdes por imagens. Para a
andlise das imagens, consideramos o pensamento de Schwengber (2012, p. 265) quando afirma
que “uma imagem ndo é apenas um conjunto composto por linhas, cores, luzes ou sombras; ndo
¢ apenas uma questdo de forma, um pensamento plastico; ela existe como um pensamento
politico, historico, cultural”. Diante disso, podemos compreender que as imagens sao
representacdes discursivas presentes nos LDs, porque ha um poder que permite que estejam ali,
representadas segundo uma certa forma, e transmitindo um saber que afirma uma verdade sobre
o0 corpo. Elas também decorrem de compreensdes e entendimentos de cada época e lugar, ou
seja, as imagens podem apresentar uma cultura e uma histdria, aspectos importantes para essa
pesquisa.

3 Discursividades presentes nos Livros Didaticos: Saberes biologicos e
socioculturais

O LD é um material amplamente utilizado pelos professores e constitui-se em uma
referéncia didatico-pedagogica consolidada no pais. Assim, segundo Souza (2017, p. 48), “o
LD, por sua disponibilidade, facilidade de acesso e manejo, ainda pode ser considerado o
recurso mais utilizado e presente nas salas de aulas pelo pais, quando ndo o unico material de
apoio disponivel aos professores”.

Considerando essa relevancia atribuida ao LD (mas ndo desconsiderando a problematica
que essa politica pode gerar no ensino), apresentamos algumas andlises sobre os discursos
acerca do corpo humano presentes no conteldo e em imagens em 5 colecBes de LDs de
Ciéncias, do PNLD 2020. Um destaque inicial que fazemos nas 5 cole¢des do 6° ao 9° ano, as
quais totalizam 20 volumes, € que essas apresentam semelhancgas e uma certa padronizacao
entre si. Todas seguem a logica da organizacdo da BNCC e pouco se diferenciam na abordagem
do contetdo. Basicamente, o corpo humano estd presente no 6° e no 8° ano em todas as
colecdes. Nenhuma delas apresenta estudos explicitos sobre o corpo no 7° e no 9°ano.

Nas 5 colecdes do 6° ano preponderavam discursos sobre o corpo na perspectiva
bioldgica, nos quais se destacaram saberes anatdmicos e funcionais, apresentando o corpo
dividido em partes e descrevendo os tecidos que comp&em o corpo. Essa divisdo dos tecidos, é
evidenciado no seguinte excerto do livro C3L9: “os tecidos do corpo humano sdo classificados
em quatro grandes tipos. epiteliais, conjuntivos, musculares e nervoso” (p. 44). Ainda, essas
colecBes apresentam a divisao do corpo nos sistemas digestorio, respiratorio, cardiovascular,
urinario, nervoso, esquelético, muscular, enddcrino e genital e suas respectivas funcdes.

Essa critica a preponderancia do enfoque estritamente biolégico do corpo humano nos

LDs também esta presente nas pesquisas de Cunha, Freitas e Silva (2010), que evidenciam a
maneira como 0 corpo humano é apresentado nesses materiais:

[...] o corpo biolégico é apresentado como uma colegdo de células que se

organizam e formam tecidos que formam os 6érgdos, que por sua vez sao
organizados, formando os sistemas. E eles, em regra geral, sdo apresentados
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isolados uns dos outros. As pequenas e poucas frases, ou 0S pequenos
fragmentos de textos que tentam articula-los ndo sdo pareos para o conjunto
de esquemas e imagens que os apresenta separados e autbnomos (CUNHA,
FREITAS, SILVA, 2010, p. 64).

Os discursos biologicos acerca do corpo sdo relevantes, mas, ainda assim, os estudos e
a discussdo sobre o corpo precisam ser ampliados, pois hd na contemporaneidade uma
complexidade que envolve o que esta além de mdsculos, sistemas e 6rgdos. Os adolescentes e
jovens vivenciam muitas problematicas relacionadas ao corpo que se manifestam na vivéncia
social e no interior das escolas, por isso, é relevante que o corpo humano seja compreendido
além da perspectiva bioldgica, pois ele € produzido na e pela cultura (LOURO, 2007), e a escola
ndo pode ignorar essa questao.

Embora seja perceptivel uma predominancia de saberes biologicos, alguns LDs (C1L1;
C2L5; C3L9; C4L13; C5L17) apresentam pequenas aberturas indicadas na abordagem de
saberes socioculturais acerca do corpo. Sao nessas fissuras que nos concentramos para destacar
possibilidades para os professores ampliarem estudos e discussdes, corroborando com Le
Breton (2012), quando aponta que o “corpo de fato ndo é pensado somente do ponto de vista
biolégico, mas como uma forma moldada pela interagdo social” (p. 16). Assim, aproveitando
brechas pertinentes, o EC pode introduzir um discurso que trate da sexualidade, das diferentes
identidades sexuais e da questdo de género, tdo importante no contexto atual.

Para isso, estamos considerando que identidades sexuais e identidades de género “sdo
construidas socialmente [...] estdo sempre referidas as representagdes que um dado grupo faz
de feminino ou de masculino” (formas de vida masculina ou feminina), e por meio “das distintas
formas de experimentar prazeres e desejos corporais, de por em agdo a sexualidade”
(homossexualidade, heterossexualidade, bissexualidade, etc) (LOURO, 2012, p. 95).

Cabe esclarecer que compreendemos, neste estudo, a identidade afastada de uma nogao
essencialista que a torna fixa (SILVA, 2000; HALL, 2000), correspondente a natureza do
sujeito, a uma esséncia que estaria no individuo, que € fixa e ndo se transforma, configurando
uma visdo construida pelas nog¢bes da modernidade. Ao contrario, a identidade é uma
construcdo. A nocdo de identidade que trazemos neste estudo segue o0 pensamento de Silva
(2000) ao apresenta-la como relacional, vinculada as condic@es sociais materiais e ao simbdlico,
que levam as pessoas a assumirem suas posicdes de identidades e se identificarem com elas.

Além disso, o curriculo escolar e 0 EC ndo poderia desconsiderar que, abordar o corpo
para além do biol6gico, ou seja, como uma producdo biossocial, ultrapassa as questdes da
sexualidade e dos géneros e remete também a outras discussdes relativas as relacdes sociais em
diversos ambitos que afetam as condicGes de vida, as formas de viver, de alimentar-se, de lidar
com os sentimentos, 0s quais podem gerar adoecimentos, sofrimentos, entre outros.

Todos os LDs do 6° ano também trazem uma relacdo sobre drogas psicoativas, alcool e
fumo sobre o corpo, sendo que C2L5 cita que as “substéncias psicoativas tratam de um
problema intrinseco da sociedade” (p. 140). Seguindo essa logica, C4L13 também aborda as
drogas relacionados a problemas sociais, contudo ndo se discute os problemas e as condicdes
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sociais implicadas na utilizagdo de drogas, mencionando que “sob o efeito das drogas, as
pessoas muitas vezes fazem coisas que ndo fariam normalmente, como se envolver em brigas,
acidentes e crimes” (p. 128). Além disso, apontam que “quem faz uso indevido de drogas, tem
seu comportamento alterado. E comum ocorrerem problemas de relacionamento com a familia
e os amigos” (C4L13, p. 128).

Assim, ficou perceptivel na discussdo sobre as drogas, que essas podem afetar a vida
social do individuo, perturbar as relacbes com a familia e, também, envolver aspectos
psicossociais. Porém seria relevante que os LDs apresentassem a abordagem das drogas
relacionadas as condigdes sociais da utilizacao das drogas, e possibilitassem um distanciamento
“do foco da consideracéo dos maleficios a priori da substancia em si, para buscar promover o
reposicionamento subjetivo do usuério em sua relagdo com as condi¢des gerais de vida e satde”
(LOPES, 2019, p. 102).

No 8° ano com relacdo aos discursos bioldgicos, é apresentado com relevancia o sistema
reprodutor, evidenciando os 6rgaos masculinos e femininos e suas respectivas funcées. Porém,
segundo Furlani (2007), o ideal seria a utilizacdo de sistema sexual e ndo de sistema reprodutor,
uma vez que possibilitaria ao professor a compreensao mais ampla da sexualidade e da vida
sexual. Assim como “optar por falar ‘sexual’ e ndo ‘reprodutor’ implica conceber a sexualidade
numa dimensao prazerosa (de gratificacdo sentimental e fisica), onde a procriacéo deve ser uma
consequéncia e um direito de escolha” (FURLANI, 2007, p. 74).

Ao tratar do “sistema reprodutor”, os LDs pouco discutem sobre a sexualidade e quase
nada sobre questdes de género evidenciando com mais énfase o sistema reprodutor, como
Vemos no seguinte excerto: “O sistema genital do ser humano, que tem como fun¢do bdsica a
reproducdo do organismo, é constituido de 6rgdos que atuam na producdo, maturacdo e
transporte de gametas, bem como na produgdo de horménios” (C1L3, p. 147).

Cabe destacar que os LDs poderiam trazer mais discussdes acerca da diversidade sexual,
sendo que ndo trazem um capitulo ou um tépico especifico para discutir sobre a comunidade de
Léshicas, Gays, Bissexuais, Transsexuais, Queer, Intersexo e Assexual (LGBTQIA).
Basicamente restringem a vida sexual a reproducdo, ignorando a sexualidade e suas relagdes
com os desejos, prazeres e afetos, e considerando que todos e todas serdo pais e mées no futuro,
sem ponderar gque este pode ndo ser o desejo dos estudantes. Mantendo ausente o dialogo sobre
diferentes identidades sexuais, 0s LDs imp6em a heterossexualidade como normalidade a ser
seguida pelos estudantes. No entanto, essa postura desrespeita e desampara o estudante que ndo
pertence a essa normatividade. De modo diferente, a escola poderia ser um lugar onde ele
pudesse encontrar espago para conhecimento, didlogo e apoio, para se fortalecer quanto a sua
sexualidade. Assim, seria relevante uma maior abordagem sobre a comunidade LGBTQIA para
defender a aceitacdo das pessoas representadas por esses termos na sociedade, enfatizando o
respeito integral aos direitos dessas pessoas.

Além disso, as cole¢des do 8° ano salientam a gravidez, os cuidados relacionados a essa,
como se formam os gémeos, e, também, sdo evidenciados aspectos relacionados a puberdade.
Com relacdo a sexualidade humana, as colecfes indicam sobre métodos contraceptivos e
doencas sexualmente transmissiveis (DSTS), e alguns LDs apresentam a terminologia Infeccbes
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Sexualmente Transmissiveis (ISTs). Isso pode ser evidenciado no seguinte excerto presente em
C3L11, que descreve que “sdo muitos os métodos contraceptivos. Alguns deles sdo mais
eficientes que outros. [...] Além disso, alguns deles podem ser utilizados de forma combinada,
aumentando a eficacia contra a gravidez ndo planejada e contra a transmisséo de infeccoes
sexualmente transmissiveis (IST)” (p. 77).

Essa descricdo nos aproximou do pensamento de Foucault (2003), para compreender
como a sexualidade funcionou como dispositivo de poder/saber e esteve relacionada a algumas
areas do saber, as quais foram firmando discursos sobre o sexo e construindo saberes de
pensamentos que guiaram os sujeitos acerca da sexualidade. Com isso, as sexualidades foram
delineadas de uma determinada maneira, aplicando normas aos desejos e seus modos de
expressdo e classificando-os em termos de normal e anormal. Do ponto de vista de Foucault
(2003), a propria ideia de sexualidade é discursiva e as sexualidades sdo construidas
historicamente e discursivamente na sociedade em geral, pela familia, pela igreja, pela escola,
pela medicina. Na atualidade, vemos que os LDs contribuem na construcédo de discursividades
sobre o corpo, as quais, de modo geral, estdo desconsiderando a necessidade e a inevitabilidade
do debate sobre outras formas de vida que os corpos estdo tomando em relacéo a sexualidade e
género.

Nossas analises evidenciam a predominancia de discursos bioldgicos nos LDs, em que
0 ensino do corpo humano ocorre centrado nas verdades do campo biolégico, moldando
comportamentos e pensamentos que excluem aspectos importantes que poderiam contribuir
para uma formacdo humana integral e contemporanea. Porém, ndo podemos ignorar que oS
discursos socioculturais também estdo presentes nos LDs, destacando que a sexualidade
humana precisa englobar suas multiplas dimensdes: bioldgica, afetiva, sociocultural e ética.
Nos excertos a seguir, retirados de C1L3, sdo discutidas as multiplas dimensdes da sexualidade:

“[...] a dimensao biol6gica da sexualidade se refere a diferenca biolédgica
entre um homem e uma mulher, ou seja, aos cromossomos, 0rgaos genitais e
horménios. A dimensdo afetiva da sexualidade se mostra na capacidade
humana de se relacionar com os outros e envolve diferentes condi¢cGes como
0 amor, o afeto, a amizade e o carinho. A dimensdo sociocultural da
sexualidade est4 relacionada a influéncia de padres sociais e culturais sobre
a impulsividade sexual do ser humano. A dimensdo ética da sexualidade esta
relacionada a forma pela qual tratamos a n6s mesmos e as outras pessoas, 0
que inclui o respeito as diferencas, por exemplo, as relacionadas & orientacao
sexual” (p. 189-190).

Destacamos também, colecdes que ressaltam as diferencas e os esteredtipos, por meio
de textos que enfatizam que a sexualidade vai além do prazer e envolve carinho e afeto. Com
relacdo aos estereotipos, esse € definido como: “um padrdo de comportamento com base em
ideias sem fundamento real, sem base na realidade” (C1L3, p.190). E, sobre o tema relacdo
sexual, exalta-se a importancia do respeito que faz parte da ética e 0 combate as discriminacdes.
Como explicito na colecdo C2L7, na qual é descrito que “/...Ja rela¢do sexual é uma maneira
de se envolver com outra pessoa, trocar carinho, mostrar afeto, ser companheiro e ter
responsabilidade. [...] Em uma relacdo sexual saudavel, é fundamental que exista respeito

entre os parceiros” (p. 69).
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Diante disso, a sexualidade esta relacionada com a maneira social que vivemos nossos
prazeres e desejos (LOURO, 2010). Nessa perspectiva, Le Breton (2012) assevera que 0 corpo
é um local de ruptura, da distingdo individual, e, assim, procura-se relacionar o corpo ndo a um
lugar de exclusdo, mas, sim, de inclusdo. A partir disso, ressaltamos a relevancia dessa
abordagem para contribuir para um tipo de formacdo humana que respeite as diferencas,
rompendo com as normalidade e naturalidades biologizantes.

Alguns livros, trazem discussdes sobre orientacdo sexual, sendo definidas como a
atracéo afetivo-sexual que uma pessoa sente por outra. Assim, o livro C1L3 discorre que

[...] algumas pessoas sentem atracdo afetivo-sexual por pessoas do sexo
oposto — elas sdo chamadas de heterossexuais; outras sentem atracdo afetivo-
sexual por pessoas do mesmo sexo — elas sdo chamadas de homossexuais; e
h& outras ainda que sentem atracdo por pessoas de ambos 0s sexos — elas sdo
chamadas de bissexuais (p. 190).

Percebemos a abordagem da sexualidade relacionada a pluralidade, em que as pessoas
podem apresentar diferentes identidades sexuais, porém nas escolas na maioria das vezes existe
um padréo, que se impde como um modo adequado, legitimo, normal de viver a masculinidade
e feminilidade e apenas uma maneira sadia e normal da sexualidade a heterossexualidade, e o
que estiver distante desse padrdo estaria desviando do centro (LOURO, 2007). Contudo, é
possivel perceber que esse LD (C1L3), vem se afastando desse padrao e inclui a discusséo sobre
as diversas maneiras de expressar a sexualidade.

Cabe destacar que tanto a masculinidade como a feminilidade sdo construgdes sociais
desenvolvidas sobre o sexo bioldgico que definem funcdes que devem ser desenvolvidas pelos
géneros masculino e feminino. Assim, a feminilidade acaba sendo o conjunto de atitudes e
papeis que séo esperadas das mulheres no contexto social, e a masculinidade segue a mesma
I6gica aos homens associando papeis que demarcam atitudes e escolhas consideradas
pertencentes ao mundo masculino.

Ainda, em relacdo as discursividades dos LDs, sobre uma abordagem inclusiva,
constatamos que ha uma timida intencéo de evidenciar a inclusdo das pessoas com deficiéncias,
considerando que eles trazem discussbes de estratégias para deficientes visuais. Sendo
destacado, por exemplo no livro C2L15 que “a inclusdo de estudantes com deficiéncia em
turmas regulares nas escolas brasileiras & uma realidade muito positiva em nosso cotidiano” (p.
172). Embora timidademente ja& vem sendo discutidas questdes sobre inclusdo nos LDs, mais
especificamente no que se refere a deficiéncias visuais.

Além das analises sobre o conteido dos LDs, essa pesquisa nos levou a refletir sobre as
imagens que apresentam ao tratar sobre o corpo. Compreendemos a imagem ndo s6 como uma
forma de comunicagdo, mas como representagdo, que possui relacdo com poder e produz
verdade sobre o que se fala (SILVA, 2003). Assim, sdo utilizadas em diferentes tipos de
representacoes, e, nos dias de hoje, estdo cada vez mais acessiveis, assim, as imagens tém papel
fulcral na contemporaneidade. Além disso, a imagem apresenta diversas visdes, pois cada
pessoa a interpreta de diferentes maneiras, de acordo com seus conhecimentos. Por isso, é
importante problematizar as imagens e analisa-las criticamente.
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Em nossa andlise encontramos, aproximadamente, 478 imagens nos LDs do 6° e 8° ano,
nas quais observamos a presenca de discursos bioldgicos e socioculturais do corpo. H& um
discurso biologizante predominante com um percentual préximo de 77% do total das imagens
analisadas e um discurso sociocultural com aproximadamente 23% do total de imagens. No
primeiro campo discursivo — biolégico — ficou evidente a presenca do corpo relacionado a
aspectos anatomicos/fisioldgicos (Fig. 1), a satde e a reproducéo.

A figura 1 encontra-se no livro C4L13, no capitulo 4 — “Niveis de organiza¢do do corpo
humano”, na se¢do que aborda a discussao dos sistemas do corpo. No esquema ¢ enfatizado o
sistema digestdrio, sendo discutido que o corpo humano é formado pelos sistemas, que sdo
formados por 6rgaos, e estes por tecidos, e os ultimos por sua vez sdo formados por células.

Figura 1 - Representacdo da organizacao do corpo humano sob o viés bioldgico

ExemplificacBes dos niveis de organizagdo do corpo humano ~

Um sistema & formado
por érgaos (por exemplo,

6 Um érgdo é formado por
o estdmaga)

tecidos (por exemplo,
o tecido muscular do
estdmago)

-
0 s
onganismio € fomado Um tecido & formado
por sistemas (por slutas
exemplo, o digestério) porCn
& J
" 4 g _ Fonte: Esquema elaborado a partic de
O organismo humano é farmado por sistemas (nesse esquema, o0 sistema D. Sadava et sl Life: the Science of Biology.
destacado é o digestorio), que sdo formados por 6rgaos, que sao formados 10. ed. Sunderland: Sinauer, 2014.

por tecidos, que sdo formados por células. (Representagdo esquematica, fora p. 1.058-1.059.

de propor¢ao. Cores fantasiosas.)

Fonte: C4L13, p. 69.

Ainda, no enfoque bioldgico do corpo, encontramos diversas imagens que enfatizavam
sobre a reproducdo. Exemplo dessa discussdo pode ser mencionado, no livro C1L4, na secdo
do capitulo 5 - que aborda sobre hormonios, sistema genital e puberdade (Fig. 2 e 3).

Figura 2 - Sistema Genital Feminino
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Fonte: SOUOTTA, ). Atlas de anatomia bumana: Orgacs intermos v 2
Rio de Janeiro: Guanabara Koogan, 2012, p. 237

Fonte: C1L4, p. 150

Figura 3 - Sistema Genital Masculino
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dois epididimos, ductos deferentes, ducto ejaculatério, pénis @ glandulas acessorias, oue
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Fonte: REECE, J, 8. «t ol Biologia de Campbell
10. ed. Porte Alegre: Artmed, 2015, p. 1019

escroto—"

Fonte: C1L4, p. 147.

Nessas imagens sdo representados os oOrgdos sexuais femininos e masculinos,
relacionando que o sistema genital tem como funcdo béasica a reproducdo do organismo.
Corroboramos, isso as discussdes realizadas por Morando (2021), que também enfatiza que
existe uma disposic¢do “entre o sexo bioldgico e o exercicio da sexualidade, entre o pénis ¢ a
vagina, entre 0 homem e a mulher e uma relagédo entre sexo e fecundacdo. As imagens [...]
mostram e prescrevem a finalidade do sexo biolégico ou dos sistemas genitais: a reproducéo”
(p. 74). Os aspectos bioldgicos acerca da reproducdo agem como subsidios que tornam o sexo
util para a reproducéo.
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J4, no segundo campo discursivo — sociocultural —, observamos indicativos de uma
abordagem que contempla questfes de género, sexualidade e etnia. Com relacéo a género, por
exemplo, algumas colec¢des evidenciam imagens de mulheres realizando trabalhos considerados
“exclusivamente masculinos”. Outra representagao de corpo feminino que estava presente € das
mulheres como cientistas (Fig. 4).

A primeira imagem é encontrada no livro C5L19, no capitulo 2, denominado como
“Puberdade”. A imagem ¢ acompanhada de um pequeno texto, o qual trata que nas sociedades
tradicionais e antigas alguns trabalhos eram atribuidos as mulheres e outros aos homens, porém
na sociedade moderna ndo existe mais essa divisdo, sendo que homens e mulheres podem
desempenhar o mesmo trabalho. Todavia, mesmo as mulheres desempenhando as mesmas
atividades profissionais, ainda assim, muitas vezes, acabam tendo um salério inferior se
comparado aos dos homens.

Podemos relacionar isso com a abordagem de Goellner (2007), quando essa discorre
que “por muito tempo as atividades corporais e esportivas nao eram recomendadas as mulheres
porque poderiam ser prejudiciais a natureza de seu sexo considerado como mais fragil em
relagdo ao masculino” (p. 33). Essas dimensfes pautadas nas discussdes bioldgicas do corpo
consideravam as mulheres virtudes préprias de seu sexo, como exemplo, a paciéncia, intuicéo,
benevoléncia, entre outras. 1sso tudo advindo na biologia do corpo que representava as mulheres
como mais frageis. Diante disso, “0 corpo da mulher permanece, ainda hoje, como o alvo mais
visivel e o mais claro representante da sexualidade. De algum modo, ele carrega toda a
ambivaléncia que, historicamente, lhe foi atribuida: mantém-se ‘problematico’, escorregadio,
fragmentado em representacGes divergentes ou antagonicas” (LOURO, 2000, p.71).

J&, outra imagem encontrada no livro C5L17, também na Unidade 2, intitulada “Vida e
Evolugdo”, apresenta uma imagem de mulheres como cientistas, rompendo com a ideia que tem
prevalecido por muito tempo de que somente 0s homens poderiam atuar nesse campo e exercer
essa profisséo.

Figura 4 - Mulheres compartilhando espacos profissionais com os homens.

Fonte: C5L19, p. 34. Fonte: C5L19, p. 40.

RIEcim. UFT, Araguaina, vol. 02, n. 02, p. 274 — 293, 2022.
285




Revista Interdisciplinar
em Ensino de Ciéncias e
Matematica (RIEcim)

Reis (2017), ao analisar os discursos sobre o corpo humano nos LDs, também apontou
que essas questdes estavam presentes, nos quais as imagens apresentavam “mulheres
trabalhando na construcdo civil, na industria, realizando servicos considerados ndao femininos,
uma outra representacéo de corpo feminino que esta presente com muita forca nesta colecéo é
a mulher cientista quebrando o paradigma que somente o homem pode exercer esta profissdo”

(p. 45).

Todavia, em geral, os corpos tém lugares e fungdes que acabam sendo marcadas a partir
do que se identifica como masculino e feminino. Porém, ha outras compreensdes, que se
contrapdem a esses estereotipos, tal como as abordadas pelos Estudos Culturais que trabalham
com a ideia de que o corpo ¢ “[...] generificado e essa generificagdo nao acontece naturalmente;
resulta de processos culturais, pois, se 0s corpos sdo construidos na cultura, as representacdes
de feminilidade ¢ masculinidade a eles associados também o sdo” (GOELLNER, 2015, p. 137).

Também encontramos imagens que destacam a importancia de os adolescentes
descobrirem a sua prépria identidade e ressaltam a diversidade sexual e o respeito,
circunscrevendo que a sexualidade humana vai além de aspectos biologicos e envolve
dimensdes sociais e psicoldgicas (Fig. 5).

As duas primeiras imagens sdo encontradas no livro C1L3, no capitulo 6, “Reproducao
e Sexualidade”, na se¢do dimensdes da sexualidade, em que é apresentado textos que discutem
sobre orientacdo sexual, enfatizando que todas pessoas devem ser respeitadas. Na primeira
imagem, ressalta-se sobre a dimensdo afetiva da sexualidade, que inclui gestos mais sultis,
como, por exemplo, um abraco, beijo ou um cumprimento. Ja na imagem do C1L1, é apontado
sobre a homofobia, que ndo pode ser justificada em nenhuma circunstancia, e, também, se
enfatiza sobre esteredtipos como um padrdo baseado no senso comum sem um conhecimento
aprofundado.

Figura 5 - Representagdes da diversidade sexual e relacionados ao respeito.

Fonte: C1L1, p. 189.
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Fonte: C1L1, p. 190.

A figura (Fig. 6) ¢ encontrada no livro C2L7, no capitulo 3, “Sexualidade e Métodos
Contraceptivos”, sendo representado em um texto complementar na se¢do “Ciéncias e
Sociedade”, em que o texto esta intitulado “Combata a Discriminagdo”, o qual discute que todas
pessoas ndo sao iguais, somente apresentam caracteristicas diferentes que as tornam dnicas.
Assim, € destacado que as diferencas entre homens e mulheres e as varias formas pelas quais a
sexualidade se expressa em cada um ndo interfere em outras caracteristicas, sendo
imprescindivel que haja respeito.

Figura 6 - Imagem relacionada a diversidade

Fonte: C2LL7, p. 71.

O corpo negro (Fig. 7) foi visualizado em algumas imagens, encontradas nos livros do
6° ano, no capitulo 7, “Os niveis de organizacdo dos seres vivos”, em que sdo representados os
sistemas do corpo humano. Na imagem que representa o corpo negro feminino é enfatizado o
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sistema respiratdrio, no qual se descreve o caminho que o ar percorre no sistema respiratério
humano. Na imagem que representa o corpo negro masculino é evidenciado o estudo sobre o
pancreas. Todavia, percebemos uma predominancia bioldgica do corpo relacionado aos
sistemas, porém ainda assim os LDs vém representado imagens sobre 0 corpo negro.

Isso ¢ importante, pois por varias vezes “os negros e/ou as mulheres foram considerados
inferiores exclusivamente porque seus corpos apresentavam algumas caracteristicas bioldgicas
nomeadas por essa mesma ci€ncia como inferiores, incompletas ou dispares” (GOELLNER,
2007, p. 36). Além disso, se contrapdem ao padrdo de corpo branco predominante nos LDs,
porém, mesmo assim, salienta-se que seria significativo, além da abordagem de imagens do
corpo negro, também que se enfatizasse mais imagens acerca do corpo étnico, podendo ser
apresentado o corpo do indio, corpo oriental, entre outros, pois vivemos em um pais constituido
por uma populacéo oriunda de diversas culturas.

Diante disso, reiteramos a necessidade de que os sistemas de ensino, escolas e
professores promovam o “reconhecimento e valorizacdo de historias, culturas e identidades dos
movimentos sociais negros”, busquem ‘“combater o0 racismo e [...] que eduguem cidaddos
orgulhosos de seu pertencimento étnico com direitos garantidos e identidades valorizadas”
(OLIVEIRA, CANDAU, 2010, p. 32). Além disso, faz-se necessario incluir as repercussoes
pedagogicas que englobam todos os cidaddos numa sociedade multicultural e pluriétnica. Trata-
se de acrescentar como foco dos curriculos o reconhecimento da diferenca, e além de incluir
algumas tematicas, também deve-se refletir sobre as relacbes e procedimentos em uma
perspectiva nova, buscando discutir as relagdes étnico-raciais fundamentadas em preconceitos
e comportamentos discriminatorios (OLIVEIRA, CANDAU, 2010).

Os LDs indicam o racismo estrutural existente na sociedade brasileira, pois o corpo
humano negro é representado com menor frequéncia “como uma decorréncia da propria
estrutura social, ou seja, do modo “normal” com que se constituem as relagdes politicas,
econdmicas, juridicas e até familiares, ndo sendo uma patologia social e nem um desarranjo
institucional” (ALMEIDA, 2018, p.38).

Esta realidade dos LDs se deve a concepcéo cientifica efetivamente propaganda nos
espacos e nos curriculos escolares, que desconsidera conhecimentos e concepcdes sobre o corpo
humano negro, alusivo as varias perspectivas: afetivo, cognitivo, psicomotor, sociocultural e
bioldgico. Todavia, se faz necessario que sejam desenvolvidos na escola dialogos para
colaborar na construcdo de conhecimentos multiculturais, envolvendo o respeito e englobando
as diversidades.

Figura 7 - Imagens do corpo negro representado por meio de sistemas.
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Fonte: C2L5, p. 128.

Embora as imagens nos LDs estejam representando discursos biolégicos do corpo, é
importante destacar que também encontramos imagens que ponderam sobre a dimensdo
sociocultural do corpo, apontando aspectos e temas discutidos na realidade dos alunos, tais
como identidades sexuais, discriminacao, respeito, questdes de género. Salientamos, ainda, que
é imprescindivel que se tenha uma maior relagéo entre as dimens6es bioldgicas e socio cultural
do corpo, aspecto que nédo ficou evidenciado nos LDs. Assim, destaca-se o papel do professor
em desenvolver maneiras que permitem a abordagem de uma discussdo bioldgica e
sociocultural do corpo.
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4 Conclusdes

Nosso propdsito com este estudo foi construir uma analise sobre as construgdes
discursivas presentes nos LDs sobre o corpo, no ensino fundamental. Para isso, consideramos
tanto os textos quanto as imagens que traziam uma representacdo de corpo, sob uma
compreensdo de que estavam identificadas com um discurso biologizante, muito frequente no
EC, e que as imagens também ndo eram aleatérias. Com isso, observamos que o0s discursos
sobre o corpo ndo sdo rigidos e fechados em uma totalidade, muito embora alguns sejam
interditados, em algum momento s&o suscitados outros discursos que escapam da Vvisdo
biologizante, os quais perpassam em algumas imagens usadas para trazer os conteudos.

Os LDs apresentam a predominancia de saberes biologicos acerca do corpo humano,
principalmente nos LDs do 6° ano (C1L1; C2L15; C3L9; C4L13; C5L17), que apresentam essa
abordagem biologizante com mais énfase, j& os livros do 8° ano (C1L3; C2L7; C3L11; C4L15;
C5L19) aproximam-se de uma discussdo voltada para o campo pds-estruturalista, visto que em
varios momentos produzem uma abordagem do corpo para além da perspectiva biologica,
possibilitando uma discussédo sociocultural acerca do corpo.

Assim, destacamos que € indispensavel que o curriculo e o EC trabalhem o corpo a partir
do viés sociocultural para construir um processo educativo mais voltado para as probleméticas
sociais que os alunos vivenciam. A partir disso, se tem a oportunidade de contribuir na formacao
de identidades, rompendo com padrdes e normatividades da sociedade e, assim, possibilitar que
as subjetividades produzidas reconhegam as diferencas de género e a diversidade de identidades
sexuais, superando preconceitos e discriminacGes. Isso torna a educacdo escolar
potencializadora da vida e da liberdade, auxiliando na formagéo humana sob a compreenséo de
que, sobre corpo, operam padrdes e valores sociais, e, também, marcas de tempo e de espaco,
nas quais os adolescentes e jovens precisam se reconhecer e se encontrar para fazer suas
escolhas de vida, seu protagonismo e suas resisténcias.

Para finalizar, esperamos que esta pesquisa possa contribuir com a formacdo de
professores que atuam no EC, e que muitas vezes podem estar focados no ensino bioldgico, em
detrimento ao olhar sobre questfes sociais e culturais que estdo intrinsecas ao corpo. Sabemos
que o LD representa um programa que integra politicas educacionais brasileiras, tornando-se
um recurso pedagogico muito utilizado pelos professores da educacdo basica, que, por vezes,
acaba sendo o principal guia do desenvolvimento do plano de aula. Diante disso, é relevante
atentar para os curriculos de formacéo inicial e das propostas de formacdo continuada de
professores para que busquem introduzir uma concep¢ao sociocultural sobre o corpo biol4gico,
sob um viés critico. Isso promovera ao professor condi¢es para o desenvolvimento do
pensamento critico que possibilitard escolhas de LDs mais qualificados e, principalmente, a
condic&o de o professor assumir um protagonismo profissional que diminua o destaque dos LDs
na sua docéncia.
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