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RESUMO

A Residéncia Pedagdgica € um programa ofertado pela CAPES, que faz parte de uma politica
publica que visa o incentivo e a valorizacdo na formacdo de professores. O programa
apresenta o objetivo de aperfeicoar a formagédo dos discentes dos cursos de licenciatura,
exercitando ativamente a relacao entre a teoria e pratica profissional docente. Por meio de
uma metodologia qualitativa de pesquisa, do tipo estudo de caso, aplicou-se um questionario
para os professores preceptores participantes da Residéncia Pedagogica, a fim de saber
como o Estado e as escolas ofereceram treinamentos e suportes para as aulas online, durante
a pandemia, bem como investigar como ocorreram as aulas remotas de Quimica. Notou-se
gque o Estado e as escolas ndo ofereceram suporte e treinamento adequado aos professores
e alunos durante as aulas remotas, e as aulas de Quimica tinham poucas variacdes
metodolégicas. E nesse sentido, residentes do curso de Licenciatura em Quimica propuseram
atividades com estratégias de ensino variadas, como experimentos e atividades ludicas, para
serem utilizados durante as aulas online, auxiliando os professores no complexo processo de
regéncia durante a pandemia.

Palavras-chave: Residéncia Pedagogica. Estratégias de Ensino. Ensino de Quimica.
ABSTRACT

The Pedagogical Residency is a program offered by CAPES, which is part of a public policy
aimed at encouraging and valuing teacher education. The program aims to enhance the
training of undergraduate students in teaching programs, actively exercising the relationship
between theory and the professional teaching practice. Through a qualitative research
methodology, such as a case study, a questionnaire was administered to the supervising
teachers participating in the Pedagogical Residency, in order to understand how the state and
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O Programa Residéncia Pedagégica e as aulas de quimica na pandemia

schools provided training and support for online classes during the pandemic, as well as to
investigate how Chemistry classes were conducted remotely. It was observed that the state
and schools did not provide adequate support and training to teachers and students during
remote classes, and the Chemistry classes had few methodological variations. In this context,
students in the Chemistry Teaching program proposed activities with diverse teaching
strategies, such as experiments and playful activities, to be used during online classes, aiding
teachers in the complex process of teaching during the pandemic.

Keywords: Pedagogical Residency. Teaching Strategies. Teaching Chemistry.
RESUMEN

La Residencia Pedagdgica es un programa ofrecido por la CAPES, que forma parte de una
politica publica destinada a fomentar y valorar la formacidn de profesores. El programa tiene
como objetivo mejorar la formacién de los estudiantes de los cursos de licenciatura,
ejercitando de manera activa la relacién entre la teoria y la practica profesional docente. A
través de una metodologia cualitativa de investigacién, como el estudio de casos, se aplicd
un cuestionario a los profesores preceptores que participaron en la Residencia Pedagdgica,
con el fin de conocer cdémo el Estado y las escuelas proporcionaron capacitacion y apoyo para
las clases en linea durante la pandemia, y también para investigar como se llevaron a cabo
las clases de Quimica de forma remota. Se observé que ni el Estado ni las escuelas brindaron
un adecuado apoyo ni formacion a los profesores y estudiantes durante las clases en linea, y
gue las clases de Quimica tenian escasas variaciones metodoldgicas. En este sentido, los
residentes del curso de Licenciatura en Quimica propusieron actividades con diversas
estrategias de ensefianza, como experimentos y actividades ludicas, para ser utilizadas
durante las clases en linea, asistiendo a los profesores en el complejo proceso de ensefianza
durante la pandemia.

Palabras clave: Residencia Pedagdgica. Estrategias de Ensefianza. Ensefianza de Quimica.

1 INTRODUCAO

Em 2018, por meio da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES), publicou-se o primeiro edital para o Programa Residéncia
Pedagogica (PRP), acdo essa que fazia parte da Politica Nacional de Formacéao de
Professores. O principal objetivo do PRP é fazer uma associa¢ao entre a teoria e a
pratica para os licenciandos. Segundo o edital, o Programa Residéncia Pedagdgica

apresenta quatro objetivos principais. Sao eles:

I. Aperfeicoar a formacédo dos discentes de cursos de licenciatura, por meio
do desenvolvimento de projetos que fortalecam o campo da prética e
conduzam o licenciando a exercitar de forma ativa a relagdo entre a teoria e
pratica profissional docente, utilizando coleta de dados e diagndstico sobre o
ensino e a aprendizagem escolar, entre outras didaticas e metodologias;

II. Induzir a reformulacdo do estagio supervisionado nos cursos de
licenciatura, tendo por base a experiéncia da residéncia pedagdgica:
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lll. Fortalecer, ampliar e consolidar a relacdo entre a IES e a escola,
promovendo sinergia entre a entidade que forma e a que recebe o egresso
da licenciatura e estimulando o protagonismo das redes de ensino na
formacao de professores.

IV. Promover a adequacdo dos curriculos e propostas pedagdgicas dos
cursos de formacao inicial de professores da educacédo basica as orientacdes
da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2018, p. 3).

Neste primeiro edital, a duracdo do PRP € de 440 horas divididas das seguintes
maneiras: 60 horas para a ambientacédo na escola, 320 horas de imersao, sendo 100
horas de regéncia incluido o planejamento e execucdo de, pelo menos, uma
intervencdo pedagdgica; e 60 horas de destinadas a elaboragédo de relatoério final,
avaliacao e socializacdo de atividades. O discente apto para participar do PRP deve
estar com 50% do curso concluido ou cursar a partir do quinto semestre (BRASIL,
2018). A residéncia deve ser desenvolvida em uma escola publica de educacéo
bésica, habilitada pela Secretaria de Educacéo, também chamada de escola campo,
e o discente sera acompanhado por um professor de educacdo basica, outrora
chamado de preceptor. A duragdo maxima do programa € de 18 meses. Vale lembrar
gue, a instituicdo de ensino superior que aderir ao programa residéncia pedagogica
deve reconhecer as atividades da PRP como os estagios curriculares
supervisionados.

Em 2020 a CAPES lancou o segundo edital de PRP, a ideia de aperfeicoamento
da formacéo pratica nos cursos de licenciatura foi mantida, bem como a duracgéo de
18 meses. Todavia, algumas mudancas foram feitas. Foram elas: a reducdo da carga
horaria do programa, que passou de 440 horas para 414 horas, e a divisdo dessa
carga em 3 modulos de seis meses e 138 horas cada. A divisdo da carga horaria em

cada modulo se fez da seguinte maneira:

a) 86 horas de preparacdo da equipe, estudo sobre os contelddos da area e
sobre metodologias de ensino, familiarizacdo com a atividade docente por
meio da ambientacdo na escola e da elaboracdo e da observacéo
semiestruturada em sala de aula, elaboragéo de relatério do residente junto
com o preceptor e o docente orientador, avaliacdo da experiéncia, entre
outras atividades;

b) 12 horas de elaboracdo de planos de aula; e

c) 40 horas de regéncia com o acompanhamento do preceptor (BRASIL,

2020, p. 7).
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E importante salientar que o edital da Residéncia Pedagdgica orienta a
instituicAo de ensino superior a reconhecer a carga horaria do programa para o
cumprimento da carga horaria dos estagios supervisionados (BRASIL, 2018), pois a
carga horaria do PRP é maior que a estabelecida pelo Conselho Nacional de
Educacédo (CNE) para estagios supervisionados de, no minimo, 400h (BRASIL, 2015).
Nesse sentido, a CAPES indica a similaridade das atividades do PRP com as
atividades dos estagios curriculares supervisionados.

Em 2022 a CAPES publicou um terceiro edital para o PRP (BRASIL, 2022). A
vigéncia do programa foi mantida em 18 meses e a carga horéria também foi mantida
em 414h. Entretanto, nesse Ultimo edital, o professor orientador tem maior autonomia
em relacéo a carga horaria a ser cumprida, em que nédo houve definicées por modulos
e carga horaria para as atividades indicadas no edital. Outra mudanca em relacao aos
editais anteriores, foi a oferta no numero de bolsas. Em 2018, primeiro ano do projeto,
foram disponibilizadas 45 mil bolsas para os residentes. Em 2020 foram ofertadas
30.096 bolsas para os residentes, ou seja, uma reducao de 33,12%. Em 2022 houve
um ligeiro aumento no numero de bolsas que foi de 30.840, um aumento de 2,47%
em relacéo ao edital de 2020.

O edital de 2020 encerrou seu cronograma em 2022, e com isso, devido a
pandemia da COVID-19, a maioria das atividades da PRP, nesse periodo, ocorreram
remotamente, 0 que exigiu uma série de adaptacdes das atividades, para atender a
realidade vivenciada.

Em 11 de margo de 2020, o Ministério da Saude publicou a portaria n® 356 em
gue estabelece as medidas para enfrentamento da emergéncia de salde publica de
importancia internacional decorrente ao coronavirus (COVID-19). No Art. 3°, a medida
de isolamento objetiva a separacao de pessoas sintomaticas ou assintomaticas, em
investigacao clinica e laboratorial, de maneira a evitar a propagacao da infeccao e
transmissao local (BRASIL, 2020).

Por meio do decreto n°® 9.653, de 19 abril de 2020, o Governo do Estado de
Goias, seguindo as normas técnicas da Secretaria de Saude, que dispbe sobre as
medidas de prevencao e controle de ambientes e pessoas para evitar a contaminacao
e propagac¢do do novo coronavirus, e a decisdo do Supremo Tribunal Federal, que

assegurou aos Governos Estaduais, Distrital e Municipal, competéncia para a adogao
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ou manuten¢ao de medidas restritivas durante a pandemia da COVID-19, decretou-
se a suspensao das aulas presenciais em instituicées de ensino publico e privado em
todo o estado (GOIAS, 2020). Com isso, as aulas tiveram que ser adaptadas para
ocorrerem de forma online (sincrona e assincrona).

A principal medida restritiva para o enfrentamento da COVID-19 foi o
distanciamento social, dessa maneira, criou-se um grande desafio para a ja
desafiadora profissédo de professor, bem como para os alunos e suas familias. Os
principais desafios encontrados foram as adapta¢des aos novos recursos tecnoldgicos
e as plataformas para aulas on-line, a elaboracéo de conteudo para as plataformas,
tais como producao de conteudo audiovisual, videos, dentre outros. A limitacdo, e até
mesmo a falta de internet para alguns alunos e a limitacdo dos dispositivos eletrénicos,
bem como a acessibilidade a esses aparelhos, por parte de alguns alunos, foi um dos
principais problemas enfrentados nessa circunstancia emergencial de ensino (TODOS
PELA EDUCACAO, 2020). A democratizac¢do do ensino, na qual a educacéo deveria
ser um direito de todos, foi prejudicada, indicando a auséncia de dispositivos
eletronicos e internet para todos os alunos. Nem todos os alunos conseguiram ter um
acesso igualitario as aulas sincronas e assincronas, 0 que causou SErios prejuizos ao
ensino. Vale ressaltar que, conforme a Nota Técnica, “Ensino a Distancia - Educacao
Basica frente a pandemia da Covid-19”, elaborada pela organizagdao da sociedade

civil, Todos Pela Educacao, cita:

Ainda que existam tecnologias educacionais promissoras, seus resultados
positivos vém quando séo utilizados em conjunto com atividades escolares
presenciais, que envolvem interagdo dos alunos com professores, tutores e
entre si (ou seja, ndo totalmente virtual) (TODOS PELA EDUCACAO, 2020,
p. 07).

E acrescenta:

Exemplos de obstaculos existentes sdo o desconhecimento sobre a
gualidade da maior parte das solu¢@es disponiveis, a pouca familiaridade dos
alunos e profissionais com as ferramentas de ensino a disténcia e a falta de
um ambiente familiar que apoie e promova o aprendizado online. Dessa
forma, € bem provavel que, quando o periodo de distanciamento social tiver
fim, os estudantes apresentem lacunas significativas de aprendizado (entre
outras questdes) (TODOS PELA EDUCACAO, 2020, p 07).
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Podemos perceber a estreita relacdo da tecnologia e o campo da educacao
nesse momento de aulas a distancia. Aparelhos que outrora eram proibidos nas salas
de aulas, por exemplo, celulares, se tornaram essenciais para a efetivacao dos dias
letivos. E com essa perspectiva, as tecnologias da informac¢éo e comunicacao (TIC)
desempenharam um importante papel nesse periodo pandémico.

Para ter éxito nessa modalidade de ensino, € necessario um bom preparo e
planejamento dos recursos que serdo utilizados. O crescimento das informacdes
disponiveis na internet é exponencial e de facil acesso. A quantidade de midias de
transmissao também é incontavel. Para que as TICs facam parte da vida escolar,
alunos e professores devem utiliza-las da forma correta. Por isso, é necessario um
bom preparo do professor diante dessas novas possibilidades, como filtrar as
informacdes que serdo apresentadas aos alunos, o entendimento das plataformas de
conhecimentos online, as atividades elaboradas para esse ambiente virtual, bem
como as avaliacfes nessas condi¢des. Fica claro que o preparo do professor, bem
como suas estratégias de ensino, deve ser elaborado visando essas ferramentas
(LEITE, 2015).

Mesmo sendo realizado de maneira remota, ou de maneira presencial, o
estagio supervisionado, mesmo durante a pandemia, é reconhecido como uma
atividade pratica obrigatéria que representa, para a maioria dos estudantes
universitarios, a unica interagdo direta com a comunidade escolar (ROCHA, 2020).
Nesse sentido, com a pandemia, essa interacdo pode ser ocorrido apenas
remotamente, mediante computadores e celulares, tornando o estagio ainda mais
desafiador.

Ao se deparar com 0 ambiente escolar pela primeira vez, os estudantes
universitarios frequentemente enfrentam desafios ao transmitir os conhecimentos
tedricos adquiridos durante seu periodo de formacdo para os alunos da educacao
bésica. I1sso ocorre devido a dificuldade em articular a teoria vivenciada durante o
curso de graduacdo com a pratica escolar, e refletir sobre essa integracdo com base
na realidade da sala de aula (KASSEBOEHMER; FERREIRA, 2008). E nessa
perspectiva, essa dificuldade pode ter ficado ainda mais evidente com as aulas
remotas/online. Consequentemente, os futuros professores muitas vezes acabam

adotando o modelo tradicional de ensino, que n&o incorpora a interconexao entre
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teoria e prética para efetivar o processo de ensino e aprendizagem, resultando em
uma experiéncia de estagio menos enriguecedora (PIMENTA; LIMA, 2017). O que
pode ter sido ainda pior durante a pandemia.

O estagio supervisionado, conforme apontado por Kasseboehmer e Ferreira
(2008), deve servir como um momento de reflexdo sobre as praticas pedagdgicas. A
vivéncia na sala de aula, ao observar acdes e ouvir participacdes, tem o potencial de
transformar a perspectiva do estudante de licenciatura em relacéo a profissao docente
(PIMENTA; LIMA, 2017). No entanto, as primeiras experiéncias na docéncia
costumam ser desafiadoras, seja online ou presencial, sendo comuns relatos de
surpresa diante da realidade escolar durante o estagio supervisionado. Sentimentos
de péanico, desorientacao e impoténcia sao frequentes entre os graduandos em cursos
de formagé&o de professores (PIMENTA; LIMA, 2017).

Nesse sentido, este trabalho apresenta o objetivo de investigar como ocorreram
as aulas remotas de Quimica durante a pandemia da Covid-19 no interior de Goias, e

guais os apoios oferecidos pelas escolas nessa nova modalidade de ensino.

2 METODOLOGIA

Usou-se uma metodologia qualitativa de pesquisa, do tipo estudo de caso, que
tem por objetivo, segundo Gil (2017), metassintetizar as conclusdes retiradas da
andlise realizada de um determinado caso. Os estudos de caso objetivam a
descoberta, buscando retratar a realidade de um caso especifico usando fontes de
informacdo, e procuram representar os diferentes pontos de vista. Este tipo de
pesquisa envolve uma analise, uma situacéo especifica e bem delimitada.

Utilizou-se um questionario como instrumento de coleta de dados para analisar
a percepcao de professores sobre as aulas de Quimica durante a pandemia no interior
de Goias. Os participantes da pesquisa foram professores preceptores participantes
do Programa Residéncia Pedagdgica durante a pandemia da COVID-19, de um
subprojeto da area de Quimica. A selecao dos participantes ocorreu pela proximidade
e contato dos pesquisadores com o0 programa. As respostas do questionario,

agrupados e reagrupados por semelhancas ou por importancia (GIL, 2017).
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2.1 Investigagdo com professores preceptores

Aplicou-se um questionario, através da plataforma Google Forms, com 14
perguntas direcionadas para trés professores de Quimica do Ensino Médio da rede
publica estadual do Estado de Goias, de trés escolas diferentes. Os professores
atuaram como preceptores do Programa Residéncia Pedagogica durante o ciclo 2020-
2022, em um subprojeto da area de Quimica, e todos eram Licenciados em Quimica
e tinham mais de 5 anos de experiéncia em regéncia. Por ora, denominaremos
professor 1, professor 2 e professor 3. O objetivo do questionario foi saber como
aconteceram as aulas remotas no periodo da pandemia e também qual foi o suporte
prestado pela secretaria de educacao estadual e direcdo da escola para preparar e
auxiliar os professores durante as aulas online. O questionario aplicado aos trés

professores pode ser visto no Quadro 1.

Quadro 1 - Questionario aplicado aos professores preceptores participantes do Programa Residéncia
Pedagégica.
1. O Estado disponibilizou algum treinamento para os professores para a nova modalidade de
ensino? Descrever em caso afirmativo.
2. Descreva, brevemente, como estéo ocorrendo as aulas (sincronas e assincronas), durante o
periodo da pandemia na sua escola.
3. O Estado disponibilizou algum treinamento para a nova modalidade de ensino para os alunos?
Descrever em caso afirmativo.
4. Como a escola disponibilizou/facilitou algum acesso aos alunos carentes a tecnologia?
5. Vocé acha que o uso das redes sociais e dos aplicativos de troca de mensagens (WhatsApp,
telegrama...) podem ajudar nessa nova modalidade de ensino durante a pandemia? Justifiqgue sua
resposta.
6. Como se da o acompanhamento das atividades durante o ensino remoto?
7. Vocé prepara suas aulas considerando a limitacéo tecnoldgica de alguns alunos?
8. Quais recursos tecnoldgicos vocé mais utilizou durante as aulas remotas?
9. Como vocé auxilia os alunos para uma melhor compreenséo grafica/visual da Quimica?
10. O que vocé entende de TIC (tecnologia da informac¢édo e comunicacao) na educacéo?
11. O que vocé entende de metodologia ativa?
12. Como esta a presenca e a participacao dos alunos no ensino remoto?
13. Quais estratégias didaticas vocé utilizou durante o ensino remoto?
a) Interdisciplinaridade b) Contextualizacdo c) Experimentacdo d) Atividades lidicas
e) Filmes/documentarios f) Simuladores online g) Outro
14. Como avalia a eficacia do ensino durante o ensino remoto?
Fonte: producéo do autor (2022).

2.2 Propostas de atividades para as aulas online de Quimica

Visando auxiliar professores preceptores e residentes nas aulas de Quimica,
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no periodo da pandemia da COVID-19, do subprojeto de Quimica, do Programa
Residéncia Pedagdgica, de uma instituicdo federal de ensino, no interior de Goias,
organizou-se propostas de atividades para as aulas online. Os 30 licenciandos
participantes do programa foram divididos em trés grupos e apresentaram propostas
de atividades de Quimica para serem realizadas durante as aulas online. Foram
selecionados experimentos e atividades ladicas para os trés anos do ensino médio.
Para cada ano, foram selecionadas atividades para o primeiro, segundo, terceiro e
guarto bimestre, conforme organizacdo dos conteudos de Quimica seguidos pela
secretaria de educacao do estado de Goias. Com isso, apresentaram-se atividades
para todos os bimestres dos trés anos do ensino médio, dando opc¢des para
professores e residentes usarem atividades diferenciadas em suas aulas durante a
pandemia. Foram propostas um total de 12 atividades experimentais e 12 atividades
ldicas.

3 RESULTADOS E DISCUSSAO

3.1 Investigacdo com professores preceptores

A primeira pergunta do questionario foi para saber se o Estado disponibilizou
algum treinamento para os professores nessa nova modalidade de ensino. Para o
professor 1, ndo houve, e para os professores 2 e 3 o treinamento s6 ocorreu alguns
meses apos o inicio da pandemia, por meio de tutoriais e cursos formativos, que se
mostram insuficientes para a nova realidade.

A partir das respostas dos professores preceptores para a questao 1, fica
evidente que o Estado ndo ofereceu uma formagdo continuada. De acordo com
Mendes Junior (2011), é perceptivel a relevancia dessa formacéo para os professores,
uma vez que o professor deve estar atualizado, inovar nas suas praticas pedagogicas,
estar disposto a discutir as diversidades socioculturais e, para isso, € imprescindivel
gue ele adquira o habito da leitura e aprenda a utilizar os recursos tecnolégicos para
envolver o aluno em aulas dindmicas. Além disso, com a pandemia da COVID-19, a
nova modalidade de ensino remoto ndo estava presente na realidade dos professores,

e o estado e as escolas deveriam oferecer uma formacao adequada para os docentes,
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fato que nédo foi observado. Coube a cada professor buscar a sua propria formacao
para se adequar ao ensino remoto.
A proxima pergunta tinha o objetivo de saber como estavam ocorrendo as aulas

(sincronas e assincronas) durante esse periodo. Segue o relato dos professores:

- As aulas sincronas estédo ocorrendo através da utilizagdo do Google Meet, em que os links
das aulas online sdo disponibilizados em grupos de WhatsApp e na plataforma Google
Classroom. Os materiais explicativos e atividades sdo disponibilizados na plataforma Google
Classroom, sendo que cada disciplina possui um dia especifico da semana para postar as
atividades. Cabe salientar que os professores foram orientados a ndo enviarem mais de duas
paginas de material explicativo e atividades, porque ndo haveria material (papel e toner)
suficiente na escola para imprimir e disponibilizar esse grande volume de material para os
alunos que ndo possuiam acesso a internet (Professor 1).

- As aulas assincronas estdo sendo realizadas por meio de postagens de atividades no blogger
do Google, criado especialmente para essas aulas e também pelos grupos de WhatsApp. E as
sincronas por meio do Google Meet uma vez por semana (Professor 2).

- As aulas sincronas acontecem através do Google Meet de acordo com o horario de aula
definido pela coordenacdo pedagdgica. As aulas sincronas séo feitas através de material
didatico impresso e distribuido pela escola. A principal plataforma para entrega de atividades

e interagdo é o Google Classroom (Professor 3).

Perguntou-se na terceira questéao se o Estado disponibilizou algum treinamento
para os alunos, e em caso afirmativo, descrevé-lo. Para os trés professores, o estado
nao disponibilizou nenhum treinamento para os alunos. O professor 3 explicou que a
“escola disponibiliza tutoriais online e atendimento individualizado para a explicacao
da plataforma para os alunos que necessitassem”.

Para a quarta pergunta, (como a escola disponibilizou/facilitou algum acesso
aos alunos carentes a tecnologia?), obtiveram-se as seguintes respostas dos

professores:

- A escola nado possui condi¢des de fornecer acesso a internet para os alunos. O que a escola
fez foi fornecer os materiais explicativos e atividades na forma impressa para os alunos que
ndo possuiam acesso a internet (Professor 1).

- A Unica iniciativa em relacédo aos alunos com dificuldade em acesso, foi entregar atividades

impressas (Professor 2)
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- Autorizacao de utilizacdo de computadores na escola para acesso as aulas online (Professor
3).

Notou-se pouco auxilio e pouca preocupacdo, por parte das escolas, em
auxiliar os alunos sem acesso ou dificuldade com a internet, ou sem computadores,
notebooks ou tablets. Com isso, nota-se o0 possivel aumento da desigualdade
educacional, em que alunos sem aparatos educacionais e alunos sem acesso a
internet, foram deixados para tras (TODOS PELA EDUCACAO, 2020). E todos
deveriam ter as mesmas condi¢des de acesso as aulas e as atividades educacionais.

A quinta questdo perguntava se as redes sociais e aplicativos de troca de
mensagens podiam ajudar nessa nova modalidade de ensino. De modo geral, todos
0os trés professores concordaram serem excelentes ferramentas capazes de
aproximar os alunos dos professores. Entretanto, para o professor 2, € preciso um
pouco de cautela para usar essas ferramentas, por poder causar uma “sobrecarga
psicolégica e emocional enorme nos professores, pois 0s alunos enviam mensagens
em qualquer hora e dia”. Entretanto, sera que todos os alunos possuem celular e
internet para usar esses aplicativos de troca de mensagens? Ou novamente alguns
alunos foram excluidos? Além disso, notou-se também uma preocupacao, por parte
dos professores, com a sobrecarga e a precarizacao do trabalho docente, fato que
ficou ainda mais evidente durante a pandemia (OLIVEIRA, 2020).

A sexta pergunta era sobre como acontecia 0 acompanhamento das atividades
durante o ensino remoto. Para todos os professores, os alunos enviavam fotos das
atividades através do aplicativo de mensagem WhatsApp e do Google ClassRoom, e
as provas avaliativas eram feitas pelo Google Forms.

Para as respostas as perguntas 2,3,4,5 e 6, pode-se observar, de perto, o que
Leite (2015) evidenciou sobre a precariedade das escolas brasileiras com
equipamentos tecnoldgicos. Especialmente nas respostas a questao 3, em que nao
foi ofertado nenhum treinamento ou suporte tecnoldégico aos alunos. Além disso, nem
todos os alunos possuem equipamentos tecnolégicos em casa para acompanhar as
aulas, ou mesmo acesso a internet. Fora isso, nem todos os professores e alunos
tinham familiaridade com uso das TICs nas aulas, e nenhum suporte foi oferecido,
demonstrando a precariedade da rede publica para fazer bom uso das TICs. A
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desigualdade tecnolégica na educacao € muito grande, e nesse sentido, a pandemia
evidenciou o abismo entre o ensino publico e privado (OLIVEIRA, 2020).

A seguir, perguntou-se se 0s professores preparavam as aulas considerando a
limitac@o tecnoldgica de alguns alunos. Os professores foram unanimes em preparar
as aulas pensando nos alunos com essas limitagbes, para isso, 0 mesmo material
preparado para as plataformas digitais, também foi disponibilizado de forma impressa
para 0s que precisassem. Para o professor 1, os conteudos continham bastantes
explicacbes e exemplos para facilitar o entendimento dos alunos, porém com a
guantidade de paginas para impressao, limitada a duas, muitos conteldos previstos
na matriz curricular ndo foram ministrados. Para o professor 2 a parte explicativa ficou
a desejar. Pelas respostas dos professores, ndo ficou claro se houve uma incluséo
adequada dos alunos que nao tinham aparatos tecnoldgicos para as aulas. Essa
exclusdo digital pode ter gerado um apagdo educacional nos alunos sem acesso a
internet, ou sem computadores e celulares para acompanhar as atividades
(OLIVEIRA, 2020). Como o proéprio relato de um professor, que indicou que “ficou a
desejar”, resta saber como o estado e as escolas tentaréo atuar, posteriormente, para
recuperar esses alunos excluidos pelo mundo digital.

A oitava pergunta era sobre os recursos tecnoldgicos mais utilizados durante
as aulas remotas, e os trés professores usaram o Youtube, WhatsApp e do Google
Classroom. Os dispositivos eletronicos mais utilizados foram notebooks e
smartphones. As respostas estao dentro do esperado com a definicdo de TICs, que
segundo Oliveira (2015) e Leite (2015), TICs sdo um conjunto de recursos
operacionais que, por meio de softwares e automacao, comunicam-se entre si para
diversas finalidades comerciais, cientificas e/ou educacionais. As plataformas
utilizadas pelos professores, como Youtube, Whatsapp e Google Classroom, nos
smartphones e notebooks pelos alunos, sdo excelentes exemplos em que essa
definicdo pode se encaixar. Entretanto, fica uma pergunta: sem uma formagao
continuada adequada, sera que os professores conseguiram fazer um bom uso das
TICs durante o Ensino Remoto?

A proxima pergunta era como os professores teriam auxiliado os alunos para
uma melhor compreenséao gréfica/visual da Quimica. O professor 2 reconhece que é

desafiador, mas dentro do possivel, utilizou slides, videos e, em raras vezes, faz algum
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experimento. Para o professor 3, € por meio de representacdes utilizando softwares
especificos e videos com modelos. O professor 1 ndo respondeu. Como a Quimica é
uma Ciéncia pautada em modelos, e possui um aspecto representacional muito
grande, o uso adequado das TICs pode ser de grande ajuda, auxiliando nas
estratégias de ensino, conforme j& reportado por Leite (2015).

Mesmo em aulas online, € um desafio abordar a Quimica como ciéncia do
cotidiano. Para Mortimer (2000), a abordagem da Quimica deve ser apoiada em trés
aspectos basicos, a qual sdao o fenomenoldgico, o aspecto tedrico e o aspecto
representacional. Ele descreve que o ensino da Quimica é muito tedrico e que vem se
perpetuando através dos anos da mesma maneira, e isso é prejudicial para os alunos,
por passar a impressao que o aprendizado da Quimica se resume a decorar formulas
e teorias, afastando assim a Quimica da realidade do aluno. Conforme Mortimer
(2000) sugere, a abordagem desses trés aspectos juntos, consegue tirar a ideia que
os fenbmenos Quimicos ocorrem somente em laboratérios, mas consegue mostrar
gue esses fendmenos estdo presentes nos supermercados, postos de gasolinas e
bem mais proximo do que se possa imaginar (MORTIMER, 2000). Mas conforme
observado, o uso da TICs pode auxiliar na abordagem dos trés aspectos para a
compreensao de fenbmenos quimicos, principalmente no que se refere ao aspecto
representacional.

Na décima questao, perguntou-se o que os professores entendem sobre TICs
na educacgao. Para o professor 1, “as TICs sao ferramentas que utilizam a tecnologia
para melhorar a qualidade das aulas e incluir as tecnologias no ambiente escolar”.
Mesmo antes da pandemia, era comum observar uma resisténcia dos docentes em
utilizar as TICs, seja por falta de recursos na escola ou pela propria dificuldade do
professor em utilizar essas ferramentas. Porém, com a pandemia, os professores
foram obrigados a se adaptar as TICs. Para o professor 2, “TICs é a utilizagao dos
meios tecnoldgicos em prol da educacédo, o préprio computador, as plataformas de
ensino ou videoconferéncias, slides, videos do YouTube sdo exemplos de TICs.” O
professor 3 indica: “S&o as tecnologias que podem ser utilizadas para a comunicagao
de forma geral e um meio para divulgacgao e absor¢ao de informacgdes”.

Na décima questdo que se refere as Tecnologias da Informacgéo, é possivel

notar que os professores compreendem o conceito de TICs. No inicio, houve uma
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rejeicdo, seja devido a estrutura fisica das escolas ou a resisténcia de alguns
professores, mas, dada a situacdo de pandemia, foram obrigados a usar as TICs e
souberam desenvolver os temas propostos conforme o0 que as circunstancias
permitiam. Lembrando que os professores tiveram que usar as TICs mesmo sem
nenhuma formacé&o por parte do estado ou das escolas.

Perguntou-se, na décima primeira questéo, o que se entende por metodologia
ativa. Para os trés professores, metodologia ativa € o fato de o aluno ser o protagonista
no processo de aprendizagem. Para o professor 3, faz parte desse processo
aproximar o conteudo ensinado para a realidade cotidiana dos estudantes.

As respostas dos professores sobre a metodologia ativa demonstram que eles
entendem que nesse tipo de metodologia, o aluno € o principal responsavel pelo seu
aprendizado. Nesse sentido, destaca-se a metodologia da sala de aula invertida, que
tem por destaque o aprendizado centrado no aluno, em que os contetdos abordados
sao previamente disponibilizados para os alunos e nos encontros presenciais e
virtuais, a abordagem do professor se da a partir das davidas levantadas pelos alunos
(PAVANELO, 2017). Nesse sentido, as respostas dos professores foram coerentes,
dando indicios de que os trés adoraram a estratégia de sala de aula invertida.

Continuamos nosso questionario indagando sobre a presenca e a participagédo
dos alunos durante o ensino remoto. Para o professor 1, “muitos alunos desistiram de
estudar no ano de 2020. A participacao dos alunos nas aulas sincronas e assincronas
€ muito baixa. Muitos alunos se sentem desestimulados a estudar, outros comecgaram
a trabalhar e ndo possuem tempo disponivel para se dedicar aos estudos.” Ja para os
professores 2 e 3, nas aulas assincronas, a participacado é satisfatéria. Porém, nas
aulas sincronas, a participacéo esta aguém do esperado. Diversas causas podem ser
apontadas para a baixa participacdo dos alunos nas aulas, durante o ensino remoto,
como: auséncia de computadores, tablets ou celulares para acompanhar as aulas;
auséncia de internet; ambiente domiciliar ndo propicio para assistir as aulas; entrada
no mercado de trabalho, ndo adaptacdo com as aulas online; auxiliar nas atividades e
obrigacdes domiciliares; cuidar de irmaos e irmas mais novos durante o horéario da
aula, para os pais poderem trabalhar; auséncia de maturidade; dentre outros diversos
fatores (TODOS PELA EDUCACAO, 2020). Além disso, a desatencéo e a monotonia

também sdo apontamentos indicados para a baixa participacdo dos alunos nas aulas
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remotas (BARBOSA, 2021). A pandemia pode ter deixado uma lacuna na formagao
educacional em diversos alunos, sendo dever da escola tracar estratégias para tentar
recuperar o aprendizado desses alunos.

Na décima terceira questdo, perguntou-se quais estratégias de ensino o
professor utilizou durante o ensino remoto. O professor 1 utilizou a
interdisciplinaridade, a contextualizacdo e filmes/documentéarios. Ja o professor 2
assinalou interdisciplinaridade, contextualizacao, experimentacao e
filmes/documentarios. Por fim, o professor 3 assinalou interdisciplinaridade,
contextualizagéo, filmes/documentéarios e simuladores online. Considerando que o
ensino da Quimica deve ser problematizador, estimulador, desafiador e
contextualizado com a realidade, observa-se nas respostas que o0s professores
tentaram usar diferentes estratégias de ensino para tornar o ensino da Quimica mais
atraente para os alunos, fato que vai em consonancia com o indicado por Lima (2012).
Vale destacar que apenas um professor indicou a utilizacdo de atividades
experimentais nas aulas, mesmo a Quimica sendo uma ciéncia experimental e a
importancia que essa estratégia de ensino pode trazer para as aulas de Quimica
(FERREIRA, 2010).

Na ultima pergunta do questionario, pediu-se a avaliagdo do ensino durante o
ensino remoto. Para todos os professores, essa modalidade de ensino foi
insatisfatéria. Para o professor 1, "porgue os alunos ndo possuem maturidade para
estudar nessa modalidade de ensino, a qual exige disciplina por parte do estudante”.
Para o professor 2, “o aprendizado ficou bem aquém do esperado”, e para o professor
3, “é basicamente uma maneira para os alunos nao se afastarem totalmente da escola,
mas o indice de aprendizagem é definitivamente mais baixo”. Fica nitida a insatisfagao
e a frustracdo dos professores com o Ensino Remoto. E unanime as falhas
educacionais que as aulas online levaram para a educagdao (TODOS PELA
EDUCACAO, 2020). Entretanto, ficam algumas perguntas: quais estratégias o estado
e as escolas devem adotar para tentar recuperar o aprendizado nestes alunos? Como
a recuperacdo desses alunos sera feita com a implementacdo na nova BNCC no
retorno das aulas presenciais? Os professores receberédo alguma formagéao para tratar
a recuperagao desses alunos?

Entretanto, é louvavel a dedicacdo e o empenho de alguns professores durante
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0 ensino remoto, que mesmo sem receber nenhum tipo de formacédo e auxilio das
escolas, ainda conseguem utilizar a interdisciplinaridade, contextualizacao,

experimentacao e atividades ludicas em suas aulas, mesmo online.

3.2 Propostas de atividades para as aulas online de Quimica

Almejando auxiliar os professores e residentes nas aulas de Quimica com
estratégias de ensino diversificadas, mesmo em tempos de ensino remoto, 0s
licenciandos em Quimica propuseram atividades experimentais e atividades ludicas
gue pudessem ser realizadas de maneira online (sincrona ou no formato de video
assincrono). O objetivo ndo era propor atividades inéditas, mas sim atividades que
pudessem ser encontradas em artigos cientificos ou na propria internet.

As propostas foram baseadas nos contetdos programaticos no curriculo de
referéncia para o ensino médio do estado de Goids. Com isso, indicou-se uma
possibilidade de atividade experimental e uma possibilidade de atividade Iudica para
cada bimestre dos trés anos do ensino médio. Nessa perspectiva, professores e
residentes poderiam utilizar esse material de apoio para tentar propor, pelo menos,
uma atividade diversificada em cada bimestre. As atividades sugeridas para o
primeiro, segundo e terceiro ano do ensino médio podem ser vistas nos Quadros 2, 3

e 4, respectivamente.

Quadro 2 - Conteldos programaticos, por bimestre, para primeiro ano do ensino médio, e as
atividades sugeridas para cada bimestre.

Bimestre Conteldo Atividades

- Quimica e sociedade

- Quimica, saude e meio ambiente

- Quimica, uma ciéncia experimental

- Transformacdes fisicas

- Transformacdes quimicas

- Mudancas de estado fisico da matéria

Experimento:
Repolho Roxo ou Colorido?

o - Propriedades dos materiais: A'E'V.'da,de
1 N Ludica:
- Ponto de fusao
o Palavras Cruzadas
- Ponto de ebulicdo
- Densidade
- Diagrama de fases da agua
- Diagrama de fases de misturas
- Misturas (classificacéo)
- Processos de separacdo de misturas
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- Histérico dos modelos atbmicos

- Lei de Lavoisier

- Lei de Proust

- Modelo Atdmico de Dalton

- Conceito de substancias simples e compostas

- Modelos atbmicos de Thomson e Rutherford/Bohr

Experimento:
Perceba os Elétrons

Atividade Ludica:
Ensinando quimica com

o]
2 - Particulas subatdmicas e suas propriedades tampinhas
- Diagrama de distribuicdo eletronica
- Tabela periédica e suas propriedades
- Ligagbes quimicas, introdugéo
- Ligacéo metalica
- Ligacédo ibnica
- Ligagbes covalentes, Geometria molecular Experimento:
- Polaridade das ligagbes e dos compostos Pratica Experimental sobre
- Interacdes intermoleculares InteracBes Intermoleculares
30 - Interag@es intermoleculares e Propriedades fisicas
das substancias Atividade Ludica:
- Solugdes eletroliticas e ndo eletroliticas Trilhando a Geometria
- Funcbes Inorgéanicas Molecular
- Acidos e bases
- Reacdes de Neutralizagao &cido-base E : )
- Sais xperimento:
- Oxidos Expenment? dg _
e - Neutralizacdo acidos/ base
40 - Poluicédo atmosférica

- Relacdes de massa

- Numero de avogadro

- Massa molar e molecular

- Volume molar (Lei de Gay-Lussac)

Atividade Ludica:
Memoéria Quimica

Fonte: producdo do autor (2022).

Quadro 3: Contelidos programaticos, por bimestre, para segundo ano do ensino médio, e as

atividades sugeridas para cada bimestre.

Bimestre Contetdo Atividades
- Conceito de Suspensdes, Coldides e Solugbes
- Coeficiente de Solubilidade Experimento:
- Classificagdo das solu¢des Medindo a Concentragéo
10 - Concentra¢do comum

- Porcentagem em massa e volume
- Concentracdo em ndmero de mols
- Diluicéo

- Ppm e Ppb

Atividade Ludica:
Bingo td no lucro
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- Acerto de coeficientes estequiométricos

- Balanceamento por método de tentativa de
equacodes simples

- Calculos estequiométricos

- Aplicar Lei de Proust

- Aplicar Lei de Lavoisier

- Aplicar Lei de Gay- Lussac

- Titulacéo

- Introdugdo da Termoquimica

- Classificagdo dos Processos termoquimicos
- Entalpia de Formacéo

- Entalpia de Combustéo

- Calculos de Variag6es de Entalpia

- Calor de formagéo

- Energia de ligagcbes

- Lei de Hess

Experimento:
Titulacdo Acido-base

Atividade Ludica:
Roleta Balanceada

30

- Introdugéo a Cinética Quimica

- Velocidade média das Reacbes

- Fatores que influenciam na velocidade média
das reacfes

- Lei da velocidade

- Introducgéo ao Equilibrio quimico

- Fatores que deslocam equilibrio quimico
- Principio de Le Chatelier

- Constantes de equilibrio Kc e Kp

- Equilibrio 16nico

- Equilibrio 16nico da agua

- pH e pOH

Experimento:
Indicador de pH com
repolho roxo

Atividade Ludica:
Pimba no equilibrio

40

- Conceito de numero de oxidacao e regras
de determinacdo de NOX

- Reacgdes de Oxirreducéao

- Introducéo da Eletroguimica Pilhas

- Eletrolise

- Aspectos quantitativos da eletrdlise

- Galvanizacgao

Experimento:
Oxidacgédo da palha de aco
com agua sanitaria

Atividade Ludica:
Cruzadinha com contetdo
de Quimica

Fonte: producéo do autor (2022).

Quadro 4: Contelidos programaticos, por bimestre, para terceiro ano do ensino médio, e as

atividades sugeridas para cada bimestre.

Bimestre Contelido Atividades
Experimento:
Reacao de combustéo
- Introducgédo & Quimica Orgénica completa e incompleta.
10 - nge|as carbobnicas e classificactes Atividade Ludica:
- Hidrocarbonetos ot
- Conceituar combustdo de compostos organicos A_pllcatlvo .
Hidrocarbonetos: As
estruturas e formulas
guimicas.
- Funcgbes Oxigenadas Exper_lmento:
~ ; Experimento de
- Func¢bes Nitrogenadas c ~
o ombustéo
2 - Compostos sulfurados

- Combustao dos diferentes tipos de combustiveis

e suas implica¢Bes ambientais

Atividade Ludica:
Verdadeiro ou falso?

W
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Experimento:

- Isomeria Plana (constitucional) Construindo a isomeria

- Isomeria Espacial (estereoisbmeros)

3° ~ .
i Rea}goes Organicas Atividade Ludica:
- Polimeros o
Ludo Quimico
- As biomoléculas e suas propriedades:
Carboidratos, Proteinas, Lipideos, Enzimas, etc
- As gorduras trans, os colesterdis, aclcares,
diabetes;
-Os m_teresses’de mercado X os interesses de Experimento:
uma vida saudavel, . L
- Os contrastes entre producao e distribuicdo Exp.erlment_o pratico sobre
) enzima amilase.
40 de alimentos

- A desnutricdo e a obesidade
- Nucleo Instavel (radionuclideos)
- EmissOes radioativas
- Leis da radioatividade
- Fissao nuclear
- Fusé@o nuclear
- Tempo de meia vida
- Acidente radioativo em Goiénia
Fonte: producéo do autor (2022).

Atividade Ludica:
Corrida das enzimas

Atualmente, os conteudos de Quimica tém se limitado a uma abordagem
conteudista, o que diverge diretamente das orientacbes do PCNEM (Parametros
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio) e da BNCC (Base Nacional Comum
Curricular), que sugerem que a abordagem dos conteludos deve ser elaborada com
base em temas sociais do dia a dia e uma experimentagcdo que ndo seja apenas um
elemento de ilustracdo, mas sim algo real que aconteca no dia a dia do aluno e que
possa interagir com suas experiéncias, saberes e experiéncias. Além disso, ambos 0s
documentos destacam a importancia da variacdo de estratégias de ensino, utilizando,
como, por exemplo, a experimentacéo e TICs nas aulas.

Através das atividades propostas e realizadas por meio do Programa
Residéncia Pedagogica, fica evidente a possibilidade de desenvolvimento e realizacéao
de atividades ludicas e experimentos visando o cotidiano dos alunos, especialmente
durante a pandemia do Covid-19, e o bom uso das TICs, como, por exemplo, o
aplicativo “Hidrocarbonetos: as estruturas e férmulas quimicas”, usado no 1° bimestre
do 3° ano para abordagem de hidrocarbonetos. Além disso, outros estudos também
indicam boas possibilidades para as aulas remotas, como sites interativos, softwares
e podcasts (BARBOSA, 2021), sempre utilizando as TICs.

Além disso, podemos observar, durante a Residéncia Pedagdgica, a estreita

relacdo entre as IES (instituicdo de ensino superior) e as escolas campo, bem como
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a mudanca de desenvolvimento no estagio realizado enquanto disciplina obrigatoria.
Vale destacar que esses dois aspectos fazem partes dos objetivos da Residéncia
Pedagogica (BRASIL, 2018; BRASIL, 2020), sendo possivel uma aproximacao da
escola de educacdo basica com a instituicdo de ensino superior, seja no auxilio de
estratégias de ensino para o Ensino Remoto, seja para uma formacéo continuada dos
professores da educacéo basica.

Os residentes também conseguiram, ativamente, unir teoria e pratica na
elaboracdo de atividades. Dessa forma, a Residéncia Pedagogica pode ter sido um
estimulo para a formacao do licenciando, tornando-a mais rica e completa, uma vez
gue, durante as atividades, ele soube unir aspectos tedricos e praticos, demonstrando
uma indissociavel ligacéo.

Notou-se que o Estado e as Escolas pouco auxiliaram os professores no
processo adaptativo para o Ensino Remoto. Nesse sentido, a Residéncia Pedagdgica
pode ter funcionado como uma ponte entre a escola e a universidade, tentando auxiliar
professores e alunos para o grande desafio das aulas online, durante a pandemia da
COVID-19.

A Quimica € uma ciéncia que nasceu da observacao, os modelos e os conceitos
foram construidos observando os fendmenos naturais, portanto faz-se necessario a
utilizacdo de experimentos como recursos didaticos (mesmo com aulas online), pois
dessa forma, o aluno consegue construir o seu conhecimento por meio da observacao.
O uso da experiéncia como método de ensino € relevante porque possibilita ao aluno
obter dados relevantes ao observar os fendbmenos. Isso o ajuda a construir um
conhecimento sdlido, e ndo apenas se concentrar em inimeras informacdes e dados,
em que é preciso aprender como usa-los (FERREIRA, 2010). Alem disso, a
experimentacdo consegue contextualizar a Quimica com a realidade do aluno,
despertar o interesse desse estudante para essa ciéncia e quebrar o elo do ensino
conteudista que vem sendo usado. Infelizmente, observamos que esse recurso
didatico foi pouco utilizado pelos professores entrevistados durante as aulas online,
mas videos de experimentos, inclusive experimentos que dificilmente seria possivel
ser realizados em sala de aula ou laboratério da escola, estdo disponiveis na internet.
Esses videos poderiam ter sido utilizados para as observagdes e avaliagdes por parte

dos professores.
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Quanto aos jogos eletronicos, esses podem ser excelentes ferramentas
didaticas, mas com ressalvas. Devemos ter em mente o que € um jogo, como atividade
lidica educacional e avaliarmos a partir da perspectiva correta o quao eficaz esses
podem ser. Os jogos sdo aqueles que proporcionam diverséo, prazer e até mesmo o
desprazer em executa-los. E tendo em mente que a fungéo educativa esta relacionada
em usar o0 jogo para ensinar, equilibrar essas duas funcfes se torna um desafio, isso
porque se o jogo for mais ludico, ele se tornara mais divertido. E se o jogo for mais
educativo, ele se tornara mais um material didatico, ndo necessariamente um jogo.
Outro aspecto que deve ser observado é o0 desprazer em executar a atividade por
parte dos alunos, caso ndo seja prazeroso jogar o jogo, ndo sera ludico, mostrando
assim uma falha conceitual. Podemos observar que, nos ultimos anos, apesar de uma
série de jogos terem sidos elaborados para essa finalidade ludico/pedagdégica, ainda
sdo pouco utilizados nas aulas de ensino médio (SOARES, 2016).

O programa Residéncia Pedagodgica, tendo em vista os beneficios que as
atividades experimentais e as atividades ludicas podem trazer para o0 ensino de
Quimica, auxiliou na formagédo dos novos Licenciandos em Quimica, seja pela
experiéncia da docéncia, mesmo no ensino remoto, seja pela conscientizacdo da

importancia da diversificagdo das estratégias de ensino.

4 CONSIDERACOES FINAIS

A pandemia causada pela COVID-19 exigiu uma grande mudanca na
educacao, principalmente em relacdo as aulas online. Em pouco tempo, professores
e alunos tiveram que se adaptar as aulas pelas telas de computadores e celulares.
Entretanto, notou-se que essa adaptacao e preparo para as aulas online poderiam ter
ocorrido com um melhor apoio das escolas e do estado. Apesar da grande importancia
da formacéo continuada dos professores para a educagao, nota-se que o estado e as
escolas pouco oferecem essa formacdo aos professores, principalmente no apoio
para as aulas online. Os professores, por conta propria, tiveram que organizar suas
aulas e suas estratégias de ensino para esta nova modalidade de ensino, sem o

auxilio das escolas e do governo.
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Com isso, observou-se que os professores tiveram dificuldades de variar as
estratégias de ensino durante as aulas de Quimica, principalmente em relacdo as
atividades experimentais para as aulas online. Nesse sentido, os proprios professores
avaliam que o ensino remoto nao foi efetivo para facilitar o processo de ensino-
aprendizagem.

Fica claro que, durante a pandemia, dentre varios desafios e adaptacdes
necessarias para a sociedade, dar aulas foi uma das mais dificeis. Notamos o
despreparo do Estado em fornecer treinamento para os professores, a falta de
recursos tecnolégicos para os alunos e a dificuldade de acesso, bem como as
estruturas fisicas e tecnologicas fracas que as escolas puderam oferecer. A0 mesmo
tempo,

Notou-se a viabilidade dos licenciandos participantes do programa Residéncia
Pedagdgica em auxiliar professor e alunos para tornar o ensino da Quimica atraente,
mesmo nesse cenario desafiador. As adaptacfes de contetdo para aulas sincronas e
assincronas foi a principal tarefa a ser executada. As diferentes formas e estratégias
para transmitir o conteudo foram propostas pelos residentes. Podemos perceber a
importancia da residéncia pedagogica na formacao do futuro docente, em que ele
pode, através da realidade encontrada nas escolas, propor solu¢cbes para 0s

problemas e desenvolver estratégias de ensino voltada para a realidade encontrada.
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