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RESUMO

O presente texto tem como objetivo relatar a experiéncia do ensino das escalas
termomeétricas e de calor no ensino de Fisica. Assim, apresenta algumas abordagens sobre
temperaturas no ensino de Fisica, levando em conta o contexto social dos estudantes, além
de discutir como esses conceitos sdo abordados nos documentos oficiais que regem a
educacao basica brasileira. Diante disso, a metodologia adotada foi de abordagem
gualitativa, que versa sobre o desenvolvimento dos sujeitos envolvidos. Dessa forma, foi
aplicada em uma unidade Colegial do Estado da Bahia, no Territorio de Identidade do
Piemonte Norte do Itapicuru com estudantes da modalidade de Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA), Etapa VII - 32 série. Participaram da pratica didatica 20 estudantes. Sendo
assim, apos a aplicagdo e andlise das discussfes verifica-se como o ensino de Fisica
aplicado ao contexto social contribui para o desenvolvimento da aprendizagem dos
estudantes. Concluindo, pode-se dizer que a pratica didatica aplicada aos contextos sociais
tem grande relevancia para os estudantes da EJA.

Palavras-chave: Ensino de Fisica. Aprendizagem. Educacéo de Jovens, Adultos e Idosos.
ABSTRACT

This text aims to report the experience of teaching thermometric and heat scales in Physics
teaching. Thus, it presents some approaches to temperatures in Physics teaching, taking into
account the social context of students, in addition to discussing how these concepts are
addressed in the official documents that govern Brazilian basic education. Therefore, the
methodology adopted was a qualitative approach, which deals with the development of the
subjects involved. Thus, it was applied in a high school unit in the State of Bahia, in the
Identity Territory of Piedmont North of Itapicuru with students studying Youth and Adult
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Ensino De Fisica: Uma Abordagem De Praticas Didaticas No Contexto Da EJA

Education (EJA), Stage VII - 3rd grade. 20 students participated in the teaching practice.
Therefore, after applying and analyzing the discussions, it can be seen how Physics teaching
applied to the social context contributes to the development of students' learning. In
conclusion, it can be said that didactic practice applied to social contexts has great relevance
for EJA students.

Keywords: Teaching Physics. Learning. Education of Young People, Adults and Elderly.

RESUMEN

Este texto tiene como objetivo relatar la experiencia de la ensefianza de escalas
termométricas y de calor en la ensefianza de la Fisica. Asi, presenta algunas
aproximaciones a las temperaturas en la ensefianza de la Fisica, teniendo en cuenta el
contexto social de los estudiantes, ademas de discutir cbmo estos conceptos son abordados
en los documentos oficiales que rigen la educacién bésica brasilefia. Por lo tanto, la
metodologia adoptada fue un enfoque cualitativo, que aborda el desarrollo de los sujetos
involucrados. Asi, se aplicé en una unidad de ensefianza media del Estado de Bahia, en el
Territorio de Identidad del Piamonte Norte de Itapicuru, con alumnos de la Educacion de
Jévenes y Adultos (EJA), Etapa VII - 3° grado. 20 estudiantes participaron en la préactica
docente. Por lo tanto, luego de aplicar y analizar las discusiones, se puede observar cémo la
ensefianza de la Fisica aplicada al contexto social contribuye al desarrollo del aprendizaje
de los estudiantes. En conclusion, se puede decir que la practica didactica aplicada a
contextos sociales tiene gran relevancia para los estudiantes de la EJA.

Palabras clave: Ensefianza de Fisica. Aprendiendo. Educacion de Jovenes, Adultos y
Mayores.

1 INTRODUCAO

O presente texto foi elaborado com o objetivo de relatar a experiéncia do
ensino das escalas termomeétricas e de calor no ensino de Fisica. Dessa forma,
quando fazemos referéncia a temperatura, ela esta amplamente presentes no
contexto social, dos estudantes. Assim, € inevitdvel em uma aula sobre essa
abordagem, fazer conexdes com o cotidiano dos educandos apresentando a relagao
entre a teoria e a pratica.

Desse modo, a pratica docente demonstra que o ensino de Fisica é aplicavel
a vida das pessoas, podendo-se levar em consideracdo que o tempo morto do
sensor de temperatura pode ser desenvolvido em experimentos de termologia e
calorimetria realizados em laboratorios didaticos de nivel médio e superior de
ensino.

Essa pratica didatica buscou explorar a atencdo dos educandos por meio de
instrumentos que auxiliassem do desenvolvimento da aprendizagem, pois, sabe-se

que esse conteudo é de extrema importancia para o desenvolvimento social. A turma
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selecionada para aplicagdo foi uma turma da Educagao de Jovens e Adultos (EJA) -
etapa VII — 32 série do ensino médio.

Destarte, essa experiéncia didatica, justificou-se por incluir novos métodos de
ensino para chamar a atencao dos estudantes da EJA no ensino e aprendizagem
dos conceitos fisicos, dando-se importancia em enfatizar com suas praticas
cotidianas e perceber que o contexto da sala de aula servira como base para seu
desenvolvimento enquanto sujeito social. Assim, cada uma destas perspectivas
contribui para a formagdo humana e cidada dos estudantes da EJA, que na maioria
das vezes, é composta por pessoas em busca de escolarizagdo, prejudicada em
certo momento da vida por problemas e empecilhos de natureza social (Gama &
Erthal, 2021).

O art. 37 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB)
estabelece a EJA como uma modalidade de ensino destinada aqueles que néao
tiveram acesso ou continuidade de estudos no Ensino Fundamental e Médio na
idade proépria (Brasil, 1996).

Assim, este relato reflete sobre a questdo central: & possivel ensinar
conceitos relacionados a temperatura e calor aos estudantes da EJA de forma que
eles compreendam e apliquem esses conhecimentos em seu cotidiano? Essa
experiéncia didatica foi desenvolvida em aulas regulares, a fim de proporcionar ao
aluno maior autonomia para o estudo da Fisica.

Nessa concepcgao, o estudo tem abordagem qualitativa para a discussao
metodoldgica, pois, busca compreender as diversas interpretacbes que os sujeitos
participantes dessa pratica didatica tém em relagdo aos conceitos fisicos, além de
proporcionar ao professor pesquisador entender tais fenbmenos em termos dos
significados.

O campo de aplicagcao dessa experiéncia foi uma unidade escolar da rede
Estadual da Bahia, em um municipio situado no Territorio de Identidade do Piemonte
Norte do Itapicuru, na Regido extremo norte baiano, sendo uma unidade escolar
com uma clientela bem diversificada, com atendimentos de estudantes em trés
turnos, matutino, vespertino e noturno, no qual foi aplicada a pratica e € composto

somente por alunos da modalidade EJA.
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2 O ENSINO DE FISICA NA EJA CONTEXTO EM UM COLEGIO DO INTERIOR

A Educacao de Jovens e Adultos (EJA) é uma modalidade fundamental para
0 processo de inclusdo educacional no Brasil e, especialmente, na Bahia, um estado
com grande diversidade socioeconémica e cultural. O visto da EJA garante a
oportunidade de escolarizacdo para aqueles que, por diversos motivos, nao
concluiram os estudos na idade regular. No entanto, a educacgéo de jovens e adultos
enfrenta uma série de desafios, especialmente no que se refere a oferta de
disciplinas especificas, como a Fisica, que, pela sua natureza, exige metodologias
diferenciadas para garantir uma aprendizagem significativa.

Na Bahia, o cenario da EJA reflete, em grande parte, as desigualdades
educacionais presentes em outras regides do Brasil. O estado possui uma grande
diversidade cultural e uma extensa area rural, o que traz desafios adicionais ao
acesso e a permanéncia dos alunos na escola. A EJA na Bahia € particularmente
importante, pois oferece uma chance de escolarizacdo a uma populacdo que,
historicamente, foi restauracdo da educacdo formal, muitas vezes por motivos
relacionados a questdes econdmicas, sociais e de infraestrutura (Bahia, 2022).

De acordo com o Censo Escolar, a EJA na Bahia registrou uma alta taxa de
matricula, especialmente no Ensino Fundamental, mas também enfrenta
dificuldades relacionadas a evasao escolar, que é uma caracteristica comum dessa
modalidade. A evasado é, em grande parte, atribuida a combinacao de fatores como
a necessidade de trabalho, a falta de condi¢cbes de transporte e alimentacdo, a
responsabilidade com a familia e a defasagem da aprendizagem, que gera
desinteresse pelo estudo (Saviani, 2013). Além disso, a precariedade na
infraestrutura das escolas que oferecem a EJA e a escassez de recursos
pedagogicos também sdo importantes para essa situacao.

No contexto da Bahia, a EJA é vista como um caminho para diminuir as
disparidades educacionais e promover a inclusdo social, mas para que seja eficaz, €
necessario que as politicas publicas contemplem ndo apenas a matricula, mas
também estratégias para garantir a permanéncia dos estudantes na escola e na
gualidade do ensino oferecido (Bahia, 2022).

O ensino de Fisica na EJA é um dos maiores desafios para os educadores

dessa modalidade. A Fisica, como disciplina, exige uma compreensao de conceitos
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abstratos e experimentacdes praticas que nem sempre sdo acessiveis aos alunos
que estdo retornando a escola apos um longo periodo de interrup¢cdo educacional
(Vilela, 2015). Muitos estudantes da EJA apresentam defasagem de conteudo, o que
torna uma abordagem tradicional, que segue um curriculo fechado e rigido, pouco
eficaz. A adaptacdo dos conteudos de Fisica a realidade dos alunos da EJA é,
portanto, uma necessidade constante.

De acordo com Libaneo (2006), a abordagem pedagodgica na EJA deve ser
centrada nas necessidades e nas vivéncias dos alunos, e a Fisica ndo pode ser
tratada apenas como um conjunto de formulas e conceitos abstratos. Ela deve ser
contextualizada com as experiéncias cotidianas dos alunos, para que eles possam
perceber a aplicabilidade dos conhecimentos adquiridos para a melhoria de suas
condicBes de vida e para a compreensdo do mundo ao seu redor.

A Fisica na EJA deve ser trabalhada de forma para estimular o raciocinio
critico e a capacidade de resolucdo de problemas, levando em consideracdo a
realidade social e econbmica dos alunos. Para isso, € necessario que os educadores
busquem metodologias ativas e praticas pedagodgicas inovadoras, que integrem o
conhecimento tedrico a experimentacdo e a vivéncia cotidiana. A utilizacdo de
recursos como videos, simulacdes, jogos e experimentos simples pode ser uma
forma eficaz de tornar o ensino da Fisica mais acessivel e interessante para 0s
estudantes da EJA (Freire, 2011).

O curriculo de Fisica na EJA, especialmente na Bahia, deve ser flexivel e
adaptado a realidade dos alunos, levando em consideracdo sua diversidade cultural,
econdbmica e social. A educacdo deve ser entendida como um processo de
mediacao entre o saber académico e o saber popular, considerando o contexto em
gue o aluno esta inserido. Para isso, é fundamental que a formacéo dos professores
da EJA seja voltada para a construcdo de estratégias pedagdgicas que busquem a
interatividade e a contextualizacdo dos contetudos (Bahia, 2022).

Segundo Moreira (2012), a metodologia de ensino na EJA precisa ser
significativa, incorporando questbes do cotidiano das aulas e promovendo a
participacdo ativa nesses processos de aprendizagem. A Fisica, como parte desta
abordagem, ndo deve ser integrada de forma isolada, mas sim integrada a outras
areas do conhecimento, como a Matemética, a Quimica e a Biologia, para criar uma

aprendizagem interdisciplinar que favoreca o desenvolvimento integral do aluno.
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Uma proposta pedagdgica eficaz no ensino de Fisica para a EJA deve
também considerar a importancia da experimentacdo. A realizacdo de experimentos
simples, que podem ser feitos com materiais acessiveis do cotidiano, permite que os
alunos compreendam de maneira pratica e concreta os conceitos da Fisica. A
experimentagcdo proporciona uma aprendizagem ativa e, de acordo com Souza
(2015), contribui para a motivacéo dos alunos, pois eles proporcionam ver o impacto
direto dos conteudos treinados em suas vidas e no seu ambiente.

O panorama da EJA na Bahia revela tantos avancos quanto desafios. Embora
a matricula de jovens e adultos tenha aumentado significativamente nos ultimos
anos, a evasao e a defasagem de aprendizagem ainda séo problemas persistentes.
O ensino de Fisica na EJA, por sua vez, enfrenta obstaculos préprios, devido a
complexidade dos conteudos e a necessidade de adaptacdo metodolégica. No
entanto, a abordagem da Fisica na EJA pode ser transformada por meio de
metodologias inovadoras e contextualizadas, que respeitem o0 contexto e as

experiéncias de vida dos alunos.

3 ENSINO DE FiSICA NO ESTADO DA BAHIA DISCUSSAO PRESENTES EM
ALGUNS DOCUMENTOS

A educacéo brasileira € marcada por diversos movimentos que ao longo do
nosso processo historico e social foram sendo agregados para mudar a educacao
com objetivo de atender a todos os brasileiros. Essas mudangas ocorrem em todos
os niveis da educacdo basica, assim, em 1996 foi aprovada a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDB sob n° 9.394/1996), ampliando os direitos de
jovens e adultos, pessoas com necessidade educativas especiais e indigenas, no
conjunto das disposicfes sobre a Educacao Basica, Superior e Pés-Graduacéo.

Além das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM,
2018), dos Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (PCN, 2000) e
atualmente a Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2018) em nivel federal e
nivel estadual o Documento Curricular Referencial da Bahia: (DCRB, 2021).

O ensino médio é descrito na LDB com as seguintes finalidades expressadas
no Artigo 35°:
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O ensino médio, etapa final da educacéo basica, com duragdo minima de
trés anos, tera como finalidades: | — a consolidacéo e o aprofundamento dos
conhecimentos adquiridos no ensino fundamental, possibilitando o
prosseguimento de estudos; Il — a preparacdo basica para o trabalho e a
cidadania do educando, para continuar aprendendo, de modo a ser capaz
de se adaptar com flexibilidade a novas condicbes de ocupacdo ou
aperfeicoamento posteriores; Ill — o aprimoramento do educando como
pessoa humana, incluindo a formacdo ética e o desenvolvimento da
autonomia intelectual e do pensamento critico; IV — A compreenséo dos
fundamentos cientifico-tecnoldgicos dos processos produtivos, relacionando
a teoria com a prética, no ensino de cada disciplina (Brasil, 1996, p. 70).

O ensino de fisica € parte integrante da estrutura dos curriculos da rede
estadual baiana, onde mesmo com as alteracbes da LDB, em 2022, tornando o
ensino de fisica opcional, a rede optou em deixar essa disciplina como obrigatéria
em todas as séries do ensino médio.

Nos Paramentos Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM), o
ensino de fisica, ganha uma visdo voltada para a formacdo de um cidadao
contemporaneo, atuante e solidario, com instrumentos para compreender, intervir e
participar na realidade. Nesse sentido, essas diretrizes afirmam que 0s jovens na
sua conclusdo do ensino médio teriam habilidades necessarias para aplicar os
conhecimentos fisicos em sua pratica social ou em outras instancias profissionais e
universitarias (Brasil, 2018).

Além disso, os PCNEM destacam que o ensino de fisica deve ser ensinado
de maneira interdisciplinar destacando que o conhecimento cientifico disciplinar é
parte essencial da nossa cultura, o documento enfatiza que os “[...] conhecimentos
praticos, contextualizados, que respondam as necessidades da vida contemporanea
e o0 desenvolvimento de conhecimentos mais amplos e abstratos, que correspondem
a uma cultura geral e a uma visdo de mundo” (Brasil, 2000, p. 207).

Dessa forma, no atual contexto, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
normatiza que o ensino de fisica nos curriculos nacionais seja ensinada dentro da
area das Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, em consonancia com 0sS
componentes curriculares de Quimica e Biologia, se subdividem em trés unidades
tematicas: matéria e energia, vida e evolucdo e terra e universo. O ensino de fisica

nessa area busca asseqgurar aos estudantes:
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Acesso a diversidade de conhecimentos cientificos, que estimulam a
aprendizagem do aluno por meio de processos, praticas e procedimentos da
investigacao cientifica, envolvendo a definicdo de problemas; levantamento,
andlise e representacgédo de resultados (Brasil, 2018, p.123).

Assim, de acordo com a BNCC para a exploracdo desses objetos do
conhecimento pode ser desenvolvidos as seguintes competéncias gerais:
“Competéncia 2 pensamento cientifico, critico e criativo, competéncia 3 que destaca
o repertorio cultural, competéncia 5 cultura digital, competéncia 6 trabalho e
competéncia 10 projeto de vida e responsabilidade e cidadania” (Brasil, 2018, p.9-
10).

Ja nas competéncias especificas para Ciéncias da Natureza no Ensino Médio
serdo contemplas as: compreensdo de fendmenos, investigacdo cientifica,
construcédo de argumentacdo e contextualizagcéo e aplicacdo. Nesse contexto, foram
contempladas as habilidades, EM13CNT102, EMI13CNT104, EM13CNT301,
EM13CNT405, EM13CNT403, as competéncias gerais, especificas e habilidades
foram contempladas na aplicacéo do trabalho (Brasil, 2018).

Por sua vez, o Documento Referencial Curricular da Bahia foi elaborado de
acordo com as normativas expressas na Base Nacional Comum Curricular, que
orienta que a construcao do conhecimento fisico dos estudantes deve estar pautada
no compromisso de oportunizar a formacdo de cidaddos autbnomos, criticos e
capazes de protagonizar suas histérias de vida, bem como propiciar aos estudantes
a criacdo e a sistematizacdo do conhecimento. Além disso, o DCRB afirma que a

construcéo do conhecimento no ensino de fisica sera possivel mediante ao:

Considerar as experiéncias e realidades sociais dos/as estudantes e seus
respectivos espagos de vivéncia e, dessa forma, investir em préaticas
pedagdgicas com abordagens interdisciplinares, lancando mé&o de
metodologias que coloquem o estudante no centro do processo de
aprendizagem. Para isso, uma das propostas € o uso das metodologias
ativas, pois elas incentivam o aprendizado de forma mais autdnoma e mais
participativa (Bahia, 2021, p. 192).

Assim, esse documento referencial normatiza a criagdo dos curriculos
municipais e da rede estadual. Desse modo, o ensino do componente curricular
fisica presentes nos documentos citados nesse topico mostra que a pratica didatica

tem que ter uma relagdo com as outras areas do conhecimento e com 0S outros
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componentes curriculares, de maneira interdisciplinar, levando sempre em conta a
aplicagéo no contexto dos estudantes.

Diante disso, a BNCC tem como foco a ampliacdo da percepc¢éo do ensino de
Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, ao romper com a “[...] 6tica da linearidade
e da atomizacéo de que resultaram os conhecimentos simplificadores da realidade e
visdo da parte dissociada tanto do todo quanto das outras partes desse mesmo
todo” (Luck, 2013, p. 13). No proximo tépico serdo mostrados os procedimentos

metodoldgicos.

4 METODOLOGIA

Trata-se de um estudo de abordagem qualitativa do tipo relato de experiéncia.
A pesquisa qualitativa, como € definida por Vieira e Zouain (2005), atribui
importancia fundamental aos depoimentos dos atores sociais envolvidos, aos
discursos e aos significados transmitidos por eles. Nesse sentido, esse tipo de
pesquisa preza pela descricdo detalhada dos fenbmenos e dos elementos que o

envolvem. Entende-se como relato de experiéncia

[...] um tipo de producdo de conhecimento, cujo texto trata de uma vivéncia
académica e/ou profissional em um dos pilares da formacéo universitaria
(ensino, pesquisa e extensdo), cuja caracteristica principal é a descricao da
intervencdo. Na constru¢cdo do estudo é relevante conter embasamento
cientifico e reflexao critica (Mussi; Flores; de Almeida, 2021, p.65).

A experiéncia foi desenvolvida no Territorio de Identidade do Piemonte Norte
do Itapicuru, no municipio de Filadélfia na Bahia. O municipio de pequeno porte esta
situado a uma distancia de 351 km da capital Salvador, com aproximadamente
17.897 habitantes. E uma cidade de clima quente, com economia
predominantemente ruralista e de agricultura de subsisténcia, além das atividades
de servico publico. A comunidade do Territério tem aproximadamente 200 mil
habitantes, predominantemente negra que sobrevive da agricultura de subsisténcia
(IBGE, 2022).

O local onde foi desenvolvida a experiéncia foi a escola de Ensino Médio, do
Territério, pertencente & Rede Estadual de Educacdo do Estado da Bahia. E um

Colégio que tem 38 anos, oferece a Educacdo Béasica desde 12 até a 32 série do
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Ensino Médio e atende as familias do municipio zona rural e urbana. Tem como
estrutura fisica onze salas de aula, uma biblioteca, uma sala de informatica, duas
banheiros feminino e dois masculinos, uma sala de professores, uma sala de
coordenacao, uma diretoria, uma secretaria e uma cantina.

Os participantes foram os estudantes de uma turma da modalidade da EJA
etapa VII, composta por 38 alunos na qual s6 eram frequentes 20 alunos. A
aplicacao aconteceu no periodo de 08 a 13 de maio de 2023. Para a aplicacéo, foi
necessario dividir em quatro etapas que versavam desde a aplicacdo dos conceitos
a atividades préticas, como serd descrita na discusséo da pratica didatica a seguir.

Os dados aqui apresentados foram analisados seguindo a perspectiva da
Andlise de Conteudo de Laurence Bardin (Bardin, 1977) que se subdivide em 03
(trés) etapas: Pré-Analise, Exploracdo do Material e Tratamento dos Dados, e
Inferéncia e Interpretagdo. Uma vez que as atividades iam sendo aplicadas e
desenvolvidas, se analisava os resultados.

Por se tratar de um texto do tipo Relato de Experiéncia, ficam dispensados
todos os trAmites de submissdo e apreciacdo do Comité de Etica em Pesquisa
(CEP), todavia ratifica-se que todos os preceitos éticos de respeito a identidade
institucional e dos participantes foram preservados, conforme instruidos pelas
Resolugdes 466/2012 e 510/2016 (Brasil, 2012; Brasil, 2016).

5 RELATO DE UMA EXPERIENCIA

Nesta secéo, busca-se relatar a experiéncia de ensino sobre temperatura e
calor. O primeiro momento aconteceu no dia 05 de maio de 2023. Iniciou-se com
uma predicdo do assunto a partir de perguntas béasicas do tipo: o que é
temperatura/calor? Como vocé pode ver em seu cotidiano.

Logo apos foi explicada a importancia da temperatura e do calor na fisica e na
vida cotidiana, relacionando com situagfes praticas. Além de conceitos tedricos,
discutiu-se o0s conceitos fundamentais de temperatura, escalas termométricas
(Celsius, Fahrenheit, Kelvin) e calor. Na sequéncia foram explicadas as diferencas
entre as escalas termométricas e as situagcdes em que sao utilizadas, conforme

mostra a Figura 1.
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Para esse momento foram utilizados materiais como lapis, folhas A4 e slide, a
metodologia utilizada na aula foi expositiva e dialogada, os estudantes foram
instigados a participar a partir de uma dinamica que diferenciava calor e temperatura
por meio da sensacdo de quente e frio. Na sequéncia, a explanacado teorica do
objeto de conhecimento exemplificando com o cotidiano. Desse modo é reiterado no
DCRB que as abordagens de sala de aula deem énfase a “[...] produzir suas
investigacOes, além de resultados e descobertas, para que, dessa forma, possa
dialogar com diversos publicos, sejam estes inseridos em seu contexto social local,
regional ou global” (Bahia, 2022, p.159).

A partir da apresentacéao da aula o A5 comenta "no veréao, quando vou para a
escola, o calor é tao forte que parece que o sol estd me perseguindo! Minha méae
sempre fala para beber muita agua porque o calor faz o corpo perder liquidos rapido.
E interessante perceber como o calor do sol pode aquecer o asfalto e até o banco do
onibus. "Sobre o pensamento citado anterior pelos educandos Caregnato e Multti
(2006, p. 681) reforcam que ‘[...] o sujeito tem a ilusdo de ser dono do discurso e de
ter controle sobre ele, porém nao percebe estar dentro de um continuo, porque todo
o discurso ja foi dito antes”

Nesse contexto, o segundo momento aconteceu no dia 12 de maio de 2023,
para conduzir esse momento foram utilizados materiais, tais como: folhas A4, slide,
termbémetro de gas, digital e de mercurio, a metodologia utilizada foi a aplicacdo de
uma aula pratica, onde os educandos conheceram os diversos tipos de termdmetros

e em seguida, como aplicagdo, os educandos aprenderam como utilizar um
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termbmetro independente do seu tipo, medindo a temperatura dos colegas de classe
e de objetos em estados fisicos diferentes.

Desta forma, os educandos perceberam o quanto o termémetro € importante
em seu contexto, assim, a disciplina de Ciéncias Naturais engloba o ensino de Fisica
com objetivos concebidos para que o aluno desenvolva competéncias que lhe
permitam compreender o mundo e atuar como individuo e como cidad&o, utilizando
conhecimentos de natureza cientifica e tecnologica (Brasil, 2018). Na figura 2 séo

ilustrados alguns tipos de termémetros mostrados no slide.

Figura 2 — Tipos de termbémetros.

Pode s (ri i

y r{\ s.er. d'e .mercuno, a alcool, clinico, Six e Bellani, de
Tesstencm eletr_nca, bimetalico, de pressio de gis, laser e
infravermelho.

Fonte: Autores (2023).

Destarte, o terceiro momento aconteceu no dia 19 de maio de 2023. Foi feita
uma revisdo sobre os conceitos abordados na aula anterior. Nessa abordagem, para
executar esse momento, foram necessarios os matérias: folhas A4 e slide, a

metodologia baseada na resolucdo de um problema cotidiano. A BNCC propde que:

Os conhecimentos conceituais associados a essas tematicas constituem
uma base que permite aos estudantes investigar, analisar e discutir
situagbes-problema que emerjam de diferentes contextos socioculturais,
além de compreender e interpretar leis, teorias e modelos, aplicando-os na
resolucdo de problemas individuais, sociais e ambientais (Brasil, 2018, p.
548).

A situagcdo problema abordava uma aluna ficticia chamada Maria, € uma
estudante curiosa que decidiu investigar como a temperatura varia ao longo do dia
na cidade de Filadelfia-Ba. Ela anotou as temperaturas em trés momentos diferentes
do dia: de manhd, ao meio-dia e a noite. Perguntas: As temperaturas registradas

foram? Qual instrumento foi utilizado para medir a temperatura?

@ Revista Interdisciplinar em Ensino de Ciéncias e Matemética (RIEcim)
ﬁ ) Araguaina/TO, v.4, e24013, jan./dez., 2024
RIEcim N1 2764-2534

12



Erinaldo Ferreira Do Nascimento, Francisco Ricardo Miranda Pinto

Diante disso, os educandos resolveram a situagéo-problema e em seguida foi
aberto o espaco para a discussao do ponto de vista de cada um, sendo um
momento de dialogo sobre o seu ponto de vista. Assim, foi interessante porque cada
um trouxe as respostas de acordo com o seu contexto diario, fala de dois alunos “A1
professor eu lembro que as 10 da manha tava 23° graus ouvir no radio e eu acho
que foi um termémetro”, “A2 professor as 9 da manha tava 21° graus”, “A1 a tarde
tava 30° graus”, “A2 eu vir na televisdo que tava 35° graus acho que foi medido por
alguma coisa da televiséo” e assim as discussdes aconteceram. A figura 3 elucida a

atividade desenvolvida em sala.

Figura 3 — Aplicacéo da atividade.

Fonte: Autores (2023).

Nessa assertiva, o quarto e ultimo momento ocorrido no dia 26 de maio de
2023 pautou-se na utilizacdo dos seguintes materiais: lapis, caneta, folhas A4,
slides, 4gua entre outros e a metodologia aula dialogada, expositiva e prética, sendo
destinado ao desenvolvimento de transformacdes de escalas, além de discutir quais
foram os responsaveis pela elaboracdo dessas escalas, mostrando aos alunos que o
surgimento dessas escalas surgiu a partir das necessidades cotidianas.

Nessa discussdo o A7 cita uma experiéncia vivenciada no dia a dia “Minha
filha parecia quente e preocupada, usei uma tabela digital para verificar. Ele indicou
38,5°C, o que confirmou que ela estava com febre. Lembre-me de que o limite para
febre esta acima de 37°C na escala Celsius. Isso ajudou a decidir levar o médico
rapidamente. "Em seguida o A8 Enquanto fazia um bolo, o forno precisava estar a
180°C. Ja tive problemas antes porque usei um forno importado, que marcava

350°F, e ndo percebi que era necessario converter. Agora sempre confirmo a escala
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antes de comecar". O debate sobre a origem das escalas nos proporcionou um
relato que demostra a importancia da teoria e pratica do espaco escolar.

Assim, essas falas destaca a importancia dos envolvimentos dos educandos
no processo de aprendizagem para Orlandi (1996, p. 147), “[...] € um excelente
observatorio para se trabalhar a relagéo historicamente determinada do sujeito com
0s sentidos, em um processo em que intervém o imaginario e que se desenvolve em
determinadas situacfes sociais”.

Nesta etapa, a atividade foi construida a partir do didlogo com os alunos no
qual eles iriam falando e o professor escrevendo os argumentos, no final da
discusséo os alunos perceberam que o professor tinha escrito diversos problemas
envolvendo os conceitos da fisica e o mundo real, a fim de eles percebessem a
importancia do didlogo deles com o mundo fisico e a sociedade. Nesse momento 0s
educandos compreenderam como as temperaturas podem mudar de nomenclatura

dependendo do seu lugar ou pais.

Figura 4 — Transformacdes de escalas.

Dessa forma, os estudantes participaram de todas as atividades propostas,
com entusiasmo em poderem compreender a importancia dos conhecimentos sobre
calor, temperatura e transformacdes de escalas, além de entenderem as diversas
aplicagdes dos termdmetros em nosso cotidiano. O A5 afirma que “eu néo sabia que
existiam outros tipos de termbmetros, eu achava que apenas o que media a
temperatura no postinho”. Assim, € notério relacionar os conteudos estudados na
escola com o cotidiano dos alunos. J& para o aluno Al As vezes, minha esposa usa

o termbmetro para saber a temperatura do leite que ela vai dar para o bebé. Ela diz

@ Revista Interdisciplinar em Ensino de Ciéncias e Matemética (RIEcim)
ﬁ ) Araguaina/TO, v.4, e24013, jan./dez., 2024
RIEcim N1 2764-2534

14



Erinaldo Ferreira Do Nascimento, Francisco Ricardo Miranda Pinto

gue ndo pode estar nem muito quente, nem muito frio, entdo precisa conferir com
precisdo”. Nas palavras de Orlandi, (2005, p. 17) “[...] toma o discurso como seu
objeto préprio”.

Durante o desenvolvimento das atividades, no primeiro momento percebi que
os alunos ficaram um pouco tensos, ao envolver o processo de transformacao das
escalas, logo, entdo perguntei o porqué, ao que eles responderam que néo tinham
dominio de algumas operacdes basicas da matematica. Na sequéncia, expliquel,
pausadamente, para que ambos compreendessem e, assim, consegui desenvolver
as atividades.

Portanto, a aula préatica didatica proporcionou uma vivéncia entre o professor
de fisica e os alunos da EJA da etapa VII 32 série do Ensino Médio, novas
experiéncias quanto ao desenvolvimento de alguns objetos do conhecimento sobre
os fendmenos fisicos. Dessa forma, a troca de experiéncias relacionadas aos
contextos dos alunos mostra o quanto a teoria e a pratica sdo aliadas no
desenvolvimento do ensino e da aprendizagem dos objetos do conhecimento.

Entende-se como limitacdo deste estudo a sensivel realidade do publico da
Educacdo de Jovens e Adultos, pois sdo estudantes que, em geral, tem indice de

auséncia nas aulas bem consideravel por suas rotinas de trabalho diario.

6 CONSIDERAGOES FINAIS

O objetivo deste texto foi relatar a experiéncia do ensino das escalas
termométricas e de calor no ensino de Fisica. O ensino no componente curricular
fisica na EJA, quando pautado de maneira aplicada ao seu contexto, facilita a
aprendizagem dos estudantes. Dessa forma, verificou-se o quanto os estudantes
rejeitam o componente curricular por ter uma forte ligacdo com a matematica, ao
passo que muitos autores afirmam que a fisica € uma matematica aplicada ao
contexto.

Desse modo, ao longo da préatica os estudantes comecaram a entender os
conceitos e argumentar algumas aplicacdes presentes em seu contexto social e,
assim, a aula foi sendo discorrida de forma satisfatéria para enriquecer o vocabulario
de conhecimentos sobre os conceitos fisicos no que se referem sobre as

temperaturas e suas particularidades.
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Além disso, o acumulo de trabalho realizado pelos estudantes no turno diurno
€ um fator que interfere em sua aprendizagem, pois eles jA& chegam ao espacgo
escolar cansados. Considerando a singularidade do publico dessa pratica didatica,
no final foi perceptivel que surtiu um efeito positivo na aprendizagem dos
estudantes.

Nesse sentido, a aplicacdo desse trabalho nesta unidade Colegial ultrapassa
0s documentos citados em um dos topicos, ao retratar os objetos do conhecimento
da area de conhecimento das Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, mais
especificamente ao componente curricular de fisica, levando em consideracdo os
diversos contextos dos estudantes, visto que o0 conhecimento ndo € pronto e
acabado, mas esta em constante transformacdo e os conhecimentos prévios dos
estudantes sao fatores relevantes para o seu desempenho no componente curricular
e em toda vida escolar, além de fortalecer a sua visao critica.

Portanto, conclui-se que o presente estudo respondeu ao objetivo proposto. O
ensino de temperatura, das escalas termométricas e calor no ensino de fisica sédo
fatores de relevancia social, a fisica € um componente curricular que ndo pode ser
compreendido fora do contexto dos educandos, pois a todo tempo vivenciamos
experiéncias fisicas, sendo importante ser evidenciada para que os estudantes

percebam que tal componente e relevante para a sua vida social.
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