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RESUMO. O objetivo desta pesquisa foi analisar a questéo da
Educacédo Inclusiva em documentos orientadores do MST, mais
especificamente, em sua proposta de educacdo. Para o
desenvolvimento do estudo, trabalhou-se com a pesquisa de
natureza bibliogréfica e anélise documental. O Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra é o principal movimento
brasileiro de luta e resisténcia pela terra e contra 0 avango do
capitalismo e, para defender suas bandeiras, elege como um dos
eixos principais o0 desenvolvimento de uma educagéo
emancipadora, que congregue trabalho e educacdo na gestdo da
producdo, por meio de relacbes e agdes democréticas. Foi
investigado como o Movimento trata a inclusdo em seu projeto
educativo e, para tanto, buscou-se estabelecer uma aproximacéo
entre Educacdo Especial e Inclusiva, e estas com a Educacao do
Campo, a partir das diretrizes expressas no projeto educativo do
MST. Foi possivel constatar principios organizativos gerais,
mas, devido a propria dimensdo territorial das acBes do
Movimento, e o respeito as particularidades das acdes tomadas
nas localidades, as diferentes experiéncias educativas do MST
podem destoar, em maior ou menor grau, entre si.

Palavras-chave: Educacdo do Campo, Educacdo Inclusiva,
Educacéo Especial, MST.
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Limits and challenges of inclusive education in the
countryside: the experience of the MST educational
project

ABSTRACT. The objective of this research was to analyze the
Inclusive Education in MST guiding documents, more
specifically, in its education proposal. For the development of
the study, bibliographic research and documentary analysis were
used. The Movement of Landless Rural Workers (MST) is the
main Brazilian movement of struggle and resistance for land and
against the advancement of capitalism. To defend its ideas, the
MST chooses as one of the central lines the development of an
emancipatory education, which combines work and education in
the management of production, through democratic relations and
actions. The research seeks to investigate how the Movement
treats inclusion in its educational project, therefore, an
approximation was established between Special and Inclusive
Education, and these with Rural Education, based on the
guidelines expressed in the MST pedagogical project. It was
possible to verify general organizational principles, but, due to
the territorial dimension of the Movement's actions, and the
respect for the particularities of the actions taken in the
localities, the different educational experiences of the MST may
disagree, to a greater or lesser extent, with each other.

Keywords: Rural Education, Inclusive Education, Special
Education, MST.
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Limites y retos de la educacion inclusiva en el campo: la
experiencia del proyecto educativo MST

RESUMEN. EI objetivo de esta investigacion fue analizar la
cuestion de la Educacion Inclusiva en los documentos
orientadores del MST, més especificamente, en si propuesta
educativa. Para el desarrollo del estudio se trabajdé con la
investigacion bibliogréfica y el andlisis de documentos. El
Movimiento de Trabajadores Rurales Sin Tierra (MST) es el
principal movimiento brasilefio de lucha y resistencia por la
tierra y contra el avance del capitalismo y, para defender sus
banderas, elige como uno de los ejes principales el desarrollo de
una educacion emancipadora, que reune trabajo u educacion en
gestion de la produccién, a través de relaciones y acciones
democraticas. Se buscé investigar como el Movimiento trata la
inclusion en su proyecto y, para ello, se buscd establecer un
acercamiento entre la Educacion Especial e Inclusiva, y estas
con la Educacion del Campo, a partir de las orientaciones
expresadas en el proyecto educativo del MST. Se pudo constatar
principios organizativos generales, pero, por la dimension
territorial de las acciones del Movimiento, y el respeto a las
particularidades de las acciones realizadas en las localidades, las
diferentes experiencias educativas del MST pueden contradecir,
en mayor 0 menor extension, entre si.

Palabras clave: Educacion del Campo. Educacion Inclusiva.
Educacion Especial. MST.
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Introducéo

E sabido que o Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) é
responsavel por muitas das experiéncias
inovadoras de escola no/do campo no
Brasil, e que tem como um de seus
principios a inclusdo. Além disso,
preocupa-se com a questdo do atendimento
as pessoas publico-alvo da Educagéo
Especial.

Posto isso, 0 objetivo desta pesquisa
foi analisar a questdo da educacdo
inclusiva em documentos do Movimento
dos Trabalhadores Rurais Sem Terra
(MST), mais especificamente, em sua
proposta  de  educacdo'. Portanto,
investigou-se como o Movimento" trata a
inclusdo em seus principios educativos
partindo de seus documentos orientadores.
Para tanto, buscou-se estabelecer uma
aproximacédo entre Educacdo Especial e
Inclusiva, e estas com a Educacdo do
Campo, a partir das diretrizes expressas no
projeto educativo do MST.

Como opcdo metodoldgica, para
aproximar os temas da educacéo inclusiva
e da educagéo especial, pautamo-nos pela
Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacéo Inclusiva (Brasil,
2008), e pela utilizagdo da interface entre
Educacdo do Campo e Educacao Especial,
aproximando as discussbes a realidade

educacional do MST enguanto um espago

de educacdo no campo. Importante
mencionar, também, as diretrizes para a
acessibilidade e inclusdo com a aprovacéao
do Estatuto da Pessoa com Deficiéncia,
que entrou em vigor em 2016. (Brasil,
2015).

Para o desenvolvimento do estudo,
trabalhou-se com a pesquisa de natureza
bibliografica e andlise  documental.
Realizou-se 0 levantamento e analise da
producdo de pesquisadores sobre o tema,
da legislacdo concernente & Educacgdo do
Campo, e documentos oficiais do MST

(boletins e cadernos de educacdo).

A principal vantagem da pesquisa
bibliografica reside no fato de
permitir ao investigador a cobertura
de uma gama de fendmenos muito
mais ampla do que aquela que
poderia pesquisar diretamente. Esta
vantagem se torna particularmente
importante quando o problema de
pesquisa  requer dados  muito
dispersos pelo espaco ... A pesquisa
bibliografica também ¢é indispensavel
nos estudos histéricos. Em muitas
situacdes, ndo ha outra maneira de
conhecer os fatos passados sendo
com base em dados secundérios (Gil,
1999, p. 65).

A pesquisa de natureza bibliografica
funcionou como aporte tedrico, que
fundamentou os estudos sobre o objeto,
permitindo o debate entre diferentes
autores, desenvolvendo, dessa forma, uma

dialética entre os posicionamentos e ideias.
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Ja os documentos, importantes fontes
de informagdo, permitiram, no caso da
pesquisa, avaliar o que o proprio MST tem
produzido a respeito de sua experiéncia
educacional, bem como o posicionamento
do Movimento acerca da questdo da

educacdo inclusiva.

A pesquisa documental assemelha-se
muito a pesquisa bibliogréfica. A
Unica diferenca entre ambas esta na
natureza das fontes. Enquanto a
pesquisa bibliogréfica se utiliza
fundamentalmente das contribui¢des
dos  diversos  autores  sobre
determinado assunto, a pesquisa
documental vale-se de materiais que
ndo receberam ainda um tratamento
analitico, ou que ainda podem ser
reelaborados de acordo com o0s
objetivos da pesquisa (Gil, 1999, p.
66).

Os documentos produzidos pelo
MST tém como publico principal as
pessoas do préprio Movimento, o0s
educadores, liderancas e a comunidade
como um todo. Os documentos acessados
sdo de dominio publico e encontram-se

disponiveis na internet.

A questdo legal entre a Educagdo
Especial e Inclusiva e a Educacdo do
Campo

Desde a Conferéncia Mundial sobre
Educacdo para Todos, em Jomtien, na
Tailandia, em 1990, e a Declaragdo de
Salamanca  (1994),

movimento de defesa da inclusdo e da

assistimos ao

educacédo de todos, independentemente de
suas  caracteristicas  pessoais, como
condicdo fisica ou intelectual, cor da pele,
género, local de moradia etc. Luta-se pelo
respeito as necessidades de cada um.
Assim, € de suma importancia termos em
mente que todos, sem exclusdo, tém direito
a educacdo, respeitando seus limites,
desejos e individualidades.

No Brasil, a Politica Nacional de
Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacdo Inclusiva (Brasil, 2008, p. 13)
visa “assegurar a inclusdo escolar de
alunos com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotagdo”, ou seja, o
publico-alvo da Educacdo Especial. Dessa
forma, a0 menos no campo normativo,
busca-se garantir o atendimento a essas
populacdes. Garantias como as de acesso
as salas de ensino regular, atendimento
educacional especializado, continuidade
dos estudos, acessibilidade, formacdo de
professores

especializados,  formacéo

continuada, transversalidade da
modalidade prevista para todas as etapas
da educacdo, e a articulacdo de politicas
publicas (Brasil, 2008), fariam, do ponto
de vista politico-normativo, o sistema
educacional inclusivo funcionar.

O problema é que a legislacdo
nacional s6 se efetiva mediante a pressao

popular e, de fato, as praticas de educagdo
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especial e inclusiva ttm aumentado quanto
ao acesso em alguns setores, mas,
historicamente, a educacdo das populacdes
do campo, tem sido negligenciada sob
varios aspectos. Observa-se o recorrente
fechamento de escolas e ataques aos
O0rgdos e programas nacionais de
organizacéo da educacao do campo.
Acrescenta-se que, ao longo dos
ultimos anos, basicamente, 0 que se
observa é que o MST tem se configurado
como um dos principais espagos de
concretizacdo da educagdo do campo
enquanto modalidade de ensino, pois, as
propostas oficiais dos sistemas pblicos"
de ensino, em linhas gerais, propem uma
transposicdo da organizagdo material e
didatica da escola urbana para a escola
rural, ndo atendendo as especificidades das

populacdes do campo.

Para que os principios da educagdo
para todos e da educacdo inclusiva
sejam concretizados, faz-se
necessario que sejam contemplados
todos os segmentos que compdem a
populacdo nacional, inclusive o0s
povos do campo em sua totalidade,
ou seja, inclusive as pessoas com
deficiéncia. Além disso, esses povos
tém especificidades étnico-culturais
que demandam pedagogias
especificas. Ou seja, uma educacdo
massiva e inclusiva no campo
potencializa os desafios a serem
vencidos — se comparados aos de
areas urbanas —, em especial no que
se refere & formacgdo de educadores
(Torres et al., 2015, p. 160).

Os estudantes publico-alvo da
Educacdo Especial, ou seja, aqueles que
necessitam de um atendimento educacional
especializado, veem-se, ainda, mais
desprovidos de atencdo por parte das
politicas publicas que ndo se concretizam
no campo brasileiro. Nesse sentido, pode-
se afirmar que € necessario que as
populagcdes do campo sejam atendidas em
sua totalidade, e com o olhar especifico,
como garante a politica de educacdo do
campo, sem juizo ou prejuizo quanto aos
seus valores e modos de vida. Isso remete
ao que na legislacéo federal e na literatura
denomina-se interface entre a Educacéo do
Campo e a Educacéo Especial.

Caiado e Meletti (2011, p. 172)
destacam que “a necessidade da interface
entre a educacédo especial e a educacdo do
campo estd  presente em  varios
documentos...”, entre eles, as Diretrizes
Operacionais para a Educacdo Bésica nas
Escolas do Campo, a Resolucdo 2/2008, a
Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacdo Inclusiva, dentre

outros. Ainda, segundo essas autoras,

a legislacdo assegura que: 1)
enguanto modalidades de ensino, 0
atendimento educacional
especializado deve estar presente em
todas as etapas da educacdo basica,
ensino superior e demais
modalidades da educacdo, seja em
escolas urbanas ou rurais; 2) sendo
um dos objetivos da educacdo do
campo a universaliza¢do do direito a
escola, criancgas, jovens e adultos que
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vivem no campo, e tém alguma
necessidade educacional especial por
deficiéncia, tém direito ao
atendimento educacional
especializado (Caiado & Meletti,
2011, p. 174).

Desse modo, os fundamentos da

Educacdo Inclusiva, expressos  nos
documentos oficiais que dao corpo as
politicas  educacionais no  Brasil,
desnudam, ainda mais fortemente, a
historica defasagem de oportunidades

educacionais dos povos do campo no pais.

Sobre o MST e a organizacdo da
pedagogia do Movimento

O Movimento dos Trabalhadores
Rurais Sem Terra € um movimento social
brasileiro de luta e resisténcia pela terra e
contra o avanco do capitalismo. “De
acordo com o proprio MST, desde sua
fundacdo, este se organiza em torno de trés
objetivos: lutar pela terra; pela reforma
agraria; e por uma sociedade mais justa e
fraterna” (Paludeto, 2018, p. 23). Seu
surgimento € marcado pela organizacdo de
agricultores ou trabalhadores rurais

desapropriados ou ameacados.

O MST emergiu no cenario social e
politico brasileiro mostrando as
contradi¢des, reivindicando, no cerne
de sua acdo préatica, 0 acesso a terra,
a reforma agraria e um projeto amplo
de igualdade social, constituindo uma
das maiores novidades da histdria
politica contemporanea do
campesinato brasileiro, sendo
considerado, posteriormente, a voz

mais expressiva da questao agréaria da
América Latina (Paludeto, 2018, p.
37).

Com o seu desenvolvimento e
notoriedade nacional e internacional, o
Movimento cresceu, tornando-se um dos
mais expressivos movimentos de luta por
reforma agréria na América Latina. Tem
um projeto contra-hegemonico, pensando
meios para uma sociedade
democraticamente organizada e
socialmente mais igualitaria, contra o
avanco das relacbes capitalistas de
producdo, sobretudo no campo, expressas
atualmente na forma do agronegécio".

Tendo em vista a ndo concretizacao
de politicas educacionais nacionais para as
populacbes do campo no Brasil, 0 MST
elege como uma de suas principais
bandeiras de luta o desenvolvimento de um
projeto educacional emancipatorio,
humanista e socialista, voltado aos
interesses e necessidades dos povos do
campo, considerando, ainda, as
especificidades dessas populacgdes,
enxergando o povo em luta como sujeito
historico e cultural que precisa ter sua

cultura respeitada.

Para tanto, o MST elaborou e buscou
executar uma proposta de educagéo
que foge a logica burguesa. Uma
educagdo que transita entre a
formacdo intelectual e politica ao
mesmo tempo. Para Floresta (2006),
essa proposta de educacdo constitui
uma dinamica de apropriacdo do
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saber em que a produgdo e
socializacdo do conhecimento escolar
se coloca a servico da emancipagdo
coletiva e popular (Peloso, 2013, p.
9).

Diante das parcas iniciativas publicas
na oferta de escolas do campo, no campo e
para 0 campo, somada a necessidade de
ampliacdo da presenca dessas escolas, o
Movimento demanda, mas também
possibilita a existéncia de escolas com
propostas voltadas para o campo e, para as
especificidades e necessidades dessas
populacdes, sem deixar ninguém fora da
escola, inclusive o publico-alvo da
Educacdo Especial e os jovens e adultos
que ndo realizaram seus estudos quando
criancas. Além disso, o MST defende a
tese de que educacdo é mais que escola.
Mas, a escola é um fator inegavelmente
imprescindivel.

E em meio a esse cenario que 0 MST
luta, juntos aos Orgdos publicos
responsaveis, por escolas nos
assentamentos e acampamentos, e para a
ampliacdo das escolas do campo como um
todo, com oferta de educacéo de qualidade.
S&o muitos os desafios, e a concretude das
propostas se ddo em meio a contradigoes.
Ademais, inegavelmente, a luta primeira é
pela existéncia de escolas e, no segundo
momento, pelo controle politico e

pedagdgico das mesmas.

A nosso ver, a possibilidade de uma
educacdo do campo voltada para seus
sujeitos, inclusive aqueles que séo publico-
alvo da Educacdo Especial, que respeite as
especificidades dos espacos sociais onde
ela se desenvolve, no caso do MST nos
assentamentos e acampamentos, é uma
pratica que contribui para assegurar a

escola em uma perspectiva inclusiva.

A pedagogia do movimento e a questdo
da incluséo

O MST pauta-se por principios,
sejam eles organizativos, para dar certa
unidade de acdo e organizacdo nos
diferentes acampamentos e assentamentos,
e nas mais diversas manifestacdes e lutas
do Movimento, sejam eles principios
filosoficos, aqueles que remetem a visdo de
mundo, de pessoa e sociedade. E, mais
especificamente, a respeito da proposta de
educacdo do MST, guia-se por principios
pedagodgicos que remetem ao modo de
fazer e pensar a educacdo com vistas a
consolidar os principios filosoficos.

Neste topico, buscamos descrever 0s
principios filosoficos do MST, e discutir o
quéo ligados estdo a uma proposta de
sociedade e educacdo inclusivas. Cinco sao
os principios filosoficos do Movimento
(MST, 1996). O primeiro é a educagéo
para transformagdo social. O carater

pedagdgico e politico que 0 MST assume €
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de uma educacéo para transformar as bases
da sociedade para a construcdo de novas
relacBes sociais, num projeto humanista e
socialista, por meio de uma educacdo de
classe, massiva, organica ao MST, voltada
para a acdo e aberta ao mundo e ao novo.

A educacdo para o trabalho e a
cooperacao, segundo principio, trata da
forma como pensar e como questionar as
relagcdes hegemonicas de trabalho atuais, e
considerar a luta pela reforma agraria no
campo, além da construcdo de novas
relacdes de trabalho e producdo no campo
e na cidade, dando respostas aos problemas
dos acampamentos e assentamentos e a
vida como um todo, por meio da
cooperacéo e da organizacéo coletiva.

O terceiro principio, o da educacao
voltada para as varias dimensdes da
pessoa humana, propde uma educacgdo
pautada pela formacéo omnilateral, ou seja,
das vérias dimensfes da pessoa humana
ou, ainda, educacdo politécnica oposta a
divisdo do trabalho intelectual e manual,
buscando formar em todas as esferas da
vida humana.

A educacdo com/para valores
humanistas e socialistas, é 0 quarto
principio, na educa¢do do novo homem e
da nova mulher. O Movimento propde o
cultivo de valores assentados no centro do
processo de (trans)formacdo da pessoa

humana, tais como companheirismo,

solidariedade, busca da igualdade, dire¢do
coletiva, e divisdo de  tarefas,
planejamento, respeito, disciplina no
trabalho, estudo e militancia, construgédo do
ser coletivo, sensibilidade e respeito ao
meio ambiente, sacrificios pelo bem
coletivo, cultivo do afeto e do sonho.

Por fim, o quinto principio é o da
educagcdo como um processo permanente
de formacéo e transformagdo humana. O
ser humano, enquanto ser em movimento,
tem sempre a capacidade de se
transformar, e a educacdo € um processo
permanente e diretamente vinculado a sua
formacdo e transformacao.

Como se pode perceber, mais do que
uma educacdo inclusiva, os principios
filosoficos do Movimento buscam a
constituicdo de uma sociedade inclusiva e
livre das amarras da exploracdo capitalista,
com pessoas que se reconhecem e sdo
reconhecidas em seu trabalho, e ajam de
forma coletiva e cooperativa em sociedade,
com valores, compreendendo e respeitando
0 momento de cada um, assim como suas
igualdades e diferencas.

Além desses principios, destaca-se,
para as finalidades deste artigo, o préprio
principio da inclusdo, ja que o Movimento
preza pela questio do respeito a
diversidade e as diferencas.

De acordo com Caldart (2004, pp.

119-120), “os sem-terra também trazem
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em si uma multiplicidade de origens
étnicas e culturais”, e “junto com a heranga
(de classe, de etnia, de cultura) vem, entéo,
a construcao da nova identidade”. Ainda de
acordo com a autora, é a construcdo de
uma identidade coletiva que traz certa
unidade ao povo em luta, identidade
marcada pela passagem da condicdo de
sem-terra (condicdo de falta), para a
condigdo de Sem Terra, ou seja, um nome
préprio que demonstra a sensacdo de
pertencimento, de lutadores sociais, de
existéncia (Caldart, 2004).

Torres et al. (2015, p. 155) destacam
a questdo da diversidade e algumas
implicacdes para o projeto educativo do

Movimento:

A vivéncia ou a convivéncia,
comumente em situagbes as mais
adversas, seja em assentamentos, seja
em acampamentos, leva os sem-terra
a terem que aprender, por forca da
necessidade, a conviver com as
diferencas nos mais  variados
aspectos. O diferencial, nesses casos,
¢ que o aprendizado ocorre na
pratica, em situagdes reais.

A convivéncia das diferengas em
meio a um ambiente social marcado pela
precariedade, como nos acampamentos,
gera estranhamentos e conflitos que, aos
poucos, vao dando lugar ao
reconhecimento ao proximo (Turatti,
2005). A situacdo de vida em meio a luta
vai gerando, ndo sem contradi¢cbes e
solidariedade e

desafios,  empatia,

companheirismo. O MST, enquanto
movimento social, organiza a luta
pautando-se por principios responsaveis
por trazer certa unidade dentro da
diversidade, buscando respeitar  0s
interesses e peculiaridades locais de cada
assentamento e acampamento.

Os principais valores que embasam o
seu projeto educativo sdo, conforme
palavras do proprio Movimento, a
indignacdo diante das injusticas e da perda
da dignidade humana, o companheirismo e
a solidariedade, a igualdade combinada
com o respeito as diferencas, a justica e a
democracia (MST, 1996; 1999; 2001b).
Alias, o Movimento enfatiza “a busca da
igualdade combinada com o respeito as
diferencas culturais, de racga, de género, de
estilos pessoais” (MST, 1996, p. 9). Isso
vai ao encontro dos principios da Educacao
Inclusiva e dos Direitos Humanos.

Diversos documentos do Movimento
fazem mencdes, diretas ou indiretas, a
questdo da Educacdo Inclusiva e da
Educacdo Especial. Apresentam-se, a
seguir, algumas dessas mencoes, para fins
de exemplificagé&o.

No documento denominado “Como
fazemos a escola de educagdo
fundamental” (MST, 1999, p. 39), o
Movimento informa que a inclusdo € um

principio do MST:
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O nosso principio é o da incluséo,
gue deve ser um critério basico na
opcao a ser feita. E entendemos por
inclusdo a luta para que todos os
educandos estejam na escola, a
abertura  aos  portadores  de
necessidades especiais, a qualidade
social do processo educativo, e a
ruptura da légica de uma escola
pobre para os pobres do campo.

Nesse mesmo documento, 0 MST

aponta que:

Entre os desafios que temos pela
frente, um deles é o de
desenvolvermos um processo
educativo que permita a superagédo da
dominagdo machista imposta pela
cultura em que estamos inseridos, e
um melhor entendimento da questdo
de género. A sociedade que
queremos construir se constréi na
sociedade  de  hoje.  Superar
concepces tradicionais de familia e
de relacionamento entre geracoes
também faz parte desta construcéo.
Outro desafio é a superagdo do
racismo e o aprofundamento da
questdo étnica. Outro ainda é o do
respeito as diferengas que existem no
jeito de ser das pessoas, € uma
preocupacdo especifica com o0s
educandos portadores de
necessidades especiais, para 0 que
ainda ndo olhamos com a atencdo
devida. (MST, 1999, p. 24).

Na publicagao denominada
“Construindo o caminho” (MST, 2001a, p.
131), o Movimento reconhece, dentre suas
“Linhas de a¢do e atividades de Educagao
para 0s coletivos do setor e para todo
MST”, a necessidade de prestar “...atencédo
as necessidades especiais de educandos
portadores de deficiéncias, as questdes de

género, sexualidade, saude”.

No documento intitulado “Pedagogia

do Movimento Sem Terra:

acompanhamento as escolas” (MST,
2001b, p. 13), o Movimento ressalta a

questdo da

Sensibilidade para a presenca de
educandos portadores de
necessidades educativas especiais.
Este € um sinal de que ja avangamos
nas relacbes humanas a ponto de
percebermos e trabalharmos as
diferencas que existem entre os seres
humanos que compdem a identidade
Sem Terra. Nesta escola existem
educandos nestas condi¢des? E no
assentamento ou acampamento, ha
criancas, jovens ou adultos que sdo
portadores  destas  necessidades
especiais? Ha alguma preocupagédo
especifica sobre isso? Como sdo
tratados?

Ainda, nesse documento (MST,

2001b, p. 13), o Movimento aponta que:

Os processos pedagdgicos que
precisamos potencializar através de
nosso acompanhamento: 0
aprendizado coletivo do jeito de
trabalhar com estas necessidades
educativas  especiais; também a
postura de como trabalhar outros
tipos de diferencas, na perspectiva de

crescimento humano e
aprofundamento da nossa propria
identidade.

Na secao denominada “Sintese dos
encaminhamentos”, constante no

documento intitulado Il Seminario
Nacional da Infancia Sem Terra (MST,
2017, p. 180), o Movimento menciona a
necessidade de “.. escolarizagdo da

infancia, educagdo integral (disputar o
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projeto), PPP, desenvolvimento da
infancia, criangas especiais, educadores
qualificados...”, dentre outras medidas.

No texto intitulado “A educacao do
Campo”, referente ao VI Congresso
Nacional do Movimento (MST, 2017, p.
172), consta a defesa do “d) atendimento
especializado aos portadores de
necessidades educacionais especiais no
proprio campo”.

Segundo Dal Ri e Vieitez (2008),
conforme o Movimento foi se expandindo,
as demandas em torno da educacdo
também foram expandidas. Partindo do
que apontam esses autores, considera-se
que o espaco destinado a Educacao
Especial e a Educacdo Inclusiva também
foi sendo ampliado, a medida que o projeto
educativo Sem Terra foi crescendo.

Além de se pautar por principios
inclusivos, o MST tem uma preocupagao
especifica com a educacdo especial.
Coloca-se a pensar, em cada localidade, as
especificidades e seu publico real. Nesse
sentido, qualquer aluno publico-alvo da
Educacdo Especial precisa ser assistido em
suas especificidades, e ter garantido seu
direito de participar igualitariamente no
grupo, tendo respeitadas as suas
possibilidades.

Como  apontado, solidariedade,
companheirismo, respeito as diferencas,

educacdo como direito de todos,

participacdo, luta contra a mercantilizagéo
da educacdo, dentre outros, estdo entre 0s
valores e consignas do Movimento.
Destaca-se, ainda, que o MST preza pela
participacdo e pelo trabalho coletivo
envolvendo educandos, educadores e as
comunidades. Alids, a luta por uma
educacdo publica, gratuita, inclusiva,
democrética e de qualidade social, € uma
questdo de principio para 0 Movimento.

Partindo do que aponta Torres
Santomé (2003), ao discutir a questdo da
educacdo em tempos de neoliberalismo,
considera-se que a logica de mercado é
incompativel com os principios da
Educacdo Inclusiva. Assim, considera-se
que, ao fazer a defesa intransigente da
educacdo publica, gratuita e universal
como um dever do Estado, e um direito de
cidadania, o Movimento corrobora 0s
principios da Educagdo Inclusiva.

Além disso, ressalta-se que a gestdo
democratica é um principio-chave do
projeto educativo do Movimento, que
defende a democratizacdo do ensino
publico (Dal Ri & Vieitez, 2008). Isso
remete a histérica demanda de movimentos
populares de luta pela educacgéo e, também,
a classica consigna de movimentos de
pessoas com deficiéncia, qual seja, “Nada
sobre no6s sem nods”, bem como a inter-

relacdo necessaria entre gestéo
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democrética e Educacgdo Inclusiva (Moraes
& Silva, 2018).

Considera-se que 0s principios
filoséficos e pedagdgicos, os valores, bem
como a logica de organizagdo do
Movimento, favorecem ou tendem a
favorecer, em alguma medida, questdes
destacadas na literatura da area da
Educagéo Especial (Moraes & Silva, 2018;
Oliveira, 2018; Pletsch, 2010), tais como,
autonomia, respeito e valorizacdo da
diversidade e das diferencas,
intersetorialidade, trabalho colaborativo,
participacdo efetiva de todos 0s segmentos
nos processos pedagogicos e decisorios,
dentre outras.

Todavia, ainda que sejam registradas
diversas conquistas, em termos de politicas
publicas, especialmente no ambito do
campo juridico-normativo, como as
politicas especificas de cada modalidade de
ensino e da preocupagdo com a interface
entre  elas, constatam-se  diversos
descompassos no plano pratico, ou seja,
ndo necessariamente 0 que esta previsto ou
determinado na legislagdo é cumprido,
adequadamente, por todos 0s entes
federados ou por todas as escolas. Isso
remete as problematizacBes de Secchi
(2010) acerca da questdo do ciclo de
politicas publicas.

Nozu, Ribeiro e Bruno (2018, p.

342), ao realizarem anélise da producéo de

Teses e DissertacGes académico-cientificas
sobre a temadtica em tela, apontam que “A
andlise da interface entre Educacédo
Especial e Educacdo do Campo requer
atencgdo, cuidado, sensibilidade e ética por
parte do pesquisador, considerando as
multiplas  exclusdes, invisibilizacdes,
silenciamentos e marginalizacbes que
atravessam a tematica”.
Destaca-se que as  reformas
educacionais e outras medidas
governamentais  implementadas  pelo
Governo Federal nos ultimos anos — sem
desconsiderar, também, medidas adotadas
nas esferas estadual e municipal —, afetam
negativamente a educacdo escolar pablica
em todos os niveis. Porém, afetam
sobremaneira a Educacdo Especial e a
Educacdo do Campo, pois essas
modalidades demandam maior aporte de
recursos financeiros, se comparadas ao
ensino regular. Ressalta-se o desafio
ampliado, em se tratando de estudantes
publico-alvo da Educacdo Especial
residentes no campo, e que demandam,
concomitantemente, mais de uma
modalidade da educacdo escolar (Caiado &
Meletti, 2011; Torres et al., 2015).
Portanto, a interface entre essas
modalidades implica desafios
potencializados, desafios esses que sé&o

reconhecidos e reiterados pelo MST, que,
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ndo sem adversidades ou contradigoes,
empenha-se para enfrenté-los e superé-los.

De acordo com o0s preceitos da
politica educacional brasileira (Brasil,
2008, p. 1),

O movimento mundial pela educagéo
inclusiva é uma acdo politica,
cultural, social e pedagdgica,
desencadeada em defesa do direito de
todos os alunos de estarem juntos,
aprendendo e participando, sem
nenhum tipo de discriminagdo. A
educacdo inclusiva constitui um
paradigma educacional
fundamentado na concepgdo de
direitos humanos, que conjuga
igualdade e diferenca como valores
indissocidveis, e que avanca em
relacdo a ideia de equidade formal ao
contextualizar as  circunstancias
historicas da producdo da exclusdo
dentro e fora da escola.

Ao se falar de educagdo inclusiva,
primeiramente se deve ter em mente que
esta ndo se limita ao publico-alvo da
Educacdo Especial, mas, congrega todos
aqueles que sdo colocados em situacdo de
inclusdo/exclusdo, tanto na dimensao

social, quanto econdmica ou educacional.

Correntemente, no meio educacional,
utiliza-se o termo “exclusdo” para
definir a pratica discriminatéria em
relacdo aos portadores de
necessidades educativas especiais...
O que se pretende aqui é ampliar o
sentido da exclusdo em educagéo
para  categorias  culturais e
econbmicas, como 0s privados
financeiramente do acesso a escola,
0s povos indigenas, alunos que levam
para a escola uma linguagem
estigmatizada socialmente e,
especificamente, 0s habitantes da

zona rural, que por privacdo de
direitos sociais cada vez mais aguda,
tém o seu direito a educacdo negado
(Martins, 2008, p. 4).

A Politica de Educacdo Especial
(Brasil, 2008, p. 1) reconhece que “a
escola historicamente se caracterizou pela
visdo da educacdo que delimita a
escolarizagdo como privilégio de um
grupo, uma exclusdo que foi legitimada nas
politicas e  praticas  educacionais
reprodutoras da ordem social...”. Nesse
sentido, é importante perceber que a
construcdo de wuma escola inclusiva
perpassa muito mais do que 0 acesso a
escola  basica, pois € necessario
democratizar 0 acesso ao conhecimento de
uma forma que se congreguem as
diferencas, respeitem-nas, e que se parta
delas para a construcdo de uma prética
pedagdgica que possibilite o pleno
desenvolvimento de cada aluno de forma
integral.

A Educacdo Especial e a Educacéo
do Campo, “... com suas particularidades e
complexidades, revelam-se duas areas
marcadas pelo histérico descaso de acgdes
na area de politicas publicas” (Caiado &
Meletti, 2011, p. 171). Nesse sentido, ao
falar do historico de ndo atendimento
educacional a populagdo do campo e, da
ndo concretizacdo de politicas de educagédo
do campo que respeitem seus sujeitos, 0S

coloquem no centro do processo educativo,
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compreendam e garantam suas
particularidades, por conseguinte, esta se
colocando o resgate aos principios da
Educacao Inclusiva.

Uma importante questdo a se levar
em conta € que a existéncia de textos legais
ndo garante a efetivacdo de politicas
publicas, devendo haver pressdo popular
para que politicas sejam efetivamente
implementadas. Movimentos sociais, como
0 MST, e outros setores da sociedade civil

organizada, tém atuado nesse sentido.

Politica de Educacdo Especial e
Inclusiva brasileira e a Educacdo do
Campo no contexto do MST

Embora com avangos importantes no
campo normativo brasileiro no que tange a
Educacdo Especial e Inclusiva e a
Educacao do Campo, enquanto
modalidades de ensino, enormes s&o,
ainda, os desafios na concretizacdo de
politicas  educacionais inclusivas no
campo.

A politica educacional brasileira
preconiza que a Educacdo Especial,
pautada pela transversalidade, perpassa
todos os niveis, etapas e modalidades da
educacdo, nesse sentido, “a interface da
educacdo especial na educacdo indigena,
do campo e quilombola deve assegurar que
0S recursos, servicos e atendimento
educacional especializado estejam

presentes nos projetos  pedag0ogicos

construidos com base nas diferencas
socioculturais desses grupos”. (Brasil,
2008, p. 10).

Sendo assim, a legislagdo preconiza
o direito ao atendimento educacional
especializado (AEE) a toda a populacéo,
inclusive aos povos indigenas, quilombolas
e do campo, como no caso do MST,
assegurando o trabalho educativo por meio
de um projeto pedagdgico que leve em
conta a especificidade de cada espaco
escolar, de cada aluno e suas necessidades.

Caiado e Meletti (2011), ao
pesquisarem a Educacdo Especial no
contexto da Educacdo do Campo,
demonstram a importancia de se enxergar
que, no campo brasileiro, existem criancgas
e jovens com deficiéncia que tém sido
tratados numa condicdo de invisibilidade.
Demonstram que muitas dessas pessoas
saem do campo para terem acesso a
escolarizacdo, e que quando se educam no
campo, ndo necessariamente tém acesso ao
AEE, carecendo de uma boa estrutura e
planejamento de ensino que levem em
conta suas especificidades. Por isso a
importancia de se considerar a interface
entre a Educacdo Especial e a Educagéo de
Jovens e Adultos (Freitas, 2014), bem
como, a baixissima oferta de Educacao
Infantil e a importdncia do Atendimento

Educacional  Especializado para o
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desenvolvimento da  crianga  com
deficiéncia.

O apelo a afirmagdo de que “... ha
alunos com deficiéncia que vivem no

campo!”, feito por Caiado e Meletti (2011,

p. 183), vai ao encontro dos dados que

demonstram incipiente  atendimento

educacional aos povos do campo.

Quadro 1 — Condicoes de oferta de Educacdo Especial por localizacdo da escola.

Condicoes de oferta em escolas da Educacao Basica com estudantes com deficiéncia,
transtorno global do desenvolvimento ou altas habilidades/superdotacao (Em %)

Brasil - 2018

Urbana Rural

Escolas com sala de recursos multifuncionais para

Atendimento Educacional Especializado (AEE) 4. fa.t
Escolas com banheiro adequado ao uso dos alunos com

SR 2 ; 58,4 25,9
deficiéncia ou mobilidade reduzida
Escolas com dependéncias e vias adequadas a alunos com 44,2 17,9

deficiéncia ou mobilidade reduzida

Fonte: Cruz e Monteiro (2019, p. 48).

Com base nos dados apresentados
pelo Quadro 1, pode ser observado que a
presenca de salas de AEE ainda é
incipiente, tanto em area urbana quanto
rural. Das escolas localizadas em area
rural, apenas 16,1% possuem sala de
recursos multifuncionais para AEE.

Os ndmeros ndo melhoram quando
se observam questdes relativas a
acessibilidade fisica e arquitetbnica. No
campo, apenas 25,9% das escolas possuem
banheiro adequado ao uso dos alunos com
deficiéncia ou mobilidade reduzida,
enquanto que, na &rea urbana, o numero
mais que dobra e chega a 58,4%. Porém,
mesmo assim, ainda se mostra muito
baixo. Ainda a respeito da acessibilidade,

percebe-se que, no campo, apenas 17,9%

das escolas tém dependéncias e vias
adequadas a alunos com deficiéncia ou
mobilidade reduzida.

Rodrigues (2006, p. 302) afirma que
“.. 0o que se entende por uma Escola
Inclusiva pressupde uma escola centrada
na comunidade, livre de barreiras (desde as
arquitetbnicas as curriculares), promotora
de colaboracdo e de equidade...”. Nesse
sentido, para ser inclusiva a escola precisa
ter condicbes de receber a todos,
compreender a cada um e desenvolver uma
pratica centrada na pessoa humana, na
relagio com a comunidade. Ou seja, a
escola inclusiva, mais do que espaco de
presenca do aluno puablico-alvo da
Educacéo Especial, ou de qualquer pessoa

em situacdo de exclusédo ou, ainda, lugar de
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mera integracdo, € um espaco de formacao
e desenvolvimento humano, onde se
prepara e se possibilita desenvolver as
capacidades de cada um. De acordo com
Rodrigues (2006, p. 303), as diferencas
entre integragdo e inclusdo tém como

consenso que:

a integracdo pressupbe uma
“participagdo tutelada” numa
estrutura com valores proprios e aos
guais o aluno “integrado” tem que se
adaptar.  Diferentemente, a El
(Educacéo Inclusiva) pressupfe uma
participacdo plena numa estrutura em
que os valores e praticas sdo
delineados tendo em conta todas as
caracteristicas, interesses, objetivos e
direitos de todos os participantes no
ato educativo.

De acordo com as diretrizes da
politica educacional brasileira, numa
perspectiva inclusiva, a Educacao Especial
“passa a integrar a proposta pedagogica da
escola regular, promovendo o atendimento
as necessidades educacionais especiais de
alunos com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo”. (Brasil, 2008,
p. 9). Portanto, independentemente do
nivel, etapa ou modalidade de ensino, os
alunos precisam ser atendidos numa
perspectiva inclusiva, seja qual for sua
diferenga e necessidade.

Acontece que no campo, como ja
afirmamos, o desafio é ampliado quando se

trata dos alunos publico-alvo da Educacdo

Especial. Complementarmente as
dificuldades, do esvaziamento e da néo
concretizacdo de uma educacao do campo,
as populagbes camponesas que integram o
MST e sua luta, ttm a particularidade de
serem sujeitos de um movimento social.

Para compreender as peculiaridades
da proposta do MST quanto a questdo da
educagdo inclusiva, aproximamos as
discussOes da interface entre Educacéo do
Campo e Educacdo Especial e Inclusiva.
Porém, novamente, torna-se importante
observar que a Educagdo proposta pelo
MST ndo busca necessariamente se
vincular, nem seguir diretamente a politica
educacional brasileira. Porém, acredita-se
ser essa aproximagdo necessaria pela
defesa do MST ao direito da educacédo
publica, estatal e, para todos. Nesse
sentido, a luta do Movimento &,
primeiramente, pela existéncia de escolas
no campo e depois, pela ocupacdo da
escola, ou seja, o controle politico e
pedagdgico desses espacos,
transformando-as em  escolas  do
Movimento.

Ademais, para compreender o MST e
a sua proposta de educagdo, temos de
compreender que sujeito social o
Movimento visa formar, no caso, 0 Sem
Terra.

O Sem Terra é o sujeito formado na

luta, na vivéncia coletiva, no seio do
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engajamento em um movimento social,
que se coloca em prol do desenvolvimento
de outro projeto de sociedade. Sujeito que
busca se enraizar, encontrar na terra seu
sustento e forga de vida. Sujeito que passa
a compreender a exploracdo de seu
trabalho, e que na luta pela terra, no
contexto da luta de classes, busca a
reducdo das desigualdades, ou, ainda, a
construcdo de um projeto socialista de
sociedade, que devolva a terra sua funcao
social, e que a livre do uso indiscriminado
de agrotdxicos, que garanta ao trabalhador
a sua dignidade e humanidade.

Nesse sentido, o Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra constroi
seu projeto de formagdo em movimento, de
acordo com as demandas objetivas,
considerando a historia e a memoria,
autoeducando o0s seus membros e a Si
préprio. O Movimento se torna o grande
educador do povo em luta, que traz como
principais principios educativos a propria
luta, a pratica social e o trabalho. De
acordo com Torres et al. (2015, p. 151), “o
projeto educativo do MST abrange todos
os niveis e diferentes modalidades de
ensino, tanto no ambito formal quanto no
nédo formal...”.

Torres et al. (2015) elencam
principios e praticas importantes da
educacdo no/do MST que relevam a

preocupacdo do Movimento no sentido de

efetivar uma prética educacional inclusiva
em acepcdo ampla quanto aos sujeitos de
sua educacdo, sejam eles criangas, jovens
ou adultos, pessoas com deficiéncia,
LGBTQIA+,
independentemente de cor, credo ou etnia

mulheres ou  pessoas
etc. e, de forma critica, contra-hegémonica,
ou seja, garantindo a participacao plena na
estrutura de valores e praticas sociais.
Esses principios sdo: (i) a construcdo de
relacbes interpessoais, as relacBes no
Movimento ganham 0 comunitario,
coletivo, por meio da vivéncia em meio as
maiores adversidades; (ii) a gestdo
democratica onde se colocam as pessoas
em situacdo de igualdade real de
participacdo politica; (iii) inversdo das
relacGes tradicionais presentes no combate
feito pelo Movimento as tradi¢bes
machistas e patriarcais, historicamente
presentes no campo brasileiro, envolvendo
principalmente as questdes de género, da
participacdo da mulher e do lugar da
crianca no Movimento; (iv) esforco para
uma educacdo massiva, Oou Seja, uma

educacéo para todos.

Como ressaltado, o MST considera
as dimensdes politica, econdmica e
cultural — que inclui a educagéo
escolar —, bem como questdes étnico-
culturais, de género, geracionais, das
pessoas com deficiéncia, entre outras
que, em Gltima instancia, comumente
resultam em preconceitos,
discriminagfes ou hierarquizagdes
com diversos desdobramentos, como
a marginalizagdo ou a exclusdo
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social. Em outras palavras, 0 MST
considera dialeticamente varias das
questdes elencadas no contexto
daquilo que comumente se pensa
acerca da educacdo inclusiva no
Brasil (Torres et al., 2015, p. 156).

Constata-se, assim, que o0 MST adota
uma perspectiva dinamica, ampla e contra-
hegeménica de educagdo inclusiva.
Destaca-se, ainda, que h4 uma inter-relagéo
necessaria entre a concepc¢do de sociedade
e de educacdo defendida pelo Movimento
no que se refere a medidas visando
combater as marginalizagdes e hierarquias
sociais verticais. No entanto, para a
consecucdo desses objetivos, 0 Movimento

enfrenta diversos desafios e contradigdes.
Concluséao

E inegavel a importancia da
discussdo da inclusdo e da implementacao
de politicas educacionais inclusivas que
garantam a educagdo para todos. Em
contrapartida, temos visto a ndo
concretizacdo desse direito a inclusdo por
parte da escola publica, das politicas de
educacdo no campo enquanto modalidade
de ensino, e a pouca efetivacdo das
politicas inclusivas no tocante a Educacgdo
Especial, sobretudo no campo.

Por sua vez, 0 MST se organiza para
lutar por reforma agraria e, no bojo dessa
luta, se depara com muitas outras, com 0

intuito de uma sociedade mais justa e

fraterna. O Movimento assume, dentre
outras, a luta por escola para todos, e
desenvolve uma pedagogia prépria, com
projeto de educacdo emancipatorio,
voltado aos desejos e necessidades dos
Sem Terra e, possivelmente, de outras
populagdes camponesas.

O Sem Terra, sujeito da educacao do
MST, é um sujeito em luta, que com o
Movimento, por meio de seus principios,
busca promover a igualdade combinada
com o respeito a diferenca, tendo a
inclusdo como um principio.

Fica claro que tanto a Educacéo
Especial, quanto a Educacdo do Campo,
sdo areas marcadas pelo descaso e nao
efetivacdo de politicas e programas. Ha
que se considerar ainda que, no caso dos
povos do campo, para determinados
estudantes pode haver a necessidade da
interface entre Educacdo do Campo,
Educacdo Especial e/ou Educacdo de
Jovens e Adultos, o que tende a
potencializar os desafios apresentados
neste texto/trabalho. Outro ponto a se
destacar é a questdo da precariedade, da
descontinuidade, da inexisténcia, da
incipiéncia, da inconstancia da oferta da
Educacédo Infantil no campo, e a Educacgéo
Especial configura-se fator-chave nessa
etapa crucial para o desenvolvimento

global da crianca.
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No recorte que elegemos entre as
populagdes camponesas e a Educagéo
Especial e Inclusiva, nota-se que muitos
alunos com deficiéncia, moradores do
campo, deixam seu local de residéncia para
frequentarem escolas urbanas. Além disso,
as proéprias escolas, principalmente rurais,
ndo oferecem condi¢cbes adequadas de
acesso e permanéncia aos alunos com
deficiéncia, demonstradas pela falta de
salas para o AEE, e a ndo superacdo de
outras diversas barreiras arquitetbnicas e
pedagogicas.

Na atual conjuntura, sd ainda
maiores 0s desafios enfrentados pelo
Movimento para levar a termo o seu
projeto educativo, inclusive, no que se
refere as medidas relacionadas a Educacdo
Inclusiva e a Educacéo Especial.

A Educacdo Inclusiva, mais do que
garantir acesso e integrar, precisa incluir e,
também, garantir aprendizado e o
desenvolvimento de todo e qualquer
educando, independentemente de seu local
de moradia, sua condicdo fisica,
intelectual,  social ou  econdmica,
respeitando seus limites e possibilidades.

E preciso ter claro que o MST esta
presente em quase todo o territério
brasileiro. A amplitude e a diversidade das
iniciativas e das condigdes de execucédo da
educacdo no Movimento implicam uma

espécie de cautela metodologica em

relacdo a determinadas generalizagbes no
que se refere ao seu projeto educativo (Dal
Ri et al, 2019). Assim, considera-se
pertinente a realizacdo de estudos
empiricos para compreender melhor os
éxitos, as condicOes adversas e as
contradicbes envolvidas nas diversas
experiéncias educativas do MST no que se
refere & Educacdo Especial nas escolas do
Movimento.

As diretrizes para a educacdo do
campo encontram dificuldades e se
efetivam, de fato, em poucas escolas da
area rural. Em linhas gerais, muitas das
experiéncias positivas a respeito da
educacdo do campo sdo encontradas, nao
sem contradigdes e problemas, em escolas
vinculadas ao MST. Nesse sentido, é que
se pode afirmar que existem projetos
educacionais que respeitam as
especificidades e  necessidades da
populacdo camponesa no Brasil, sobretudo
a partir das acfes e lutas travadas nos
acampamentos e assentamentos do
Movimento. Todavia, como se alertou, a
prépria  caracteristica  territorial  do
Movimento, e 0 respeito as
particularidades das acdes tomadas nas
localidades, tornam possivel que mesmo
com 0s principios organizativos gerais, as
diferentes experiéncias educativas do MST

destoem, em maior ou menor grau, entre si.
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Nos ultimos anos, temos assistido ao
fechamento de escolas no/do campo e,
definitivamente, com o governo federal
atual, o ataque a 6rgdos como o INCRA e
suas politicas, a abertura desenfreada para
propostas capitalistas de producdo no
campo expressas pelo agronegécio, com a
producdo transgénica e 0 praticamente
livre uso de agrotdxicos e, mais
recentemente, a extincdo da Coordenagéo
Geral de Educacdo do Campo e Cidadania
e, com ela, o PRONERA (Programa
Nacional de Educacdo na Reforma
Agréria), demonstram o0 projeto desse
governo para as populagdes camponesas e
para 0s movimentos sociais do campo.

O desmonte das politicas para o
campo, o combate e criminalizagdo, por
parte do governo federal, aos movimentos
sociais que lutam contra injusticas e
demonstram a exploracdo do capital em
relacio a classe trabalhadora e, por
consequéncia, a marginalizacdo dessas
populacdes e desses lutadores, demonstra
um projeto politico que trata como
bandidos aqueles que lutam por direitos,
por melhores condi¢des de vida, e que
estdo sendo cotidianamente colocados a
margem, tanto no sentido de periférico,
quanto no sentido de marginal,
delinquente.

Nesse paradigma, as diferencas séo

tratadas numa relacdo de poder, de guerra,

de hierarquia, com discursos e préticas de
odio dirigidas a grupos distintos, marcadas
por praticas do ndo respeito e da ndo
congregacdo das diferencas como algo
propriamente humano. Tendo em vista tal
cenario, é preciso cada vez mais que oS
discursos inclusivos tomem forcas e sejam,
consecutivamente, de fato, permeados por

praticas verdadeiramente inclusivas.

Referéncias

Brasil. (2015). Lei n° 13.146, de 6 de julho
de 2015. Institui a Lei Brasileira de
Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia
(Estatuto da Pessoa com Deficiéncia).
Brasilia, DF: Presidéncia da Republica.
Recuperado de:
http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2
015-2018/2015/1ei/113146.htm

Brasil. (2008). Politica Nacional de
Educacdo Especial na Perspectiva da

Educacdo Inclusiva.  Brasilia, DF:
Secretaria de Educacdo Especial, MEC.
Recuperado de:

http://portal.mec.qov.br/arquivos/pdf/politi
caeducespecial.pdf

Brasil. (1994). Declaracdo de Salamanca e
linha de acdo sobre necessidades

educativas  especiais.  Brasilia, DF:
Secretaria de  Educagdo  Especial.
Recuperado de:

http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf
/salamanca.pdf

Caiado, K. R. M., & Meletti, S. M. F.
(2011). Educacéo especial na educacao do
campo no Estado de Sdo Paulo: uma
interface a ser construida. In Bezerra Neto,
L., & Bezerra, M. C. S. (Orgs.). Educacao
para o campo em discussdo: subsidios

| RBEC | Tocantinépolis/Brasil | v.5 | 10660 | 10.20873/uft.rbec.e10660 | 2020 | ISSN: 2525-4863 |

21


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2015/lei/l13146.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2015/lei/l13146.htm
http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/politicaeducespecial.pdf
http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/politicaeducespecial.pdf
http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/salamanca.pdf
http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/salamanca.pdf

Barcellos, L. H. S,, Silva, C. R., Moraes, A. I. D., & Torres, J. C. (2020). Limites ¢ desafios da educacao inclusiva no campo: a
experiéncia do projeto educativo do MST...

para o Programa Escola Ativa (pp. 171-
185) Séo José, SC: Premier.

Caldart, R. S. (2004). Pedagogia do
movimento sem terra. Sdo Paulo, SP:
Expresséo Popular.

Cruz, P., & Monteiro, L. (2019). Anuério
brasileiro da educacdo béasica 2019. Séo
Paulo, SP: Todos pela Educacdo, Editora
Moderna. Recuperado de:
https://www.todospelaeducacao.org.br/_up
loads/_posts/302.pdf.

Dal Ri, N. M. et al. (2019). Educacéao
democrética, trabalho e organizagédo
produtiva no Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST).
Sdo Paulo, Marilia, SP: Cultura
Académica, Oficina Universitaria, Lutas
Anticapital.
https://doi.org/10.36311/2020.978-85-
7249-061-0

Dal Ri, N. M., & Vieitez, C. G. (2008).
Educacdo democratica e trabalho
associado no Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra e nas
fabricas de autogestdo. Sdo Paulo, SP:
icone, FAPESP.

Freitas, M. A. S. (2014). Estudantes com
deficiéncia intelectual de jovens e adultos:
interfaces no processo de escolarizagédo
(Dissertacdo de Mestrado). Universidade
Federal de S&o Carlos, S&o Carlos.

Gil, A. C. (1999). Métodos e técnicas de
pesquisa social. 5. ed. — S&o Paulo: Atlas,
1999.

Leite, S. P., & Medeiros, L. S. (2012).
Agronegdcio. In Caldart, R. S. et al.
(Orgs.). Dicionario da Educagdo do
Campo (pp. 81-87). Rio de Janeiro, RJ;
Sao Paulo, SP: Escola Politécnica de Salude
Joaquim Venéncio; Expressao Popular.

Martins, F. J. (2008). Educacdo do Campo:
processo de ocupacao social e escolar. In Il

Congresso Internacional de Pedagogia
Social. Sdo Paulo, SP: Faculdade de
Educacdo da Universidade de Sao Paulo.
Recuperado de:
http://www.proceedings.scielo.br/scielo.ph
p?script=sci_arttext&pid=MSC000000009
2008000100006&Ing=en&nrm=abn.

Moraes, A. I. D., Silva, C. R. (2018).
Educacdo Especial na perspectiva da
Educacdo Inclusiva no Brasil: ap0s quase
trés décadas ... quais as perspectivas? In
Leal, L. F., & Moraes, A, I. D. (Orgs.).
Literatura, leitura e escrita: interfaces (pp.
71-95). Porto Alegre, RS; Tupa, SP: Fi;
Editora Faculdades FACCAT.

Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem
Terra. (2017). Caderno de educacéo n°14:
Educacdo no MST - memdria documentos
1987-2015. Sdo Paulo, SP: MST, Setor de
Educacéo.

Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem
Terra (2001a). Construindo o caminho.
Séo Paulo, SP: MST.

Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem
Terra (2001b). Pedagogia do Movimento
Sem Terra: acompanhamento as escolas.
Boletim da Educacdo, 8. Porto Alegre, RS:
MST.

Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem
Terra (1999). Como fazemos a escola de
educacdo fundamental. Caderno de
Educagéo, 9.

Movimentos dos Trabalhadores Rurais
Sem Terra. (1996). Principios da educacao
no MST. Porto Alegre, RS: MST.

Nozu, W. C. S., Ribeiro, E. A., & Bruno,
M. M. G. (2018). Interface entre Educacao
Especial e Educacdo do Campo: a
producéo cientifica em teses e dissertagoes.
Interfaces da Educacgdo, 9(27), 317-349.
https://doi.org/10.26514/inter.v9i27.3002

| RBEC | Tocantinépolis/Brasil | v.5 | 10660 | 10.20873/uft.rbec.e10660 | 2020 | ISSN: 2525-4863 |

22


https://www.todospelaeducacao.org.br/_uploads/_posts/302.pdf
https://www.todospelaeducacao.org.br/_uploads/_posts/302.pdf
https://doi.org/10.36311/2020.978-85-7249-061-0
https://doi.org/10.36311/2020.978-85-7249-061-0
http://www.proceedings.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=MSC0000000092008000100006&lng=en&nrm=abn
http://www.proceedings.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=MSC0000000092008000100006&lng=en&nrm=abn
http://www.proceedings.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=MSC0000000092008000100006&lng=en&nrm=abn
https://doi.org/10.26514/inter.v9i27.3002

Barcellos, L. H. S,, Silva, C. R., Moraes, A. I. D., & Torres, J. C. (2020). Limites ¢ desafios da educacao inclusiva no campo: a
experiéncia do projeto educativo do MST...

Oliveira, A. A. S. (2018) Conhecimento
escolar e deficiéncia intelectual: dados da
realidade. Curitiba, PR: CRV.

Paludeto, M. C. (2018). As diretrizes
programaticas e a politica educacional do
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem
Terra (MST) (Tese de Doutorado).
Universidade Estadual Paulista — Unesp,
Séo Paulo.

Peloso, F. C. (2013). Educacdo Infantil
do/no Campo: a ciranda infantil do
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem
Terra como alternativa de atendimento a
crianga pequena. In Seminario Nacional de
Estudos e Pesquisas sobre Educacdo no
Campo (pp. 1-15). Séo Carlos, SP.
Recuperado de:
http://www.gepec.ufscar.br/publicacoes/pu
blicacoes-seminarios-do-gepec/seminarios-
de-2013/1-educacao-do-campo-
movimentos-sociais-e-politicas-
publicas/a24-educacao-infantil-do-
campo.pdf/view.

Pletsch, M. D. (2010). Repensando a
inclusdo escolar: diretrizes politicas,
praticas  curriculares e  deficiéncia
intelectual. Rio de Janeiro, RJ: Edur,
NAU.

Rodrigues, D. (2006). Dez ideias
mal(feitas) sobre a Educacéo Inclusiva. In
Rodrigues, D. (Org). Incluséo e Educacéao:
doze olhares sobre a educacdo inclusiva
(pp. 299-318). Sdo Paulo, SP: Summus
Editorial.

Secchi, L. (2010). Politicas publicas:
conceitos, esquemas de analise, casos
praticos. Sdo Paulo, SP: Cengage
Learning.

Torres, J. C., Brabo, T. S. A. M., Silva, C.
R., Moraes, A. I. D., & Silva Neto, N. C.,
(2015). Educagdo Inclusiva no Projeto
Educacional do MST. Comunicag0es.
22(2), 149-164.

http://dx.doi.org/10.15600/2238-
121 X/comunicacoes.v22n2p149-164.

Torres Santomé, J. (2003). A educacao em
tempos de neoliberalismo. Porto Alegre,
RS: Artmed.

Turatti, M. C. M. (2005). Os filhos da lona
preta: identidade e cotidiano em
acampamentos do MST. Sdo Paulo, SP:
Alameda.

Organizacdo das Nacbes Unidas para a
Educacdo, a Ciéncia e a Cultura. (1990).
Declaracdo mundial sobre educacédo para
todos e plano de acdo para satisfazer as
necessidades basicas de aprendizagem.
Jomtien, Tailandia: UNESCO.

'O interesse pelo tema é fruto de investigaces que
vém sendo desenvolvidas nos ultimos anos pelo
Grupo de Pesquisa que integramos. Parte
considerdvel dos estudos do Grupo voltam-se,
atualmente, para pesquisas sobre a Pedagogia do
MST e a contribuicdo de suas experiéncias
educativas para o debate da Educacdo do Campo no
Brasil.

" Ao longo do texto utilizaremos a expressdo
Movimento, com inicial em maidscula, para nos
referirmos ao MST.

" Embora muitas escolas do MST presentes em
assentamentos e acampamentos sejam, a rigor,
escolas oficiais, sdo também escolas do MST. A
preocupacao da escola ser do MST € justamente por
seus ideais, embora ndo sem contradicBes e
problemas, de se configurar como uma escola do
campo, N0 campo e para 0 campo.

" De acordo com Leite e Medeiro (2012, p. 81), o
termo agronegocio “foi criado para expressar as
relacbes econdmicas (mercantis, financeiras e
tecnoldgicas) entre o setor agropecuario e aqueles
situados na esfera industrial, comercial e de
Servigos.

| RBEC | Tocantinépolis/Brasil | v.5 | 10660 | 10.20873/uft.rbec.e10660 | 2020 | ISSN: 2525-4863 |

23


http://www.gepec.ufscar.br/publicacoes/publicacoes-seminarios-do-gepec/seminarios-de-2013/1-educacao-do-campo-movimentos-sociais-e-politicas-publicas/a24-educacao-infantil-do-campo.pdf/view
http://www.gepec.ufscar.br/publicacoes/publicacoes-seminarios-do-gepec/seminarios-de-2013/1-educacao-do-campo-movimentos-sociais-e-politicas-publicas/a24-educacao-infantil-do-campo.pdf/view
http://www.gepec.ufscar.br/publicacoes/publicacoes-seminarios-do-gepec/seminarios-de-2013/1-educacao-do-campo-movimentos-sociais-e-politicas-publicas/a24-educacao-infantil-do-campo.pdf/view
http://www.gepec.ufscar.br/publicacoes/publicacoes-seminarios-do-gepec/seminarios-de-2013/1-educacao-do-campo-movimentos-sociais-e-politicas-publicas/a24-educacao-infantil-do-campo.pdf/view
http://www.gepec.ufscar.br/publicacoes/publicacoes-seminarios-do-gepec/seminarios-de-2013/1-educacao-do-campo-movimentos-sociais-e-politicas-publicas/a24-educacao-infantil-do-campo.pdf/view
http://www.gepec.ufscar.br/publicacoes/publicacoes-seminarios-do-gepec/seminarios-de-2013/1-educacao-do-campo-movimentos-sociais-e-politicas-publicas/a24-educacao-infantil-do-campo.pdf/view
http://dx.doi.org/10.15600/2238-121X/comunicacoes.v22n2p149-164
http://dx.doi.org/10.15600/2238-121X/comunicacoes.v22n2p149-164

Barcellos, L. H. S,, Silva, C. R., Moraes, A. I. D., & Torres, J. C. (2020). Limites ¢ desafios da educacao inclusiva no campo: a
experiéncia do projeto educativo do MST...

Informacgdes do artigo / Article Information

Recebido em : 06/10/2020
Aprovado em: 03/11/2020
Publicado em: 04/12/2020

Received on October 06th, 2020
Accepted on November 03th, 2020
Published on December, 04th, 2020

Contribuicdes no artigo: Os autores foram o0s
responsaveis por todas as etapas e resultados da
pesquisa, a saber: elaboracéo, andlise e interpretacao dos
dados; escrita e revisdo do conteddo do manuscrito
e; aprovacao da versao final publicada.

Author Contributions: The author were responsible for
the designing, delineating, analyzing and interpreting the

data, production of the manuscript, critical revision of the
content and approval of the final version published.

Conflitos de interesse: Os autores declararam néo haver
nenhum conflito de interesse referente a este artigo.

Conflict of Interest: None reported.

Orcid

Luis Henrique Santos Barcellos

http://orcid.org/0000-0001-6104-7054

Claudio Rodrigues da Silva

http://orcid.org/0000-0001-9036-3101

Agnes lara Domingos Moraes

http://orcid.org/0000-0001-5775-3431

Julio Cesar Torres

http://orcid.org/0000-0002-1002-0078

Como citar este artigo / How to cite this article

APA

Barcellos, L. H. S., Silva, C. R., Moraes, A. |. D., & Torres,
J. C. (2020). Limites e desafios da educacéo inclusiva no
campo: a experiéncia do projeto educativo do MST. Rev.
Bras. Educ. Camp., 5, e10660.
http://dx.doi.org/10.20873/uft.rbec.e10660

ABNT

BARCELLOS, L. H. S.; SILVA, C. R.; MORAES, A. I. D.;
TORRES, J. C. Limites e desafios da educacéo inclusiva
no campo: a experiéncia do projeto educativo do MST.
Rev. Bras. Educ. Camp., Tocantinépolis, v. 5, e10660,
2020. http://dx.doi.org/10.20873/uft.rbec.e10660

| RBEC | Tocantinépolis/Brasil | v.5 | 10660 | 10.20873/uft.rbec.e10660 | 2020 | ISSN: 2525-4863 |
24



http://orcid.org/0000-0001-6104-7054
http://orcid.org/0000-0001-9036-3101
http://orcid.org/0000-0001-5775-3431
http://orcid.org/0000-0002-1002-0078
http://dx.doi.org/10.20873/uft.rbec.e10660
http://dx.doi.org/10.20873/uft.rbec.e10660

