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RESUMO. O presente artigo articula o debate da formagéo
inicial de professores do campo, da Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA) e dos processos psicossociais que orientam a
formacdo de professores para/nas escolas do campo. Para tanto,
envereda-se no campo tedrico das Representacdes Sociais (RS)
no intuito de analisar os sentidos e os signficados de professores
gue concluiram o Curso de Licenciatura em Educacdo do
Campo sobre a contribuicdo do seu processo formativo para
atuarem na EJA/campo na Amazonia Paraense. Trata-se de um
estudo qualitativo do tipo exploratorio/explicativo que utilizou o
guestionario e a entrevista semiestruturada para recolha dos
dados. Os resultados deste estudo apontam que as
Representacdes Sociais dos professores sobre o curso de
Licenciatura em Educacdo do Campo inscrevem-se em
significados que reafirmam que a formagdo especifica, voltada
as necessidades dos povos do campo, contribuiu com
conhecimentos e processos de ensino-aprendizagem que
potencializaram (re)pensar e inovar as praticas pedagogicas. Os
professores do campo veem ainda 0 curso como espaco de
producdo de conhecimento diferenciado de ser e fazer-se
professor da EJA no campo, na medida em que gudam a
compreender a dindmica socia e politica do modo de vida
campesina nos campos amazonicos brasileiros.

Palavras-chave: educacdo do campo, formagdo de professores,
representagdes sociais.
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Social representations about the formative process of
Brazil'srural areas teachers and EJA (Young Adults and
Adults Education): thereality of the Paraense Amazon

ABSTRACT. This article articulates the debate on the initial
training of rural teachers, Y outh and Adult Education (EJA) and
the psychosocial processes that guide the training of teachersto /
in rural schools. To this end, it embarks on the theoretica field
of Social Representations (RS) in order to anayze the senses
and meanings of teachers who completed the Degree Course in
Rural Education under the contribution of their training process
to work in the EJA / countryside in the Amazon Paraense. This
Is a qualitative study of the exploratory / explanatory type that
used the questionnaire and the semi-structured interview to
collect the data. The results of this study indicate that the Social
Representations of the teachers about the Degree in Rural
Education are enrolled in meanings that reaffirm that specific
training, geared to the needs of rura people, contributed with
knowledge and teaching-learning processes that potentialized
(re) thinking and innovating pedagogical practices. The rural
teachers also see the course as a space for the production of
differentiated knowledge of being and becoming a teacher of
EJA in the field, insofar as they help to understand the social
and political dynamics of the peasant way of life in the Brazilian
Amazonian rural aress.

Keywords: rural education, teacher training, socia
representations.
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Representaciones sociales sobre el proceso formativo de
maestros en el campo y EJA en Brasil: la realidad en €l
Par aense Amazon

RESUMEN. Este articulo articula € debate sobre la formacion
inicial de docentes rurales, Educacion de Jovenes y Adultos
(EJA) y los procesos psicosociaes que orientan la formacion de
docentes hacia/ en las escuelas rurales. Para ello, se embarca en
el campo tedrico de las Representaciones Sociales (RS) con €
fin de analizar los significados y significados de los docentes
que cursaron la Licenciatura en Educaciéon Rural sobre el aporte
de su proceso formativo para trabajar en € campo EJA / en €
Paraense Amazon. Se trata de un estudio cudlitativo del tipo
exploratorio / explicativo que utilizd € cuestionario y la
entrevista semiestructurada para recolectar los datos. Los
resultados de este estudio indican que las Representaciones
Sociales de los docentes sobre la Licenciatura en Educacion
Rural se inscriben en significados que reafirman que la
formacion especifica, orientada a las necesidades de la
poblacion rural, aportd conocimientos y procesos de ensefianza-
aprendizaje que potencializaron (re) pensar. y practicas
pedagdgicas innovadoras. Los docentes rurales también ven €
CUrso como un espacio para la produccién de conocimientos
diferenciados de ser y convertirse en docente de EJA en €
campo, en la medida en que ayudan a comprender la dindmica
socia y politica del modo de vida campesino en los campos
amazonicos brasilefios,

Palabras clave: educacion rural, formacion de profesores,
representaciones sociales.
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Introducao

No Brasil, o debate, ocorrido nas
Ultimas décadas sobre a formacéo
especifica para professores do campo com
énfase nas licenciaturas, fomentou politicas
publicas e ampliou 0 campo tedrico na
producdo de conhecimento da formacgéo de
professores. Entretanto, a partir das
Diretrizes Curriculares Nacionais e da
Base Comum para a Formagéo Inicial e
Continuada de Professores da Educacéo
Bésica, aprovada em 20 de dezembro de
2019, consequentemente, as propostas de
formacdo especifica para professores do
campo passam a ‘enfrentar’ desafios diante
do discurso universdista, ancorado na
imagem homogeneizante e negativa dos
professores e de sua formagao.

hY

Conflitante  as  movimentacOes
coletivas que mobilizaram as organizagoes
de professores no movimento de
construcdo de politicas de formagdo da
educacdo do campo, a Base Comum para a
Formacdo Iniciad e Continuada de
Professores da Educacdo Basica n® 2 de
2019, conforma uma politica construida
unilateralmente que, em seus principios,
destr6i  politicas ja instituidas, uma vez
que: 1) desconsidera a producdo e o
pensamento educacional brasileiro a0
retomarem concepgoes ultrapassadas como
a pedagogia das competéncias, 2)
apresenta uma visao restrita e instrumental

de docéncia e negativa dos professores; 3)
descaracteriza 0s nucleos formativos, a
formagdo pedagdgica das licenciaturas; 4)
ignora a diversidade nacional, a autonomia
pedagogica das instituicdes formadoras e
sua relagdo com a educagdo bésica; 5)
relativiza a importancia dos estagios
supervisionados (Neves & Brasileiro,
2020) .

Diante desse cenario controverso e
contraditorio que esse marco legidlativo
impde a0 campo tedrico da formacdo de
professores e dos riscos iminentes de
perdas dos direitos que representam o0s
projetos de formacOes especificas, em
particular, 0 curso de Licenciatura em
Educacdo do Campo nas territorialidades
amazlonicas, questionou-se: quais sdo as
Representacdes Sociais dos egressos da
Licenciatura em Educacdo do Campo sobre
0 Programa Procampo de formacg&o inicial
de Professores do Campo na Amazbnia
Paraense e os efeitos do processo
formativo na prética docente no contexto
das escolas campo em turmas de Educacéo
de Jovens e Adultos (EJA)?

No caso deste estudo, considerou-se
as RepresentagOes Sociais, marcadas pelos
sentidos atribuidos pel os egressos do curso
de Licenciatura em Educacéo do Campo na
Amazonia Paraense como essencial nas
discussdes sobre formacdo especifica

desses profissionais, devido,
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especialmente, a0 importante papel que
CUrsOS COMO €esse, representam para a luta
dos movimentos sociais do campo e para o
projeto politico educacional defendido
pelos povos do campo, ou sSga, as
representacoes gque esses professores tém —
consciente ou inconsciente, sobre a sua
formacdo — influenciam a forma como
esses profissionais conduzem suas préticas
docentes e resistem a proposta hegemonica
do atual contexto educacional, fortalecendo
a concepcdo de educacdo do campo e da
formagdo especifica do profissional da
educacdo gque atua nessa realidade.

Assim, no sentido trazer a tona 0s
processos psicossocials, construidos pelos
sujeitos do campo nas territorialidades das
AmazOnias Paraense, aproximou-se da area
da Psicologia Social os estudos sobre a
formacdo de professores do campo, cujo
objetivo foi o de andisar as
Representacdes Sociais construidas pelos
egressos da Licenciatura em Educacdo do
Campo sobre o Programa de Formacéo
Inicial de Professores (Procampo) e os
efeitos dessa formagéo para prética docente
no contexto das escolas campo, em turmas
daEJA.

Ressaltarse que as andlises, ora
apresentadas, levantam questées que
necessitam ser colocadas na ordem do dia,
tanto para as |Instituicbes de Ensino
Superior de Formagdo de professores,

como para 0 contexto das escolas do
campo e das gestdes publicas que, no atua
contexto politico brasileiro, precisam lutar
para que nenhum direito conquistado se
perca, considerando, as diretrizes impostas
pelas novas | egislagoes.

Com o olhar voltado para questbes
culturais e historicas, que geraram as
representagdes dos egressos do Procampo,
a presente investigacdo situa-se no didogo
tedrico-metodologico das Representacdes
Sociais, especificamente na abordagem
processual. Essa opcdo justificase no
presente estudo, por permitir a0
pesquisador apresentar 0s elementos
constitutivos que possibilitam ndo apenas a
comunicagdo, mas também a identificacéo
dos valores que orientam condutas no
mundo social, ou sgja, permitem interpretar
os acontecimentos da realidade cotidiana,
possibilitando a relagcdo pratica com o
objeto a ser estudado (Jodelet, 2009).

Dada a complexidade do fenbmeno
gue entrelaca 0s aspectos psicolégicos e
sociais que envolvem a abordagem
processual no campo das Representacoes
Sociais, este estudo prop0e apresentar uma
compreensdo historicizada e um olhar
muito proximo das condic¢des de producdo
gque geraram as RS dos egressos da
licenciatura da Educacdo do Campo na
realidade Amazonica Paraense sobre a sua

formagdo. Afianga-se que é um exercicio,

| RBEC | Tocantinépolis/Brasil | v.6 | 11819 | 10.20873/uft.rbec.c11819 | 2021 | ISSN: 2525-4863 |

5



Cunha, A. S, Loureiro, A. P. E, & Neves, J. V. (2021). Representagies sociais sobre o processo formativo de professores do campo e da EJA no Brasil: a realidade
na Amazinia Paraense...

Ccujo intuito € o de recuperar os sentidos e
os sdSignificados que as constituem,
compondo, dessa forma, a tea
representacional gue envolve
dialeticamente as trés questdes basilares de
Jodelet (2001): quem sabe e de onde sabe?
b) O gue sabe e como se sabe? ¢) Sabe-se 0
qué e com que efeito? Por isso, no
processo de organizacdo deste estudo
buscou-se construir a estrutura que
potencidliza a analise dimensional,
proposta pela abordagem processual, a
partir das trés dimensdes basilares:
sujeitos, 0 campo de representacOes
(imagem/sentidos) e as atitudes.

Dessa forma, procurando recuperar
0S modos pelos quais os professores do
campo representam 0 processo  de
formacdo e os seus efeitos na prética
docente em turmas de EJA em escolas no
campo, transpondo a discussdo para o
contexto da Amazonia Paraense, este artigo
apresenta 0s seguintes tépicos a)
Introducéo; b) Breve contextualizacdo da
Formacdo de Professores no Brasl; c)
Representagbes Sociais. perspectivas no
contexto da Formagéo de Professores; d) A
metodologia adotada; e d) Resultados,
onde buscou-se dar materididade as
dimensbes basilares das representacOes

sociais. sujeitos, sentidos e atitudes.

Breve contextualizacdo da Formacao de
Professores no Brasil e o debate da
formacéo especifica

Os registos de eventos nacionais e
regionais e as publicagbes especializadas
na area da educacdo tém cada vez mais
ampliado o nimero de produgdes com a
temética da formacdo de professores.
Estudos sobre esse campo tedrico tém
mostrado que a partir de meados do século
XX, as linhas de pesqguisa sobre formacéo
de professores dos programas de PoOs-
Graduagdo em Educagédo no Brasil passam
a debater temas, como: Profissdo Docente,
Profissionalizacéo, Desenvolvimento
Identidade

Pratica Pedagogica e os Saberes Docentes,

Profissional, Profissional,
revelando o que Romanowski (2013, p. 37)
define como uma tendéncia marcante na
atualidade: “a preocupacdo em defender e
colocar o professor no centro do processo
de construcéo da sua profissdo e do seu
desenvolvimento profissional”.

Para Diniz-Pereira (2013), no final
do século XX e no inicio do seculo XXI,
foi dado maior relevo aos professores,
cujas vozes, vidas e identidades passaram a
ser levadas em consideragdo para a
producdo do conhecimento no campo da
formagdo de professores. Esse enfoque
sobre o professor € investigado por autores
como André (2007) e Amaral (2002) numa
perspectiva de rupturas aos discursos
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prescritivos sobre formagdo docente,
revelando  um movimento a  ser
equacionado para o0 modo como uma
pessoa pode tornar-se um/a educador/a.
Nesse contexto, 0 campo da investigacéo
sobre formagdo de professores no Brasil,
passou a ser marcado pela presenca
significativa de investigadores
estrangeiros(as) entre os quis destacam-se
Zeichner (Estados Unidos), Perrenoud
(Suica), Novoa e Alarcédo (Portuga),
Tardif, Gauthier e Lessard (Canadd),
Marcelo (Espanha) e Chartier (Franga).

Ao tratar da especificidade da
formacdo inicial do professor, a reflexdo
recai sobre o papel desempenhado pela
universidade, compreendendo-a como um
lugar de transitoriedade provisoria no
processo de construcdo do saber docente
gue se inicia antes do ingresso ha

universidade e ndo se encerra nesta:

O saber docente se constréi a partir
do ingresso dos sujeitos no mercado
de trabaho, ou sga, reafirma-se a
autenticidade de uma formacdo que
Se processa em um contexto prético.
Essa discussdo faz explicitar a
natureza transitoria e provisoria dos
cursos de  formagdo inicial,
oferecidos pelas ingtituicbes de
ensino  superior, porém, nao
descartando sua importancia na
formagdo docente. Apenas esclarece
gque a formacdo académica do
professor localiza-se entre uma
formagdo que inicia-se antes mesmo
de seu ingresso na universidade e
uma outra que prossegue durante
toda a sua vida profissional. (Diniz-
Pereira, 2006, p. 50-51).

Nesse contexto, o debate em torno da
guestdo da especificidade da formagdo de
professores, tendo em conta diferentes
sujeitos, niveis, modalidades de ensino e
contextos no Brasil, passou a inquietar
muitos profissionais da educagdo e
movimentos sociais. Para Tedesco (2004),
as Ultimas décadas do século XX foram
cen&ios de mobilizacdo dos movimentos
sociais em ‘prol’ de uma educagdo, voltada
para a transformacdo socia que
potenciadlizaram as  construcbes de
legislagbes no sentido de definir as
diretrizes daformagéo de professores.

Em 2002, o Conselho Naciona de
Educacdo (CNE) instituiu as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formagéo de
Professores da Educacéo Bésica, em nivel
Superior, e cursos de licenciatura e de
Graduacdo, direcionados para a formacao
profissional ou, ainda, para todos os que
exercem a docéncia, como consta do artigo
9

A autorizagdo de funcionamento e o
reconhecimento de cursos de
formacdo e o credenciamento da
ingtituicdo decorrerdo de avaliagéo
externa  redizada no  locus
institucional, por corpo  de
especiaistas direta ou indiretamente
ligados & formag@o ou ao exercicio
profissional de professores para a
educacdo basica, tomando como
referéncia as competéncias
profissionais de que trata esta
Resolugdo e as normas aplicaveis a
matéria. (CNE, 2002, s/p).
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Uma das medidas concebidas para
acangcar as metas de formagdo foi a
Politica Naciona de Formagdo de
Profissionais do Magistério da Educacdo
Bésica, publicada em 30 de janeiro de
2009 no Diario Oficia da Unido (DOU),
com objetivo de orientar os principios da
formacdo e valorizacdo de professores da

Educacdo Bésica

Tem a findidade de atender as
disposi¢des da Politica Naciona de
Formagdo de Profissonais do
Magistério da Educagdo, instituida
pelo Decreto n° 6.755/2009, cujas
diretrizes estdo ancoradas no Plano
de Metas Compromisso Todos pela
Educagdo, criado pelo Decreto
6.094/2007 como programa
estratégico do Plano de
Desenvolvimento da Educagdo -
PDE. Este Plano, lancado em 2007,
elenca entre seus objetivos principais
a formacdo de professores e a
valorizagdo dos profissionais da
educacdo. (MEC/CNE, 2013, p. 31).

Nessa legislagdo reconhece-se a
necessidade da oferta de cursos para 0s
profissionais da educacdo em servico e de
incluir, na formacdo inicial, dominios
socioculturais e sociopedagogicos que
abranjam a diversidade das solicitagfes dos
contextos em que operam.

Nessa perspectiva, as
Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN)
para aEJA, condtituida por meio da
Resolugdo n. 01/2000 e do Parecer
CNE/CEB n. 11/2000, juntamente, com a
Resolucdo n. 03/2010, que ingtituiu as

Diretrizes Operacionais para aEJA, assim
como as Diretrizes Operacionais para a
Educacdo Béasica das Escolas do Campo
(CNE/MEC, 2002) versam a importancia
daformagdo docente no campo das
especificidades.

Nesse contexto, as experiéncia da
pedagogia da Terra na Universidade
Regional do Noroeste do Rio Grande do
Sul (1998) e a partir de 1999 das:
Universidade Federal do Espirito Santo,
Universidade Estadual do Mato Grosso,
Universidade Federal do Para e
Universidade Federal de Minas Gerais
(UFMG) que potencializaram no cenério
naciona debates sobre a formagdo docente
realidades
considerando os diferentes campos,

e as socioculturais,
territérios e modalidades de atuacdo como
0s casos da formagdo especifica para os
educadores do campo e da Educacdo de
Jovens e Adultos.

Os Foéruns de educacdo do campo e
os foruns de EJA fortaleceram em suas
bandeiras de luta a defesa de projetos,
vincul ados politica e ideol ogicamente a um
modelo critico de formagao de professores.
Em perspectiva ampliada, no caso da
formagdo de professores do campo,
identificados com a luta pela terra, ao
projeto de desenvolvimento socia do
campo e a0 modelo de escola do campo e,
guando se trata da formagao de professores
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para educacdo de jovens e adultos,
vinculado aos sujeitos trabalhadores da
EJA (Arroyo, 2007, 2010; Antunes-Rocha,
2009, 2010; Caldart, 2004, 2002; Moalina,
2010).

Essas concepcodes refletem o que tem
sido analisado em vérios estudos, tanto em
relacdo a licenciatura em Pedagogia quanto
as demais licenciaturas, de que a formacéo
de professores para atuarem na Educagéo
do campo e€/ou modalidade da EJA, é
realizada a partir de criticas aos modelos e
CUrsos pré-existentes que sdo marcados por
disciplinas obrigatorias isoladas e eletivas,
e por atividades disciplinares relacionadas
aos estégios obrigatorios dos cursos, ou
ainda por experiéncias de extensdo.

Porém, na ‘contramdo’ dessas
perspectivas de formacdo de professores,
pautadas em modelos criticos, que vinham
sendo construidas nos ultimos 20 anos no
pais, as Diretrizes Curriculares Nacionais
(CNE/CP n° 15/2017 e n° 15/2018) e a
Base Naciona Comum para a Formagéo
Inicial e Continuada de Professores da
Educacdo Béasica (CNE/CP n° 2, 2019),
suscitam a ideia de reparo da realidade
educacional do pais, a partir de uma base
nacional curricular comum, refletindo a
injuncdo  de interesses  econdmicos
mundiais e nacionais compactuados em um
projeto de formagdo do professores,
pautado em competéncias, tem provocado

rupturas a0 movimento,  distanciando
ainda mais, as politicas publicas nacionais
de formacéo de professores da atencdo no
campo da formacdo especifica docente
(Neves & Brasileiro, 2020).

Partindo desses delineamentos, de
disputas em relacdo ao modelo de
formagdo de professores, faz-se necessario
pautar as vozes dos sujeitos, considerando
0S processos psicossocias que 0S
constituem como professores do campo,
atuando na modalidade da EJA, assentar
num enfoque reflexivo. Aqui chegado, é
necessario situar as questdes previamente
discutidas no locus, por exceléncia, deste

trabalho de investigacdo: aAmazonia.

Representagbes sociais como caminho
tedrico metodol 6gico

As representacfes sociais constituem
um campo tedrico metodol dgico complexo
e dificil de conceitudizar pela sua
multidimensionalidade, na confluéncia
interdisciplinar de conceitos socioldgicos e
psicolbgicos, mais ainda do ponto de vista
heuristico, que viabiliza o pluradismo
conceitual e o ecletismo metodologico
(Breakwell, 1993). No <caso das
investigagbes na érea da educacdo, essa
Teoria tem consubstanciado uma variedade
de reflexbes em torno da diversidade do
contexto educacional, entre elas a
formag&o do profissiona da educagéo. Sd0
pesquisas que apresentam-se como uma
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incursdo pelas veredas da atuacdo dos
professores a partir da sua traetoria,
composta por muitas lutas e conquistas, em
‘prol” da sua valorizacdo profissional,
esbocando valores que paulatinamente
orientam as concepcdes de docéncia e
sobre sua formacéo.

Ressdltase que o0s estudos das
representacbes ndo tratam apenas dos
aspectos  subjetivos, como descreve
Moscovici  (1986), na teoria das
representacbes  sociais, 0S  aspectos
subjetivos se entrecruzam continuamente
no mundo cotidiano por meio da

comunicagdo estabel ecida com 0s outros:

As representacfes socias Sao
entidades quase tangiveis. Elas
circulam, se entrecruzam e se
cristalizam continuamente, através
de uma palavra, de um gesto, ou de
uma reunido, em nosso mundo
guotidiano. Elas impregnam a
maioria de nossas relacOes
estabelecidas, os objetos que noés
produzimos ou consumimos e as
comunicagdes que estabelecemos.
NOs sabemos que elas
correspondem de um lado, a
substancia smbdlica que entra na
sua elaboracdo e, por outro lado, a
prética especifica que produz essa
substéncia do mesmo modo com a
ciéncia ou o mito correspondem a
uma prética cientifica ou mitica
(Moscovici, 1986, p. 21).

Como um conhecimento prético
socidmente construido, seus estudos
apontam para o produto dainteracdo para a
comunicagdo, ou sgja, um conjunto de

valores que tem tanto a fungdo de orientar

0 sujeito em seu mundo social, quanto a
funcdo de comunicar, de dar sentido ao

mundo que vive:

Um sSistema de valores, ideias e
praticas, com uma dupla fungdo:
primeiro, estabelecer uma ordem que
possibilitard as pessoas orienta-se em
seu mundo material e socid e
control&lo; e, em segundo lugar,
possibilitar que a comunicacdo sgja
possivel entre os membros de uma
comunidade, fornecendo-lhes um
codigo para nomear e classificar, sem
ambiguidade, os varios aspectos de
seu mundo e da sua historia
individual e social. (Moscovici, 1986,
p. 23).

Assim, com base nas obras de
Moscovici (2009), as andlises sobre a
docéncia e as politicas de formacdo do
professor constituem um  movimento
relacional entre 0os mundos objetivos e
subjetivos que ndo tratam apenas dos
saberes, capacidades e conhecimentos
necess&rios, mas envolvem também o
campo dos vaores que orientam 0
exercicio da docéncia. Nessa perspectiva, a
subjetividade sobre a docéncia e sua
formagdo se constroi a partir da relagdo
com o0 mundo objetivo, ou sga, com 0s
outros que as constituem, o que implica
dizer, que seu estudo requer andlises sobre
0 impacto dos diferentes, outros sobre a
construcdo da representacéo, de pensar o
mundo. Como diz Freire (1996, p. 86),
“ndo penso autenticamente s€ 0S OUtros

também ndo pensam. Simplesmente ndo
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possO pensar pelos outros nem para 0s
outros, nem sem 0s outros”.

A0 associar arepresentacdo socia ao
modo como 0 sujeito interage socialmente
no contexto em que vive, Moscovici (1978,
p. 48) concebeu as representacOes socials
como “uma das vias de apreensdo do
mundo concreto”. E Jodelet (1989)
complementa, em seus estudos, que as
condi¢des de producéo e circulagdo das
representacdes sociais ligam-se ao préprio
fenbmeno, configurando a  triade
dimensional que engloba o entendimento a
respeito do fendbmeno e do processo que o
constitui: a) quem sabe e de onde sabe? b)
O que sabe e como se sabe? c) Sabe-se 0
gué e com que efeito? .

Desse modo, ao tratar-se dos estudos
de abordagem processual, as relagbes entre
0 conhecimento do senso comum e do
contexto precisam ser  amplamente

Para Jodelet (2001), essa

relacdo entre sujeito, contexto, sentido

exploradas.

configura-se como um instrumento tedrico
capaz de dotar 0s pesquisadores de uma
visdo global do homem no seu mundo de
objetos. Dito nas palavras da autora “O
estudo dos processos e dos produtos, por
meio dos quais os individuos e 0s grupos
constroem e interpretam seu mundo e sua
vida, permite a integracdo das dimensbes
sociais, culturais ¢ com a historia” (Jodelet,

2001, p. 57).

Por isso, assume-se neste estudo que
as RS sdo formas de ligacéo entre o sujeito
e 0 que €ele representa, sem, contudo,
estabel ecer nessa ligacéo, a diferenca entre
a realidade percebida e a construida na
representacdo, mas no conteldo que é
apreendido dessa relagdo. Dessa maneira,
ao articular o campo tedrico de Moscovi
(1978) e Jodelet (2001; 2009), buscou-se
apresentar as RS a patir da
tridimensionalidade que as constituem:
sujeitos, sentidos e, ainda, as atitudes
geradas, configurando-as a0 campo
representacional constituidor do processo
de categorizacéo deste trabal ho.

Dessa forma, no campo dos sujeitos
(quem sabe e de onde sabe?) foram
apresentados os sujeitos das representacoes
€ como se representam; nos sentidos (o
que sabe e como se sabe?) sdo
apresentadas as experiéncias e os sentidos
construidos sobre 0 seu processo de
formagdo, e, por fim, no campo das
atitudes (sabe-se 0 qué e com que efeito?)
foram apresentadas as préticas pedagdgicas
geradas a partir do curso, conforme tabela

aseguir:
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Tabela 1 — Configuragéo do campo representacional.

QUEM SABE E DE ONDE SABE?

S8o apresentados como se representam

Serdo apresentadas o percurso formativo e as

O QUE SABE E COMO SABE? . i
experiéncias construidas
SOBRE O QUE SABE E COM Ressianificacio d 4 edacba
essignificacdo das préticas 6gicas
QUE EFEITOS? J P pedaged

Fonte: elaborada pelas autoras/2019.

Nessa perspectiva, o estudo foi
realizado com uma amostra de vinte
egressos do curso de Licenciatura de
Educacdo do Campo que ja atuavam como
professores na EJA nas escolas do campo,
selecionados dentre um total de quarenta e
0ito egressos que concluiram o curso no
IFPA — Campus Braganca, no interior da
Amazonia Paraense.

Para a redlizacdo da recolha de
dados, inicialmente, entrou-se em contato
com as Secretarias Municipais de
Educacdo (SEMED) dos Municipios do
nordeste paraense por meo da
coordenacdo da EJA para que fossem
disponibilizados os nomes dos professores
com as respectivas escolas do campo.
Posteriormente, selecionou-se 0S
professores que participaram do curso e
aluavam na EJA, critério estabelecido
como foco da investigacdo, em seguida
entrou-se em contato para definir os
encontros presenciais e, por conseguinte, a
realizagdo das entrevistas semiestruturadas
e aplicagdo do questionario para acancar o
objetivo da pesquisa.

No contexto desta investigacdo, a
caminhada faz-se no sentido de chegar as
inquietacbes sobre a formag&o especifica e
a redidade socia vivida no contexto
amazonico, tornando-se decisivo ha
construcdo do objeto de estudo — as
Representagdes Sociais, construidas pelos
egressos do curso da Licenciatura em
Educacdo do Campo acerca de sua
formagdo inical e os efeitos na prética
docente da EJA nas escolas do campo.

No que diz respeito a andise dos
dados, estabeleceu-se como estrutura a
andlise dimensional das teorias das
representagbes  sociais,  considerando,
ainda, a técnica de Andlise de Contelido
(AC) de Bardin (2015). No caso da andlise
dimensional, com o intuito de melhor
elencar as dimensdes de andises
significativas, os dados foram organizados,
considerando as dimensdes aqui descritas,
representadas, sinteticamente, em Sujeitos,
Sentidos e Atitudes.

A técnica da AC de Bardin (2015)
permitiu identificar de forma sistemética os
contetidos das representacdes por meio das

fases que a constitui (Pré-andise,
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Exploracdo do material, Tratamento dos
Resultados, Inferéncia e Interpretagéo).

As dimensoes de andlise dos Resultados
e Discussdes

e Primeira dimensdo: Sujeitos — Quem
sabe e de onde sabe?

Tracando o perfil dos professores
egressos, a partir da andlise da questéo —
Quem sabe e de onde sabe? Os dados
obtidos refletem o pensamento de Freire
(2000), para quem o ser humano €,
naturalmente, um ser interventivo, que
deixa, no mundo, ndo uma pegada de
objeto, mas a sua marca de sujeito
protagonista da sua histéria em que
socialmente sefaz e serefaz.

A imagem do professor-camponés,
que caracteriza o perfil dos professores
egressos do curso, € objetivada em torno
de duas ideias centrais. € camponés porque
se encontra imerso nas dindmicas e logicas
da redlidade do campo; escolhe ser
professor como forma e estratégia de
garantir a sua permanéncia e a da sua
familiano campo.

Para os entrevistados, a primeira
objetivacdo, ser professor, tem a ver com:
a) condicdes de trabalho e oportunidades,
b) identificacdo com a profissdo, na propria
comunidade; c¢) exercicio de outras
funcdes; d) tipo de contrato de trabaho; €)
desvalorizagcdo do trabalho na EJA do

campo; e f) perseveranca em permanecer e
viver no campo.

Quanto a segunda, ser camponés, €
jusgtificada, nos depoimentos, pelos
seguintes argumentos. a) entrada tardia na
escola; b) vivencia da cultura no
guotidiano do campo; c) pertencimento e
estabelecimento de relacdes de parentesco;
d) vivéncia das realidades campesinas; e €)
partilha das mesmas situactes do campo.

A discussdo em torno da questdo
pertinente acerca do processo de formacéo
inicial dos professores do campo tem a ver
com a Vvisao de gque 0s professores egressos
do curso de Licenciatura em Educacédo do
Campo, professores de EJA, sdo, também
eles, sujeitos da Educacdo de Jovens e
Adultos, que viveram 0 processo de
formacdo inicial numa fase tardia e estdo
em pleno processo de aprendizagem. A
situacdo decorre ndo sO6 da ideia de
inacabamento de homens e mulheres, de
gue fala Freire (1983), e que a Declaracdo
de Hamburgo (1997) confirmou, mas de
enfrentarem condi¢cdes adversas, como a
falta de oportunidade, de valorizacdo do
professor do campo, de acesso a educagéo,
a que se soma, ao fato de serem vitimas,
também, de exclusdes sociais, enquanto
parte de uma populagdo do campo.

No entanto, apesar de terem acesso a
formagdo inicial numa fase tardia das suas
vidas, comparativamente aos aunos de
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cursos institucionalizados, os professores
do campo comegaram cedo uma carreira
no magistério no campo, visto que a
formacdo ndo constituia uma exigéncia
para ser professor do campo, tendo em
atencdo as inumeras possibilidades para a
docéncia, principalmente da EJA do
campo, levantam-se, ainda, vérias questbes
sobre a especificidade da formagdo do
professor de EJA e sobre a suaidentidade.

Nesse sentido, a compreensdo
processual, no campo tedrico-
metodol6gico das Representagdes Sociais,
permitiu construir a teia representacional
que responde aos sentidos que o0s
professores do campo atribuem sobre o
processo de formagdo e os seus efeitos na
prética docente da EJA do campo, a partir
dos pressupostos de Jodelet (2001), de
acordo com a proposicdo metodoldgica
nesta investigagdo sobre as dimensdes de
andlise.

Os dados da presente investigacéo
revelam que os professores egressos, em
sua maioria, procuraram complementar a
formacdo em Educacdo do Campo com
uma Pos-Graduacdo ao nivel da
Especializagdo em EJA, com a qua a
maioria se identificou. 1sso ndo invalida os
méritos do curso de Licenciatura em
Educacdo do Campo como um processo
Unico e singular de saberes (re)construidos,
gue ressignificaram a prética docente dos

gue o frequentaram, refletindo o conceito
freireano de inédito-vidvel, a reflexdo
acerca da possibilidade de os sujeitos
serem capazes de superar situacOes-limite,
gue constituem freios, barreiras, obstaculos
avida pessoal e social.

O processo de  formagéo,
experienciado pelos professores do campo,
revelou-se um caminho de apropriacédo e
ressignificacdo da prética docente da EJA
do campo. Na dindmica do Tempo
Académico (TA) e do Tempo Comunidade
(TC), pautada pela Pedagogia da
Alternancia e pelos seus eixos temdticos,
os professores puderam (re)construir
imagens e significados sobre o campo e da
docéncia nesse territério, orientando novas
condutas de ser professor.

Em termos das Representacdes
Sociais, 0 processo de formacdo, para esse
grupo de professores do campo, foi Unico,
singular e significativo, logo, a sua légica
de pensar e conceber a EJA, as suas
prédticas pedagbgicas e sociais hnos
contextos de trabalhos, é entendida e
manifestada individual e coletivamente,
conforme €& possivel ver em seus

depoimentos:

... uma formagdo diferenciada, € uma
das contribuicbes que vocé vai
trabalhar no campo e para 0 campo,
com  conhecimentos  reamente
relacionados ao campo. (PE 05).
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.. 0s conhecimentos tedricos foram
fundamentais porque prética a gente
ja tinha, conhecia a realidade dos
alunos, mas o conhecimento tedrico
foi fundamental. (PE 12).

.. 0 curso de Educacdo do Campo
veio abranger 0S NoSssos
conhecimentos, ele nos qualificou
ainda mais, valorizar as culturas,
apesar de ser filho do campo a gente
conhecia a redidade, a gente
conhecia algumas préticas, mas agora
com as teorias que tivemos na
academia, nos proporcionou muito
mais ainda, hoje como graduados na
Educacdo do Campo temos
trabalhado valorizando a identidade
desse povo, a cultura e valores. (PE
16).

Dessa maneira, no ambito da
investigacdo, foi possivel identificar quéo
importante é o processo de formacdo
inicial de professores e as mudancas
provocadas no desenvolvimento pessoa e
profissional, aém de que traz para o debate
outras questdes mais abrangentes, como a
transformacdo social dos  contextos
escolares.

Em sintese, a pergunta quem sabe —
s80 camponeses e professores do campo e
de onde sabe — sabem a partir da
prerrogativa de terem vivido o processo de
formacdo do curso de Licenciatura em
Educacédo do Campo, em uma instituicéo
de Ensino Superior no interior da

Amazbnia Paraense.

e Segunda dimensdo: Sentidos — O que
Se sabe e como se sabe?

A andlise dessa dimensdo de estudo
(O que sabe e como se sabe?) permitiu
inscrever as representagbes sociais dos
professores egressos do Curso de
Licenciatura em Educacdo do Campo,
guanto aos efeitos da formagdo na prética
docente da EJA do campo, bem como as
préticas e transformacOes sociais nas
comunidades campesinas, dando, desse
modo, consisténcia a0 percurso
metodolégico desta investigacdo, que
procurava identificar as objetivactes e as
ancoragens, presentes nos processos de
formagéo das representacoes.

Partiu-se das condicbes materiais
(imagens) e das subjetividades
(significados) revelados pelos professores
egressos, no debate de que “a
materialidade das representacdes sociais se
configura na capacidade de percebermos
gue o universo simbdlico ndo se constitui
numa dimensao separada da vida social”
(Neves, 2007, p. 227), o que diz bem da
complexidade do processo de analise desta
dimenséo.

Por isso, a andlise sobre o0 que sabe e
0 como saber esta relacionada com a
experiéncia da docéncia, vivida nas escolas
do campo e do préprio processo de
formagd. Logo, procurou-se, Nnos
depoimentos dos professores egressos, 0S
sentidos por eles manifestados,

identificando as objetivacbes e as
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ancoragens, no intuito de compreender os
caminhos que constroem as representacoes
sociais por eles inscritas, relativas aos
conhecimentos construidos nesses
processos.

A pré@tica reflexiva a partir das
vivéncias na redidade escolar e da
pedagogia da alternancia, que envolveu o
tempo académico e tempo comunidade,
descritas pelos entrevistados, permitiu
captar a redlidade da sda de aula e da
comunidade e agir sobre o quotidiano do
contexto social em que o docente estava
inserido, assumindo um posicionamento
critico-reflexivo, baseado nas discussdes
tedricas dasalade aula

Do mesmo modo, a rede de sentidos
que os professores egressos atribuem a
relacdo teoria/prética revela experiéncias
marcantes e afirmacbes positivas que
contribuiram para efeitos significativos ao
nivel da prética diferenciada, nas escolas
do campo, e com especia relevo, da
construgcdo de uma identidade docente, no
campo, € na EJA do campo, como é

possivel ver nos depoimentos a seguir:

O nosso curso, ele foi muito
dinmico, a gente construiu tanta
coisa no decorrer dele, ndo foi ago
pronto, chegou é isso, até o fina ele
foi sendo questionado, foi sendo
construido nesse processo até por ser
um curso novo e muita gente que ta
l& ndo se identifica e questiona a
prépria validade do curso, o que nos
instigava muito também ... Ele trouxe
muita discussdo tedrica e pra quem ja

tinha essa vivencia, essa relagdo com
0 campo e tem identidade porque
uma coisa € vocé estar ho campo e
ter identidade, outra coisa é vocé
estar N0 campo e querer sair e ter o
campo como se fosse algo ruim, algo
atrasado, eu acho que depende muito
da forma como vocé ver tua
formagdo antes, porgque ndo foi s a
licenciatura mas a tua trgetdria no
campo antes da licenciatura, a tua
identidade, a tua relacdo com os
sujeitos, pra gquem ja tinha isso,
agum lago criado, a licenciatura
apenas fortaleceu, mas pra quem ndo
tinha a licenciatura por mais que
tenha sido uma licenciatura...assim a
gente teve os nossos desafios, foi
muito  produtivo, mas s6 a
licenciatura ela ndo muda o sujeito,
mas a partir da vivéncia dessa
relacdo. (PE 04).

... em relagdo a prética, uma prética
diferenciada que nds tivemos em
relacdo ao povo do campo, a EJA, a
gente ndo sO ensina como aprende
com o povo do campo, e a gente leva
em consideracdo aquilo que eles tém,
a identidade que €eles tém, a
identidade deles dentro do campo.
(PE 01).

. O curso gudou a fortalecer o
vinculo com campo, que eu ja tinha,
agora a gente esbarra com muita
burocracia, na prépria escola do
campo, que ela ndo esta adequada
para receber os sujeitos do campo ...
Alguns professores, por exemplo,
mesmo ndo vegam a Educacdo do
Campo muito aém daguelas paredes
e a Educacdo do Campo ela vem
reafirmar isso. (PE 03).

Logo, os sentidos e os significados,
atribuidos a0 curso pelos professores
egressos, respondem a segunda questdo da
proposta tedrica de Jodelet (2001) — o que
se sabe e como se sabe — acerca da

formagdo de professores do campo,
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partindo da ideia de que as representagoes
sociais ao longo do processo, observou-se
que, no discurso do Professor-Camponés
(cujo perfil foi caracterizado na primeira
dimensdo de andlise), 0 curso é objetivado
em termos de um conjunto de ideias
centrais, que o identificam e |he déo
sentido, e se traduzem em: a) rupturas com
formacéo de professores generdista; b)
formagdo diferenciada e reconhecimento
profissional; c) relacdo teoria/pratica no
processo formativo; e d) (re)construcdo das
relaces identitérias com a docéncia do
campo e com aEJA.

Como campo simbdlico de multiplos
sentidos que compreende a rede de saberes
que orientam as RS dos professores
€gressos, essas ideias centrais,
configuradas como as objetivagdes, sao
justificadas por diferentes argumentos que
as ancoram.

Face as questBes circunstanciadas
nessa segunda dimensdo de andlise,
apresentou-se, seguidamente, as
representacbes sociais construidas pelos
professores a partir da vivéncia do curso de
formacdo de professores da Licenciatura
em Educagdo do Campo, que constituem a
tela representacional da segunda dimensao
de andlise — O que sabe/ como se sabe.

Em sintese, a pergunta o que sabe —
parte da logica de que os professores
egressos sabem gue viveram uma formagao

diferenciada que rompeu com uma
concegdo de educacdo descontextualizada,
fragmentada e generalista, e passa por uma
fase de transicdo entre o reconhecimento
profissional, por um lado, e a manutencao,
nas escolas do campo, de estruturas de
ensino que obedecem a uma ldgica
urbanocéntrica; a pergunta como se sabe,
decorre da experiéncia vivida no processo
formativo do curso de Licenciatura em

Educacéo do Campo.

e Terceira dimensdo: Efeitos — Sobre o
gue se sabe e com que efeito?

A andlise dessa dimensdo de estudo
(sobre 0 que sabe e com que efeito?)
permitiu  inscrever as representacoes
sociais dos professores egressos do Curso
de Licenciatura em Educacdo do Campo,
guanto aos efeitos da formagdo na prética
docente da EJA do campo, bem como as
transformacfes sociais nas comunidades
campesinas.

A concegao de prética aqui referida
encontra fundamentacéo em Freire (2004),
que a concebe indissociavelmente
articulada com ateoria, logo, sendo ambas
componentes da praxis — uma unidade que
nd se confunde com identidade, mas
representa-se numa relacéo de
conhecimento na agéo, cujo significado
traduz o aperfeicoamento da prética

docente, a partir da reflexdo sobre a
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experiéncia da docéncia da EJA nas
escolas do campo.

As guestdes envolvidas na docéncia
da EJA, presentes nas unidades de sentidos
dos professores relacionam-se com as
imagens de satisfacdo, oportunidade Unica
e ogrdtificante, experiéncia, realizacéo,

compensacao, orgulho, conquista,

contribuicdo que ressaltam do depoimento
dos professores inquiridos quanto a
representacdo de ser professor da EJA, nas

escolas do campo:

Ser professor da EJA é aquela
guestdo da pessoa fazer o que gosta,
estar la porque gosta realmente,
tentar contribuir com aguele sujeito,
porque assm, a EJA é uma
modalidade que assim muitos colegas
da gente estdo la por questdes de
aumentar uma carga horaria, muitos
fadam claramente em nd se
identificar com a turma e assim, ser
professor da EJA é ta aberto a tudo
isso, ta pronto a receber esses
sujeitos, que sdo sujeitos que cada
um tem uma caracteristica, tem
comportamentos bem diferenciados,
entdo é realmente ter essa doacéo, ter
realmente um compromisso, € mais
essa questdo da vocagdo mesmo. (PE
02).

..E gratificante, gratificante vocé
passar pra outras pessoas 0 que VOocé
pode aprender quando se diz, entre
aspas, na idade correta, e vocé
também teve uma continuidade nos
seus estudos, porque infelizmente no
campo, infelizmente essa realidade é
totalmente diferenciada, sdo poucos
gue conseguem dar um avango, ter
um avango nos seus estudos, s
mesmo quem luta realmente. (PE 05).

Esses sentidos que constroem aideia
de uma relagdo positiva com a EJA do
campo, justificam-se pel os argumentos que
expressam, quer pela identificacdo com os
sujeitos e os seus modos de vida, quer
pelas relacBes de afeto. A pratica docente
gue demarca uma relacdo positiva atribuida
a docéncia da EJA envolve, acima de tudo,
aidentificagdo social com 0 camponés e as
suas condicbes sociais e culturais, que
possibilitam a unido e a ligacdo entre os
sujeitos de direitos: aluno/professor e
comunidade.

Assm, é possivel dizer que as
guestdes histéricas de pertenca a uma
classe social (trabalhadores e filhos de
trabalhadores do campo) perpassam a
prética educativa, na medida em que os
sujeitos vao coletivamente inserindo nas
escolas atividades gue potencializem a
conscientizacdo socia e politica da luta por
direitos basicos € em ‘prol’ de melhores
condi¢des de vida e da construcdo de um

novo homem e de uma nova mulher do

campo.
Todavia, embora essas
representagoes evidenciem valores

atribuidos a ressignificagdo da prética
docente, hga vista que as praticas
concretizadas por esses professores
conterem as concepgdes da Educacéo do
Campo, tém, igualmente, mostrado que é

necessario  que  esses  professores
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continuem a estudar e a melhorar as agoes
gue desenvolviam nas salas de aula de EJA
do campo, no sentido de vencer o desafio,
como € possivel distinguir nos dois

proximos depoi mentos:

... Representa um desafio, um desafio
muito grande trabalhar com essa
modalidade, porque, apesar de tudo,
tem algumas formagdes, mas a gente
sempre tem aguma davida ou
aguns... falta ago pra gente
complementar e fazer um bom
trabalho. (PE 09).

... E um desafio e eu estou disposto a
cada dia a estar buscando a me
preparar e enfrentar esse desafio né,
um desafio prazeroso mesmo. (PE
06).

... em relagc@o a prética, uma prética
diferenciada que nés tivemos em
relacéo ao povo do campo, a EJA, a
gente ndo sO ensina como aprende
com o povo do campo, e a gente leva
em consideracao aquilo que eles tem,
areaidade que eles tem, aidentidade
deles dentro do campo. (PE 01).

Nesse sentido, considera-se que O
processo de ressignificacdo da prética
docente encontra-se em articulagdo com o
processo de reflexdo sobre as experiéncias
acumuladas, tanto na pratica docente
anterior ao curso, como durante e apos o
curso, bem como sobre os proprios
conhecimentos tedricos/praticos adquiridos
no decorrer do curso. Como diz Pimenta
(2011, p. 65), “a pratica se torna
fundamento e referéncia da verdade da
teoria que a reflete; e a teoria se converte

em 0rgdo de representacdo e instrumento
de orientac8o da praxis’.

Perante esses depoimentos, €
legitimo concluir que o papel do educador
do campo, no exercicio da prética docente
da EJA, ndo configura apenas a tarefa de
ensinar conteddos, mas, na medida em que
traz a superficie a necessidade da dimenséo
humana no processo formativo dos alunos
da EJA, aponta, também, a funcdo de
valorizar a identidade dessas comunidades
e a sua cultura, como forma de enfrentar o
desafio de ensinar o aluno da EJA do
campo. O que equivale a dizer que, nesse
processo educativo da EJA do campo,
educador e educandos sdo compreendidos
como sujeitos aprendentes, historicos,
intervindo integralmente no mundo. Dessa
maneira, a preocupacdo subjacente a
educacdo ndo se esgota ho aumento da
escolaridade, mediante a certificagdo, mas
va mais longe, contemplando a formagéo
dacidadania.

Mesmo compreendendo que a
necessidade de formagdo ultrapassa o
desgo de uma formagéo especifica, visto
gue esta encontra-se articulada com um
projeto e uma concepcdo de educagdo que
Se quer construir na realidade do campo,
no Brasil, cujos efeitos positivos também
ganham forca no discurso dos professores
egressos, na medida em que foi ao
encontro da natureza do contexto, onde
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esse professor egresso atuava e atua. Logo,
a ressignificagdo da prética docente do
professor esta, também, na natureza do
contexto em que ele atua.

Assim, as respostas a questdo que
identifica as representacbes sociais, sobre
os efeitos na pratica docente a partir do
processo formativo, revelaram as imagens
e 0s sentidos sobre as construgoes e
relacoes das experiéncias mais
significativas da formacao vivida, ao longo
do desenvolvimento do CUrso,
correspondendo a0 que Jodelet (2005)
designa por vivido, mostram que teceram-
se relagbes entre experiéncias e
representacdes sociais.

E possivd afirmar que as
representacbes sociais dos professores
egressos sobre a sua formagdo e os efeitos
dessa na prética docente da EJA do campo
constituem-se a partir do vivido no curso e
dos contextos de trabalho no campo. E
embora cada um desses professores
egressos, participantes desta investigagéo,
caregue historias de vida com lagos
identitérios com o campo e com aEJA, em
contexto socia diferente, ndo distanciam-
se da similitude que os define como
Professores do Campo, que responde a
questdo — sobre 0 que sabe e como é feito?
— ressignificaram as suas préticas docente
da EJA do campo no quotidiano da

formagéo como um todo e

consequentemente, no contexto de trabalho
— escola do campo.

Por fim, pode-se dizer que as
representacdes sociais dos Professores do
Campo sobre o processo de formagdo e
seus efeitos na pratica docente da EJA do
Campo ressaltam sentidos e significados
gue convergem com os objetivos do curso
de Licenciatura em Educacdo do Campo,
no que se refere a prética diferenciada
como forma de adequacdo as
especificidades das populagdes do campo.
Por fim, os efeitos ndo fizeram-se sentir,
exclusivamente, na pratica docente, e sim
estenderam-se  a  outras préticas
significativas, como as intervencbes nas
realidades dos contextos escolares das
comunidades campesinas amazonicas que

€SSes profr% passaram a atuar.

Consideractes finais. um olhar sobre a
caminhada

Ao fina da pesqguisa, conclui-se que
a formacdo em educacdo do campo é
identificada pelos seus sujeitos como
necessaria e sinalizando, com isso que, por
trés daindicagcdo geografica estd uma parte
do povo brasileiro que vive em diversos
lugares, que marcam as relagfes sociais
especificas que compdem a vida no e do
campo, em suas diferentes identidades e
em identidade comum, assm como est&o
sujeitos de diferentes culturas, idades,
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estdo familias, comunidades, organizacdes
e movimentos sociais. Assim, é a partir
dessa expectativa que o formador do
campo tem um papel exato de educar esses
sujeitos que trabalham no campo para que
articulem-se, organizem-se e assumam a
condicdo de sujeitos e a direcdo de seu
proprio destino (Caldart, 2005).

Dessa forma, € preciso ampliar as
discussdes sobre formagdo especifica no
debate geral acerca de uma educacdo que
articule e contribua com desenvolvimento
do pais, mas para isso é importante investir
e vaorizar a formagdo profissional
docente. Esse foco tem em pauta pensar
uma politica de educacdo que se preocupe
também com as peculiaridades e modos de
educar quem é sujeito deste direito.

Ao enveredar, nesse sentido, nas
trilhas das representacbes sociais €
necessario — nessa complexa e instigante
tarefa — construir uma articulagéo entre o
individual e o coletivo, configurando um
jogo em que elementos estruturais
coexistam como instrumento  de
materializacdo da subjetividade de sujeitos
histéricos e sociais, umavez que, com base
no processo formador das representacoes,
como afirma Moscovici (1984, p. 20), “o
propésito de todas as representacdes € o de
transformar ago ndo familiar, em

familiar”.

Os resultados deste estudo apontam
gque as representacbes socias dos
professores sobre o curso de Licenciatura
em Educacdo do Campo inscrevem-se em
significados e em sentido, revelando que a
especifica,
necessidades dos povos do campo, tem

formagéo voltada  as

contribuido com  conhecimentos e
processos de aprendizagem para mudancas
significativas na prética pedagbgica nas
escolas do campo.

Do mesmo modo, que as
representagbes sociais, construidas dos
professores sobre o curso de Licenciatura
em Educacéo do Campo, contribuem para
fomentar politicas publicas educacionais a
respeito da expansdo dessa oferta para os
professores que anda ndo tiveram
oportunidade de uma formacdo inicia e
especifica, tais representagdes apontam
essa formagdo como positiva e necesséria
para (re)pensar e inovar as préticas
pedagdgicas, desenvolvidas nas escolas do
campo, bem como, gjudam a compreender
a dindmica socia e politica de ser e viver
dos sujeitos do campo.

Esses resultados revelan  os
interesses antagbni cos quando considera-se
a proposta que dicerca as Diretrizes
Curriculares Nacionais e Base Naciona
Comum para a Formagdo Inicia e
Continuada de Professores da Educacgéo
Bésica que, a0 contrario da defesa da
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formacdo especifica, defende projetos de
formagdo do educador, pautados em
competéncias para “garantir o direito de
aprender do aluno” como diz Chizzotti e
Silva (2018), um projeto que coloca os
empres&ios no comando da educacédo
nacional, adaptando-a, segundo a logica do
mercado.

Nesse sentido, os estudos apontam
novos ol hares para a problemética em foco
no contexto educacional brasileiro, sobre a
especificidade no campo da formagdo de
professores, que ainda € uma reaidade de
privagio desse direito em muitas
comunidades amazbnicas, dentre outros

campos brasileiros.
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