Revista Brasileira de Educa¢ao do Campo

Brazilian Journal of Rural Education
ARTIGO/ARTICLE/ARTICULO
DOI: http://dx.doi.org/10.20873 /uft.rbec.e12402

O ensino da matematica escolar no contexto da Educacéo
do Campo: reflex6es a partir de documentos oficiais

Valdomiro Pinheiro Teixeira Juniorl, Marcio de Sousa Gomes®
! Universidade Federal do Sul e Sudeste do Para - UNIFESSPA. Faculdade de Educacgao do Campo. Avenida dos Ipés s./n.,
Cidade Jardim. Maraba - PA. Brasil. 2 Secretaria Municipal de Educac¢éo de Novo Repartimento-PA.

Autor para correspondéncia/Author for correspondence: valdomiro@unifesspa.edu.br

RESUM O. Esta pesquisa busca refletir sobre as potencialidades
e implicacbes de trés entre os seis principios indicados nas
Referéncias para uma Politica Naciona de Educagéo do Campo
(2004), e que emergem dos documentos educacionais sobre a
politica de Educacdo do Campo no ensino da Matemética
escolar. Os  procedimentos  metodolégicos  adotados
fundamentam-se na andlise documental de politica educacional,
neste caso especifico, as que tratam da educacdo construida
pelas populagbes do campo. Partimos do seguinte problema:
Quais as potencididades e implicagbes da incidéncia dos
principios da educagdo do campo no ensino da matematica
escolar? A pesquisa permitiu uma ampliacdo das discussdes
suscitadas pelo Movimento por uma Educacdo do Campo,
sinalizando que as possiveis implicaces da incidéncia dos
principios da Educacdo do Campo no ensino da Matematica
escolar estdo principalmente na relagdo entre o contelido
matemético forma e a redidade campesina, j& as
potencialidades dessa incidéncia encontram-se, na possibilidade
de uma formacg&o escolar articulada a um projeto emancipatorio.

Palavras-chave: principios da educacéo do campo, ensino de
matematica, documentos oficiais.
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The teaching of school mathematics in the context of

Countryside
documents

Education: reflections from official

ABSTRACT. This research seeks to reflect on the potential and
implications of three of the six principles indicated in the
References for a National Countryside Education Policy (2004),
and that emerge from educational documents on the countryside
Education policy in the teaching of School math. The
methodological procedures adopted are based on the
documentary analysis of educational policy, in this specific case,
those dealing with education built by rura populations. We start
from the following problem: What are the potentials and
implications of the incidence of rural education principles in the
teaching of school mathematics? The research allowed an
expansion of the discussions raised by the Movement for
Countryside Education, signaling that the possible implications
of the incidence of the principles of Countryside Education in
the teaching of school Mathematics, are mainly in the
relationship between formal mathematical content and peasant
reality, already the potential of this incidence is found in the
possibility of school education linked to an emancipatory
project.

Keywords: principles of countryside education, mathematics
teaching, official documents.
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L a ensefianza de la matematica escolar en e contexto dela
Educacion Rural: reflexiones a partir de documentos

oficiales

RESUMEN. Esta investigacion busca reflexionar sobre las
potencialidades e implicaciones de tres entre los seis principios
indicados en las Referencias para una Politica Naciona de
Educacion Rural (2004), y que emergen de los documentos
educativos sobre la politica de Educacion Rural en la ensefianza
de la Matematica escolar. Los procedimientos metodol 6gicos
adoptados se fundamentan en € analisis documental de politicas
educativas, en este caso especifico, las que tratan de la
educacion construida por las poblaciones del campo. Partimos
del siguiente problema: ¢Cudles son las potenciaidades e
implicaciones de la incidencia de los principios de la educacion
rural en la ensefianza de la matematica escolar? La investigacion
permitié una ampliacion de las discusiones suscitadas por el
Movimiento por una Educacion Rural, sefidando que las
posibles implicaciones de la incidencia de los principios de la
Educacion Rura en la ensefianza de la Matematica escolar estén
principalmente en la relacion entre e contenido matemético
formal y la redidad campesing, ya gue las potencialidades de
esa incidencia se encuentran, en la posibilidad de una formacién
escolar articulada a un proyecto emancipatorio.

Palabras clave: principios de la educacion rural, ensefianza de
matemética, documentos oficiales.
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Introducao

A busca por melhorias no ensino da
Matematica escolar tem sido objetos de
diversas pesquisass no dominio da
Educacdo Matemética (Lima, 2014). Isso
em parte pode ser justificado pelos baixos
indices de aprendizagem. Ha quem afirme
gue esses resultados insatisfatorios da
aprendizagem provém de procedimentos
metodol 6gicos ultrapassados (Lima, 2014).
Outros enfatizam os proprios objetos de
estudo da Matematica escolar como
obsoletos e indteis no mundo moderno
(D’Ambrosio, 1998), quando esses Sd0
desprovidos dos componentes culturais.
Outros apontam a inaplicabilidade de parte
dos objetos matemdticos a situaches
concretas, reais do contexto dos aunos
como fator que desencadeia desinteresse
pela disciplina e consequentemente
resultando em baixa qualidade na
aprendizagem (Fernandes, 2006).

Apesar das criticas que se acentuam
tanto nos procedimentos metodol dgicos
quanto no  proprio  conhecimento
matematico, a disciplina de Matematica
continua presente nas grades curriculares
da educagéo bésica com uma carga horéria
expressiva em comparacao as demais areas
do conhecimento. Supdem-se dessa forma,

gue tal conhecimento sga extremamente

relevante para a formag@o dos individuos
gue se pretenda pela Educacéo Basica.

No entanto, quando se refere ao
ensino da Matemética escolar no dmbito
das discussdes do Movimento por uma
Educacdo do Campo, essa andlise ganha
reflexdes adicionais, pois necessita ser
orientada por uma outra logica, ou sgja, a
|6gica da terra, do campo e, sobretudo, dos
sujeitos que produzem e constroem suas
existéncias nesses espacos (Duarte, 2014).
Desse modo, 0 ensino da Matemética neste
contexto € orientado a acolher os
principios que norteiam todo este
Movimento.

O Movimento por uma Educagdo do
Campo fundamenta-se na perspectiva de
superacéo do atual modelo de Educacéo
ainda vigente em muitas escolas no campo,
que apesar de estarem no campo,
reproduzem por intermédio de suas
atividades  pedag6gicas a  légica
urbanocéntrica que vé o campo como um
lugar de atraso e provisorio. Contrapondo a
isso, a concepcdo educacional dos
protagonistas do Movimento por uma
Educagdo do Campo defende uma
educacdo que sgja construida pelos povos
do campo e que atendam seus verdadeiros
interesses.

Essas discussoes sobre o Movimento
por uma Educacdo do Campo tém ganhado

dimensdes significativas tendo em vista as

| RBEC | Tocantinépolis/Brasil | v.6 | 12402 | 10.20873/uft.rbec.c12402 | 2021 | ISSN: 2525-4863 |

4



Teixeira Junior, V. P., & Gomes, M. S. (2021). O ensino da matemitica escolar no contexto da Educagio do Campo: reflexies a partir de documentos oficiass...

conquistas de  agumas  politicas
educacionais entre as quais destacamos: o
Programa Naciona de Educacdo na
Reforma Agraria (Pronera), Programa de
Apoio a Formagdo  Superior em
Licenciatura em Educacdo do Campo
(Procampo) e o Programa Nacional de
Educacdo do Campo (Pronacampo). Para
aém dessas politicas educacionais, este
Movimento adiciona as suas conquistas
alguns documentos educacionais que
versam especificamente sobre a educagdo
para as populagdes do campo, entre os
quais destacamos o Parecer n.° 36, de 4 de
dezembro de 2001; a Resolucéo CNE/CEB
n.° 1, de 3 de abril de 2002; as Referéncias
para uma Politica Nacional de Educacdo
do Campo (2004); a Resolucdo CNE/CEB
n° 2, de 28 de abril de 2008 e o0 Decreto n.°
7.352, de 4 de novembro de 2010. Tais
documentos foram  construidos em
parcerias  com movimentos  sociais,
instituicdes de ensino entre outros.

Como tentativa de ampliar as
discussdes sobre o Movimento por uma
Educacdo do Campo e o0s principios
estruturantes dessa proposta de educacéo,
assim como compreender o papel em que a
Matemética escolar deve assumir em meio
a esse contexto, é que nasce O interesse
para arealizacdo da presente pesquisa, que
foi orientada pela seguinte teméticaa O
Ensino da Matemética Escolar no Contexto

da Educacéo do Campo: reflexdes a partir
de documentos oficiais.

Tendo consciéncia da amplitude
dessa temdtica, sendo indispensavel uma
delimitagdo, situamos a seguinte questdo
de pesguisa: Quais as potencialidades e
implicagdes daincidéncia dos principios da
educacdo do campo no ensino da
matematica escolar?

Partindo da hipétese que a lacuna do
gue foi ingtituido nas politicas
educacionais e 0 que esta sendo vivenciado
pelas escolas inseridas nos contextos do
campo, em parte pode estar relacionada ao
desconhecimento dos principios
estruturantes da Educacdo do Campo, bem
como das potencialidades e implicacOes
destes no ensino da matematica escolar.
Estabelecemos o0s seguintes objetivos
como tentativa de responder a questdo de
pesquisa: Refletir sobre as potencialidades
e implicagdes dos principios que emergem
dos documentos educacionais que versam
sobre a politica de Educacéo do Campo no
ensino da Matemética escolar. Objetivos
secundarios. (i) Mapear os principios da
Educacdo do Campo que emergem do
corpus documental que versam sobre a
politica de educacéo para as populagdes do
campo; (ii) Refletir sobre uma possivel
relacdo entre Educacdo do Campo e
Educacdo Matemética; (iii) Produzir uma
breve reflexéo sobre as potencialidades e

| RBEC | Tocantinépolis/Brasil | v.6 | 12402 | 10.20873/uft.rbec.c12402 | 2021 | ISSN: 2525-4863 |

5



Teixeira Junior, V. P., & Gomes, M. S. (2021). O ensino da matemitica escolar no contexto da Educagio do Campo: reflexies a partir de documentos oficiass...

implicagbes da incidéncia de alguns
principios da Educacd do Campo no
ensino da Matemética escolar.

Os procedimentos metodoldgicos
adotados nesta pesquisa se fundamentam
na andlise documental de politica
educacional que versa sobre a educacéo
para as populacdes do campo. Desse modo,
0 presente estudo situa-se no dominio
tedrico. Segundo Vilaga (2010), pesquisas
tedricas séo aquelas que tém por finalidade
o conhecer ou aprofundar conhecimentos e
discussdes. Vilaga (2010), fundamentado
em Tachizawa e Mendes (2006), enfatiza
anda que a pesquisa tedrica busca
compreender ou proporcionar um espaco
para discussdo de um tema ou uma questéo
intrigante da realidade.

O estudo foi desenvolvido nas
seguintes etapas. inicialmente buscamos
entre os documentos oficias, agqueles que,
ainda que em parte versam sobre a politica
de educacéo para as popul agdes do campo,
selecionamos para andlise sete
documentos. Em segundo plano, buscamos
identificar e selecionar autores que
desenvolveram estudos no dominio da
Educagdo do Campo e autores do dominio
da Educacdo Matemética, buscando entre
esses Ultimos, estudos que mas se
aproximavam do dominio da Educacdo do
Campo. No terceiro momento analisamos

os documentos oficiais onde encontramos

em um desses documentos seis principios
expressos da Educacéo do Campo. Por fim,
em posse desses principios empreendemos
uma reflexdo sobre a incidéncia de trés
desses principios no ensino da matematica
escolar.

Para a redizacdo da pesguisa e
andlise, lancamos méao de autores que vem
discutindo a temdtica investigada, os quais
subsidiaram o nosso didogo com o0s
documentos assim também nas posteriores
reflexdes empreendidas nas andlises.
Fomos subsidiados no dominio da
Educacdo do Campo por Cadart (2004),
Molina (2017), Conte & Ribeiro (2017),
Oliveira & Boiago (2012), e no dominio da
Educacéo Matemética, D' Ambrosio (1998;
2001), Neves, Santos e Guerra (2010),
Otani (2010), Teixeira Jr. (2018), entre
outros que também langcam luz para a

compreensdo dos objetos em investigacao.

Corpus documental da legisacdo
educacional que contemplam a educacao
do campo

A escolha desse corpus documental
da legislagdo educaciona foi intencional,
tendo em vista que de certa forma trazem
mesmo que em aguns momentos a
discussdo sobre a Educagdo para as
populagbes do campo. Para tanto, foi
objeto de consulta o0s seguintes
documentos:

v' A Constituicao Federal de 1988;
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v' A Leé de Diretrizes e Bases da
Educacéo 1996;

v' O Parecer n° 36, de 4 de
dezembro de 2001,

v" A Resolucéo CNE/CEB n.° 1, de
3 de abril de 2002;

v As Referéncias para uma Politica
Nacional de Educacéo do Campo (2004).

v" A Resolucdo CNE/CEB n° 2, de
28 de abril de 2008

v O Decreto n° 7.352, de 4 de
novembro de 2010.

A partir do texto constituciona o
Movimento por uma Educacéo do Campo
compreende que é dever legal do Estado
garantir que o direito a educacdo sga
efetivado no campo, haja vista o principio
da universalidade da oferta da educacéo.
Segundo Rodrigues e Bonfim (2017) a
garantia legal de acesso a educacdo é um
direito subjetivo publico, isto quer dizer
que a pessoa ou grupo de pessoas que se
sentirem lesadas podem demandarem junto
a0 poder judiciario para o cumprimento
desse direito. Nessa perspectiva, a néo
oferta do ensino obrigatdrio pelo Estado,
“ou sua oferta irregular, importa em
responsabilidade da
competente” (art. 208, §81° e 2° da CF/88).

Dentre os artigos da CF/88 que

autoridade

tratam de certa forma sobre a educagdo
formal iremos fazer um breve destaque de

apenas trés, os quais discorrem sobre o

direito e acesso a educagdo forma ainda
gue de forma genérica, ndo contemplando
as especificidades regionais do vasto
territorio brasilero.

O Art. 6° da CF/88 discorre sobre
alguns direitos sociais que legalmente sdo
garantidos a populacdo brasileira entre os

guais encontra-se a educacao:

Sdo direitos sociais a educacdo, a
salde, a aimentagdo, o trabalho, a
moradia, o transporte, o lazer, a
seguranga, a previdéncia social, a
protecdo & maternidade e ainfancia, a
assisténcia aos desamparados, na
forma desta Constituicdo (Brasil,
1988, grifos nossos).

Ja o Art. 205 da CF/88 trata da
universadlidade da oferta da educacéo
formal, pois segundo ele: “A educagio,
direito de todos e dever do Estado e da
familia, sera promovida e incentivada com
a colaboragcdo da sociedade, visando ao
pleno desenvolvimento da pessoa, seu
preparo para 0 exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho” (Brasil,
1988).

Podemos concluir a partir da leitura
desse artigo que a educagdo como direito
de todos deve estar a0 acance de todo
brasileiro independentemente de sua
condicdo social, cultural, geogréfica, ou
sgja, deve ser ofertado a todos com o
mesmo teor de qualidade inclusive para as
populagbes do campo. Tendo em vista, o

gue preconiza o inciso | do art. 206 da
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CF/88 que deve ser garantido: “igualdade
de condigdes para 0 acesso e permanéncia
na escola” (Brasil, 1988, p. 123).

Baseado nessas garantias contidas
CF/88, as quais enfatizam o dever do
Estado de garantir o acesso a educagdo
formal a todos, € que se constitui o
Movimento por uma Educacéo do Campo,
pois segundo Rodrigues e Bonfim (2017)
guando se fala em Educacdo do Campo, diz-
se do Movimento de luta protagonizados por
alguns grupos sociais em busca da garantia
desse direito congtitucional de acesso a
educacéo.

Nessa perspectiva, as Referéncias
para uma Politica Nacional de Educacéo
do Campo (2004), sintetiza o conjunto de
orientacOes em seis principios pedagdgicos
da Educacédo do Campo. Esses orientam as
ingtituicbes  escolares  inseridas  nos
contextos do campo, quanto aos objetivos
da oferta da formacéo escolar, da relacéo
com os diferentes saberes, da necessidade
de estar vinculada a realidade dos sujeitos,
de modo a respeitar tempos e espagos dos
sujeitos da aprendizagem, assim como
construir estratégias para 0
desenvolvimento  sustentével. Esses
principios orientam também que a
instituicBo escolar deve ser autbnoma,
contudo, deve estar aberta a colaboragéo
dos préprios sujeitos do campo e ao
sistema nacional de ensino.

Segue 0s seis principios que constam
sistematizados nas Referéncias para uma
Politica Nacional de Educacdo do Campo
(2004):

| - Principio Pedagdgico do papel da
escola enquanto formadora de sujeitos
articulada a um projeto de emancipacéo
humana.

[l - Principio Pedag6gico da
valorizagdo dos diferentes saberes no
processo educativo.

1l - Principio Pedag6gico dos
espacos e tempos de formagao dos sujeitos
da aprendizagem.

IV - Principio Pedagogico do lugar
da escola vinculado a redlidade dos
sujeitos.

V - Principio Pedag6gico da
educacBo como edtratégia para O
desenvolvimento sustentével.

VI - Principio Pedagégico da
autonomia e colaboragcdo entre os sujeitos
do campo e o sistema hacional de ensino.

Como ja mencionados, os referidos
principios buscam em linhas gerais orientar
a efetivacdo da proposta de educacdo para
as populacdes do campo. A escola como
instituicdo formadora de sujeitos e como
um dos principais espacos para a oferta da
educacdo escolar para as populacbes do
campo, torna-se, 0 elemento central de

convergéncia desses principios.
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O primeiro principio que trata do
papel da escola enquanto formadora de
sujeitos articulada a um projeto de
emancipacdo humana, busca orientar a
instituicdo escolar do campo quanto a
formagdo humana que deve ser
proporcionada pela sua praxis pedagogica.
Tal formagdo ¢ compreendida como “todo
0 processo educativo que possibilita ao
sujeito constituir-se enquanto ser social
responsavel e livre, capaz de refletir sobre
sua atividade, capaz de ver e corrigir 0s
erros, capaz de cooperar e de relacionar-se
eticamente, porque nao desaparece nas
suas relagdes com o outro” (Brasil, 2004,
p. 39).

Nessa perspectiva, lagamos méo do
questionamento feito por Alencar (2015)
de que forma uma praxis pedagdgica pode
possibilitar a emancipacdo humana?
Alencar (2015) parafraseando Damasceno
e Bezerra (2004), diz que;

A emancipagdo humana ocorrerd
quando “a escola do trabalhador rural
estiver intimamente vinculada a luta
pela superacdo das desigualdades
sociais”. E o caminho para essa
finalidade ¢ “... privilegiar o proprio
produtor rural (como entidade
coletiva na sua atividade rea e nas
suas lutas), como sujeito desse
processo de recriagcdo da cultura
mediante a apropriacdo do saber e a
reelaboracdo deste em funcéo de seus
interesses” (Alencar, 2015, p. 10).

De acordo com esse posi cionamento,

um dos principais elementos que constitui

a préxis pedagogica, o curriculo escolar,
precisa “desenvolver-se a partir das formas
mai s variadas de construcéo e reconstrucéo
do espaco fisico e simbdlico, do territorio,
dos sujeitos, do meio ambiente” (Brasil,
2004, p. 39). Desse modo, o curriculo
precisa contemplar essa diversidade,
tratando dos antagonismos que envolvem
0s modelos de agricultura. Nessa
perspectiva, deve-se incorporar nao
somente ao curriculo, mas também a todo
0 cotidiano escolar, a cultura da justica
socia e da paz, pois séo tarefas essenciais
para um projeto politico de educacdo do
campo que se objetive emancipatério
(Brasil, 2004).

O segundo e o quarto principio
apesar de suas particul aridades
compartilham de certas similaridades. Ao
ponto que, o segundo principio trata da
valorizacdo dos diferentes saberes no
processo educativo e o quarto do lugar da
escola vinculado a realidade dos sujeitos,
ou sga, ambos orientam a escola na sua
relacdo com os saberes e a reaidade dos
sujeitos que participam do processo
formativo proporcionado pela instituigdo
escolar do campo. Nesse sentido, a
instituicdo  escolar do campo &
implementar suas atividades pedagdgicas
necessita levar em conta “os
conhecimentos que os pais, os/as aunos/as,
as comunidades possuem, e resgata-los
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dentro da sala de aula num didogo
permanente com os saberes produzidos nas
diferentes areas de conhecimento” (Brasil,
2004, p. 37).

Desse modo, a instituicdo escolar do
campo que de fato estgja vinculada a
realidade dos sujeitos deve considerar que
tais sujeitos “podem e tém condi¢des de
pensar uma educacdo que traga como
referéncia as suas especificidades para
inclui-los na sociedade como sujeitos de
transformacdo. Para isso, 0 projeto
educativo que se realiza na escola precisa
ser do campo e no campo e ndo para o
campo” (Brasil, 2004, p. 38).

Nesse contexto, as Referéncias para
uma Politica Nacional de Educacdo do
Campo (2004) enfatizam a pesquisa como
principio metodolégico e que ndo é vista
apenas como uma ferramenta de
construcdo do conhecimento, mas como
uma postura diante da redidade.
“Educando/a e educador/a precisam
assumir essa postura com senso critico,
curiosidade ... e, a0 mesmo tempo, cultivar
essa ferramenta como metodologia de
ensino e aprendizagem” (Brasil, 2004, p
38).

Ainda em consondncia com as
Referéncias para uma Politica Naciona de
Educacéo do Campo (2004) a pesquisa:

... Deve envolver os sujeitos como
sujeitos de saberes historicamente

construidos, ndo necessariamente
cientificos, mas portadores de
conteldo sociamente util e valido
porque construido na interacdo entre
seres humanos e entre ser humano e
natureza, na busca de solucbes para
seus proprios problemas e desafios.
A educagdo do campo deve
considerala como instrumento de
alto valor educativo, especiamente
pela natureza rica e diversa de
conhecimentos  identificados no
campo (Brasil, 2004, p. 38).

Como é evidenciado no fragmento de
texto acima, a ingtituicdo escolar do campo
ao utilizar a pesguisa como principio
metodol6gico deve considerar que 0s
sujeitos do campo também tém saberes que
foram historicamente construidos e que
apesar de nd serem considerados
cientificos, sdo Uteis e vaidos. Tendo em
vista, que foram construidos para
solucionar seus proprios problemas e
desafios. Desse modo, considera-se que
também tais saberes precisam serem
socializados.

O terceiro principio que consta nas
Referéncias para uma Politica Nacional de
Educacdo do Campo (2004) diz-se dos
espacos e tempos de formacao dos sujeitos
da aprendizagem. Tal principio busca
enfatizar que;

A Educacdo do Campo ocorre tanto
em espacos escolares quanto fora
deles. Envolve saberes, métodos,
tempos e espacos fisicos
diferenciados. Redliza-se, na
organizagdo das comunidades e dos

seus territérios, que se distanciam de
uma légica meramente produtivista
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da terra e do seu proprio trabalho
(Brasil, 2004, p. 38).

Portanto, nesse processo formativo
proposto pelo Movimento por uma
Educacdo do Campo ndo se considera
apenas os “saberes construidos na sala de
aula, mas também agueles construidos na
producdo, na familia, na convivéncia
social, na cultura, no lazer e nos
movimentos sociais” (Brasil, 2004, p. 38).
Nessa perspectiva, a sdla de aula é
considerada como um “espago especifico
de sistematizacdo, andlise e de sintese das
aprendizagens se constituindo assim, num
local de encontro das diferencas, pois é
nelas que se produzem novas formas de
ver, estar e se relacionar com o mundo”
(Brasil, 2004, p. 38).

O quinto principio de que também
compdem as Referéncias para uma Politica
Nacional de Educacdo do Campo (2004),
trata da educacdo como estratégia para o
desenvolvimento sustentavel. Na
perspectiva desse principio € de
responsabilidade também da escola pensar
0 desenvolvimento e nesse processo deve
ser levado em consideracdo “os aspectos
da diversidade, da situacdo historica
particular de cada comunidade, 0s recursos
disponivels, as expectativas, 0S anseios e
necessidades dos que vivem no campo”

(Brasil, 2004, p. 39).

Desse modo, o curricullo das
instituicdes escolares do campo precisa
serem estruturados a partir de “uma logica
de desenvolvimento que privilegie o ser
integralidade,
possibilitando a construcdo da sua

humano na sua

cidadania e inclusdo social, colocando os
sujeitos do campo de volta a0 processo
produtivo com justica, bem-estar social e
econdémico” (Brasil, 2004, p. 39).

Portanto, como consta nas
Referéncias para uma Politica Nacional de
Educagdo do Campo (2004) os
“paradigmas da sustentabilidade supdem
novas relacbes entre pessoas e natureza,
entre 0s seres humanos e os demais seres
dos ecossistemas” (Brasil, 2004, p. 39).
Nessa perspectiva, a “educagdo para o
desenvolvimento leva em conta a
sustentabilidade

agréria, econdmica, socid,

ambiental,  agricola,
politica,
cultural, a equidade de género, racial,
étnica e intergeracional” (Brasil, 2004, p.
39).

JA 0 sexto e Ultimo principio diz-se
da autonomia e colaboracdo entre o0s
sujeitos do campo e o sistema nacional de
ensino. Em consondncia com as
Referéncias para uma Politica Nacional de
Educacdo do Campo (2004) e Alencar
(2015). Este principio busca enfatizar a
heterogeneidade do campo brasileiro e de

certa forma chama a atencdo para duas
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implicagdes decorrentes dessa
heterogeneidade: a primeira, “que ndo se
pode construir uma politica publica de
educacdo idéntica para todas as popul acbes
do campo; e a segunda, a politica de edu-
cacdo, por ser heterogénea, deve ser
articulada as politicas nacionais e essas as
demandas e as especificidades de cada
regido ou de cada espago ou territorio”
(Alencar, 2015, p. 62).

Nessa perspectiva, de acordo com as
Referéncias para uma Politica Nacional de
Educacéo do Campo (2004) arelacéo entre
poder publico e os sujeitos sociais sdo

invertidas. Desse modo:

N&o cabe, nessa vertente, que o
Poder Executivo decida sobre os
destinos das comunidades, como
também nd cabem  atitudes
corporativas de grupos organizados
na definicdo de prioridades. Uma
politica nacional de educacdo do
campo exige uma nhova postura dos
sujeitos, de forma a que participem
ativamente do processo, movidos
pela preocupacdo com o l6cus na
relacdo com um projeto nacional.
(Brasil, 2004, p. 40).

Nesse sentido, Alencar (2015) em
consonancia com Caldart (2004), evidencia
gue para assegurar a identidade do campo
em sua diversidade, assm como o0s
principios  educativos que  visam
fundamentar essa identidade, faz-se
necessario a constante participagdo dos
movimentos e as diversas organizagbes so-

ciais do campo na busca da construcéo de

politicas educacionais. De modo, que essas
estejam articuladas a um projeto de
desenvolvimento sustentéavel e a um projeto
educativo para 0 campo.

Em suma, as Referéncias para uma
Politica Naciona de Educacdo do Campo
(2004) enfatizam  nos  principios
pedagdgicos da Educacéo do Campo, que a
construcdo de uma Educacdo do Campo
significa “pensar numa escola sustentada
no enriquecimento das experiéncias de
vida, obviamente nd em nome da
permanéncia, nem da reducdo destas
experiéncias, mas em nome de uma
reconstru¢do dos modos de vida” (Brasil,
2004 p. 39). Desse modo, busca-se com
tais principios a constru¢do de “uma escola
gue proporcione aos seus alunos e alunas
condicbes de optarem, como cidadéos e
cidadas, sobre o lugar onde desejam viver.
Isso significa, em Ultima andlise, inverter a
|6gica de que apenas se estuda para sair do
campo” (Brasil, 2004, p. 39).

Destacamos que por principios da
Educacdo do Campo, em consonancia com
Alencar (2015), compreendemos um
conjunto de orientagdes que objetivam
fundamentar a identidade da escola do
campo, assim como fortalecer a expressao
e a concepcdo de Educacdo do Campo
enquanto acdo reativa a0 processo de
exclusdo socia a que foi submetido as
populagbes do campo no seu direito de
acesso a educagdo escolar.
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As referéncias para uma Politica
Nacional de Educagcdo do Campo (2004)
enfatizan anda que os principios da
Educagdo do Campo sdo como “as raizes
de uma &rvore, que tiram a seiva da terra
(conhecimentos), que nutrem a escola e
fazem com que ela tenha flores e frutos (a
cara do lugar onde ela esta inserida e dos
sujeitos sociais a quem se destina)” (Brasil,
2004, p. 39). Nessa perspectiva, esses
principios sdo definidos como “ponto de
patida de agbdes educativas, da
organizagao escolar e curricular e do papel
da escola dentro do campo brasileiro”
(Brasil, 2004, p. 39).

Considerando a questdo que norteou
0 nosso estudo “Quais as potencialidades e
implicagBes daincidéncia dos principios da
educacdo do campo no ensino da
matematica escolar?” Desenvolveremos a
partir de agora uma reflexdo que busca

responder essa questao.

Reflexbes sobre potencialidades e
implicagbes da incidéncia de trés
principios da Educagdo do Campo no
Ensino da Matematica Escolar

Apoés a andlise dos sete documentos
da legislagdo educacional ja referida
anteriormente, nos quais constatamos
expressamente seis principios da Educacéo
do Campo. Consideramos que neste estudo
a andlise da incidéncia desses seis

principios no ensino da Matemética escolar

tomard dimensdes nd mensuradas
inicialmente. Portanto, por conveniéncia
nos deteremos a andlise de apenas trés
desses principios, a saber, (i) principio
pedagdgico do papel da escola enquanto
formadora de sujeitos articulada a um
projeto de emancipacdo humana, (ii) o
principio pedagdgico da Valorizacdo dos
Diferentes Saberes no processo educativo,
(iii) principio pedagdgico da valorizagéo
da identidade da escola do campo. A partir
dos quais refletimos sobre  as
potencialidades e as possiveis implicagdes
da incidéncia desses no ensino da
Matemética escolar.

Tendo em vista, aimpossibilidade de
andlise dos seis principios neste estudo, a
selecdo desses trés principios da Educacéo
do Campo em detrimento dos outros,
fundamenta-se pelo menos por duas
razdes. primeiro por entendermos que
mesmo indiretamente, alguns aspectos dos
demais estardo contemplados por estes trés
que serdo objetos de reflexdo. Segundo,
também por entendermos que estes trés
principios sdo os que tém incidéncia direta
nos fendmenos relacionados ao ensino e a
aprendizagem da Matematica escolar e as
suas variavels, auno, professor e saber

mateméatico.

(i) Principio pedagégico do paped da
escola enquanto formadora de sujeitos
articulada a um projeto de emancipacéo
humana
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Este principio da Educagdo do
Campo, em linhas gerais busca orientar a
ingtituicdo escolar do campo quanto a
formacdo humana que se pretenda com a
sua préxis pedagogica. Nessa perspectiva,
a formagdo nesse contexto € compreendida
como um processo educativo que viabiliza
0 “sujeito constituir-se enquanto ser social
responsavel e livre, capaz de refletir sobre
sua atividade, capaz de ver e corrigir 0s
erros, capaz de cooperar e de relacionar-se
eticamente, porque ndo desaparece nas
suas relacbes com o outro” (Brasil, 2004,
p. 39). Desse modo, defende-se, que essa
formacdo segja articulada a um projeto de
emancipacdo humana.

Nessa perspectiva, a  préxis
pedagdgica desenvolvida nas escolas do
campo que se admee emancipatoria,
precisa em um primeiro momento estar
vinculada a luta pela superacdo das
desigualdades sociais. Desse modo, elanéo
continuara atuando como ferramenta que
historicamente tem sustentado tamanhas
desigualdades, uma vez que tem sido
sustentada por principios pautados no
individualismo, na competitividade e na
meritocracia (Pinto, 2013).

JA Neves, Santos e Guerra (2010)
enfatizan que a emancipagdo socia e
cultural dos sujeitos, sO € possivel
mediante ao acesso a um “repertério de

informagbes e conhecimentos que |he

possibilita emitir juizos de valor sobre a
sua redidade, refletindo criticamente,
enquanto ser pensante, acerca do seu fazer
em relacbes com outras atividades sociais,
revestindo-se fundamentalmente do seu
papel de cidadao” (Neves, Santos &
Guerra, 2010, p. 03).

Desse modo, refletir sobre as
potencidlidades da incidéncia desse
principio no ensino da Matemética escolar
€ a mesmo tempo destacar as
contribuicbes da Matematica escolar no
processo formativo que se admege
emancipatorio. Ja as implicagdes nesse
contexto ndo sdo significativas, no entanto,
pode ocorrer, ndo da incidéncia do referido
principio no ensino da Matemética escolar,
mas da pouca compreensdo de como a
Matemética escolar pode contribuir de fato
para a formacdo humana numa perspectiva
emancipatoria.

No que diz respeito as
potencidlidades da incidéncia desse
principio no ensino da Matematica escolar,
a nosso ver, encontra-se, na possibilidade
de legitimagéo para a sociaizacdo de todos
0s saberes/conhecimentos  construidos
historicamente pela humanidade.
Compartilhamos do pensamento de
Alencar (2015), de que a apropriagdo e
internalizagcdo desses conhecimentos pelos
educandos sdo  prérequisitos para
reelaboragdo desses conhecimentos em
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prol de seus interesses, contribuindo dessa
forma para reflexdo critica da sua propria
condicdo existencial, assm como das
demandas e questbes inerentes a sua
realidade. Viabilizando desse modo, as
ferramentas necess&rias para a efetivacéo
de uma formacdo articulada a um projeto
de emancipac&o humana.

Nesse sentido, podemos enfatizar
que 0 ensino da Matematica escolar no
contexto da Educacdo do Campo

formacéo
emancipatoria dos educandos, a medida

contribuira  para uma

que o educador conceber a matematica
como “uma ferramenta de interpretagdo de
mundo”, entendendo que ela ¢ “muito mais
que regras e férmulas a serem aprendidas
passando a ter uma existéncia e utilidade
concreta” (Neves, Santos & Guerra, 2010,
p. 08). Nesse sentido, a matematica escolar
deve promover nos aunos uma
compreensdo profunda da sociedade,
capacitando-os para atuarem ativamente na
mesma.

Os estudos de Neves, Santos e
Guerra (2010) apontam ainda que a
matemética  trabalhada como uma
ferramenta para a interpretagdo de mundo
exercera uma influéncia impar na vida dos
educandos, pois e€la passa a ser vista
enquanto ferramenta essencia para
conhecer e agir critica e reflexivamente
sobre a sociedade, tornando-se uma

ferramenta fundamental na emancipagdo
social dos educandos e contribuindo de
fato com sua aprendizagem.

Nesse contexto, contetidos e métodos
constituem-se variaveis relevantes a serem
analisadas, pois segundo Pinto (2013)
dependendo do carder em que esses
contelidos e métodos assumem, podem
proporcionar uma formacdo alienante ou
emancipatoria. Nesse sentido, o autor
supracitado, baseado em Freire (1996),
enfatiza que se estes “conteudos e métodos
forem de carder reacion&io, tem-se a
conservagdo do status quo, uma educagdo
para aienacdo, pois ndo provoca
questionamentos ou problematizagdao”
(Pinto, 2013, p. 08). Mas, se for o0 oposto,
“se conteudos e métodos se desenvolverem
no propdsito revolucionario, se caminha no
sentido da libertagdo e da emancipacdo”
(Pinto, 2013, p. 08).

Nessa perspectiva, destacase a
relevancia dos conteldos mateméticos nas
préticas pedagdgicas desenvolvidas por
professores que atuam nos contextos do
campo, mesmo aqueles conteidos que néo
fazem parte da redidade imediata dos
sujeitos. Tendo em vista, o apontamento
feito por Alencar (2015), de que a
formagdo que se vise emancipatoria em
parte ocorrera quando 0s sujeitos se
apropriarem dos saberes construidos até
entdo, e deterem as condi¢gdes minimas de
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reclaborarem estes em funcdo de seus
Interesses.

De acordo com esse posicionamento,
a formacdo dos sujeitos que se objetive
emancipatoria, faz-se necessario que esses
sujeitos apropriem-se do conjunto de
saberes historicamente construidos pela
humanidade para, a partir dessa
apropriacdo, reelaborarem estes para
atenderem 0S seus reais interesses, ou sgja,
a apropriagdo dos conhecimentos neste
contexto ndo & um fim em s mesma, mas
um meio para a instrumentalizagdo dos
sujeitos no enfrentamento das suas
demandas cotidianas, e na busca pela sua
autonomia.

Portanto, evidenciamos que 0 ensino
da Matemética escolar pode contribuir na
formacdo dos sujeitos numa perspectiva
emancipatéria, necessitando para esse fim
de um esforco do docente em criar um
ambiente que dé significado a0 que se
aprende, aproximando a Matematica
sempre que possivel do dia a dia dos
alunos. Nesse sentido, a contextualizagéo
do ensino tem ganhado papel de destaque e
precisa ser explorada adequadamente. Com
ISS0 nos deteremos a refletir adiante sobre
a valorizacdo dos diferentes saberes e a
contextualizacdo como metodologia de

ensino.

(if) Principio pedagoégico da valorizacao
dos diferentes saberes no processo
educativo

Destacamos de antemdo a
compreensdo de que esse principio ndo
estd restrito a uma Unica &ea do
conhecimento, mas tem incidéncia em
todass as é&eas dos conhecimentos
socializados no processo educativo da
educacdo bésica (Brasil, 2004). Contudo,
reafirmamos que nossa andlise e reflexéo
das potencialidades e implicacbes desse
principio estara restrita a éea da
Matemética, especificamente a0 ensino da
Matemética escolar.

Desse modo, as orientacfes deste
principio de valorizar os diferentes saberes
no processo educativo apontando a
necessidade de um resgate dentro da sala
de aula dos conhecimentos que os pais,
os/as aunogs/as, as comunidades possuem,
(Brasil, 2004), nos sugere pela ideia de
resgate  que esses  conhecimentos
construidos pelas comunidades se perdem
com a socidizagd exclusiva dos
conhecimentos formais/sistematizados.
Portanto, em consonéancia com o principio
analisado, a defesa de uma educagéo
especifica e diferenciada para as
populagdbes do campo, pressupbe o
reconhecimento e a valorizagdo de seus
saberes e a inclusdo destes no curriculo

escolar.
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Desse modo, refletiremos
inicialmente sobre as possiveis implicagdes
da incidéncia deste principio da Educacéo
do Campo no ensino da Matematica
escolar, posteriormente apontaremos as
potencialidades desse principio. Entre as
possivels implicacdes destacaremos:

v O “dilema” sobre que saber
matemético deve compor a prética docente.

v A relagcdo entre o0s saberes
sistematizados historicamente e os saberes
“locais” dos alunos e seus pais.

A primeira implicacdo que elegemos
desse principio no ensino da Matematica
escolar refere-se, ao “dilema” sobre que
saber matematico deve compor a prética
docente. Consideramos que existe esse
“dilema” pela inviabilidade de socializar
todos os conhecimentos mateméticos, tanto
os ditos sistematizados (formal) quanto os
ndo sistematizados (ndo formal).

Desse modo, apesar da significativa
carga hor&ria dedicada a socializacdo e
construcéao dos conhecimentos
mateméticos na educacdo  basica,
consideramos inviavel a socializacdo de
todos o0s conhecimentos matematicos
produzidos ao longo da histéria humana,
em razd%o do vasto conjunto de
conhecimentos matematicos ja produzidos.
Nessa perspectiva, essa inviabilidade, faz
com gue a variavel professor no processo
educativo sga obrigado a fazer uma

“selecdo”, uma “escolha” de quais saberes

s80 necessarios para a formagdo

(13 2

matematica de seus alunos, é “ele”, o
professor que em ultima instancia “decide”
guais saberes matemdticos na verdade
serdo socidizados na sda de aula,
acreditamos que em parte essa selecdo sera
orientada pelas concepcdes tedricas e
pedagégicas em que esse professor
acredita.

A possivel existéncia desse “dilema”
sobre qual saber matematico deve compor
a prética educativa a medida que a variével
professor ao acolher as orientagOes desse
principio da Educacdo do Campo na
“escolha” dos conhecimentos matematicos
a serem socializados, deve levar em
consideracdo, adém do conjunto de
conhecimentos mateméticos
sistematizados, também os conhecimentos
gue os alunos e seus pais ja possuem, e
resgata-los dentro da sala de aula.

Na perspectiva deste principio da
Educagdo do Campo, a medida que o
professor supera o ‘“dilema” sobre quais
conhecimentos matematicos deve compor
a sua pratica educativa e de fato consegue
fazer a composicdo do conjunto de
conhecimentos que acredita serem
fundamentais para a formacdo de seus
alunos, agregando saberes formais e néo
formais, surge a outra possivel implicagdo
do j& mencionado principio da Educacéo
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do Campo, que se refere a relagdo entre os
saberes sistematizados (formais) e o0s
saberes “locais” dos alunos, seus pais e
suas comunidades.

Consideramos essa relagdo entre os
saberes  sistematizados  historicamente
(saber formal) e os saberes “locais” que os
pais, os alunos e as comunidades possuem,
como uma implicacdo do referido principio
da Educacdo do Campo, pelas diferentes
possibilidades de se estabelecer
relacdo entre esses dois conjuntos de
conhecimentos.

Ao refletimos sobre essa relagdo
podemos atentar para implicacOes de pelo
menos dois extremos. De um lado na
tentativa de cumprir as orientagbes do
principio da Educacdo do Campo
analisado, pode ocorrer uma
“supervalorizacdo” dos conhecimentos
locais em detrimento dos “formais”,
impossibilitando desse modo, que esses
sujeitos ampliem sua leitura de uma
realidade mais ampla, proporcionado pelo
acesso aos conhecimentos cientificos. Por
outro lado, pode ocorrer uma
hierarquizacéo dos conhecimentos
“formais”, 0S quais neste ponto de vista
sd0 considerados inquestionavel mente
validos e (teis a formagdo humana, ao
ponto que os nao “formais” sdo vistos

como provisorios e limitados, portanto,

sem  fundamentagdo para  serem
sociaizados.

Consideramos ambos os extremos
dessa relacdo entre esses dois conjuntos de
conhecimentos mateméticos como
possiveis implicagbes decorrentes do
referido principio no ensino da Matematica
escolar.

As potencialidades deste principio da
Educacdo do Campo no ensino da
matemética escolar encontram-se  no
equilibrio da relacdo entre o conjunto de
conhecimentos sistematizados e ndo
sistematizados, e nd0 nos extremos como
enfatizado anteriormente nas implicacoes.

Consideramos esse equilibrio na
diversidade de

conhecimentos como uma potencialidade

rlacdo com a

desse principio da Educacdo do Campo
pela possibilidade de no processo
educativo existir a vaorizagdo dos
diferentes saberes, sem hierarquizacOes,
nem a supervaorizacdo de um em
detrimento de outro. Desse modo, tanto os
saberes sistematizados (formais) quanto os
ndo  Sistematizados (ndo  formais),
constituem o conjunto de conhecimentos
que serdo socializados no  processo
educativo, pelo entendimento que ambos
S80 necess&rios e Uteis a formagdo dos
alunos.

Segundo Conte e Ribeiro (2017),

essa relacdo equilibrada de saberes é que
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faz da escola “uma entidade viva, que se
deixa apreender e instigar pelo fato de que
docentes, funcionarios e  discentes
possuem, também, conhecimentos, saberes
e culturas proprios, cientificos elou
populares” (Conte & Ribeiro, 2017, p. 5).
Os mesmos autores ainda destacam que
nessa relacdo a mescla de ambos os
saberes, por vezes se comungam e em
outras se chocam, contudo defendem que
assim se constréi 0 que entendemos por
conhecimento.

Nessa perspectiva, 0 Movimento por
uma Educacdo do Campo por conceber que
0s conhecimentos das comunidades sdo
Uteis e vaidos para essas comunidades
(Brasil, 2004), tendo em vista que foram
construidos em resposta as suas questfes,
defendem a partir do principio analisado de
que esses devem estar presentes no
processo educativo e aponta caminhos para
essa relacdo equilibrada entre os conjuntos
de conhecimentos sistematizados e n&o
sistematizados. Entre esses caminhos
aponta a pesquisa como principio
metodol 6gico (Brasil, 2004).

Portanto, apesar da possibilidade de
existir algumas implicagdes no ensino da
Matemética escolar  decorrente  da
incidéncia do principio da Educacéo do
Campo andlisado, enfatizamos que o
equilibrio na relacdo dos diferentes saberes

em nome de uma valorizagdo dos saberes

gque os aunos, seus pas e suas
comunidades possuem, constituem uma
possibilidade de ressignificar a formacéo
escolar ofertada as popul agbes do campo.
Tendo em vista, 0s apontamentos e
reflexbes deste tdpico, delimitaremos a
partir de agora as nossas reflexées a um
nivel mais metodol 6gico, enfatizando entre
as vérias possibilidades a contextualizagdo
como metodologia de ensino para a
valorizacdo da identidade da escola do

campo.

(iii) Principio pedagdgico da valorizagéo
daidentidade da escola do campo

No Decreto n° 7.352, de 4 de
novembro de 2010, o qual versa sobre a
politica de educacdo do campo e o
programa naciona de reforma agréria —
PRONERA, em seu artigo 2°, inciso 1V
dispbe sobre a valorizacdo daidentidade da
escola do campo, evidenciando que essa se
efetivard por meio de  “projetos
pedagdgicos com contetdo curriculares e
metodologias  adequadas as  reais
necessidades dos alunos do campo, bem
como flexibilidade na organizagdo escolar,
incluindo adequagdo do calendario escolar
as fases do ciclo agricola e as condigbes
climaticas” (Brasil, 2010, p. 02).

Como enfatizado por esse Ultimo
principio da Educacdo do Campo a ser
analisado neste trabalho, defende-se, que a
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valorizagdo da identidade da escola do
campo serda congtituida entre outras
variaveis por projetos pedagdgicos que
sgjan readlizados com metodologias
adequadas as reai s necessidades dos alunos
do campo.

Entre as principais metodologias
consideradas como adequadas as reais
necessidades dos aunos do campo,
destaque-se a contextualizagdo do ensino
(Brasil, 1996; 1998) e a pesguisa como
principio metodolégico (Brasil, 2004). As
nossas consideracdes sobre esse Ultimo
principio da Educagdo do Campo a ser
analisado, estara restrita a contextualizacéo
do ensino da Matematica escolar.

No ambito da educacdo matemética,
Teixeira Jr. (2018) destaca que as
discussfes sobre contextualizacdo sempre
apareceram como uma possibilidade de
significar os conteldos abstratos ou
formais da matemética. Evidenciando que
entre as formas mas comuns de
contextualizar o ensino da Matematica
“esta a  historia da matematica, a
interdisciplinaridade gque permite
contextualizar por meio de disciplinas, o
cotidiano e a propria matemdtica. Dos
caminhos mencionados para
contextualizar, a relacdo com o cotidiano
tem sido privilegiada” (Teixeira Jr, 2018,

p. 02).

No campo das discussbes do
Movimento por uma Educagdo do Campo,
no gue tange a contextualizacdo como
metodologia de ensino para a valorizacéo
da identidade da escola do campo,
sobressaem as discussOes sobre a
interdisciplinaridade e a relacdo com o
cotidiano como formas de se efetivar a
contextualizagdo (Brasil, 1998; Duarte
2014). Essa tendéncia de se “privilegiar” a
interdisciplinaridade e a relacdo com o
cotidiano como forma de contextualizar é
similar as discussdes de ambito gera sobre
contextualizagdo assm como evidenciado
por Fernandes (2006) e Teixeira Jr (2018).

Fernandes (2006), tomando como
base os Parémetros Curriculares Nacionais
(Brasil, 1998), destaca que a
contextualizacdo tem como “caracteristica
fundamental, o fato de que todo
conhecimento envolve uma relagcéo entre
sujeito e objeto, ou sgja, quando se trabalha
o conhecimento de modo contextualizado a
escola esta retirando o auno da sua
condicdo  de
(Fernandes, 2006, p. 03). Desse modo,
defende-se um auno protagonista na

expectador  passivo”

construcdo de seu proprio conhecimento.
Nesse sentido, Duarte (2014, p. 24) destaca

que

Trabalhar com o contexto, com a
cultura de nossos alunos significa nos
apropriarmos, como educadores, de
tais préticas. E isso depende, em
grande parte, da escuta de nossos
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aunos. Precisamos aprender com
eles e com suas familias sobre as
préticas laborais das comunidades.

De acordo com esse posicionamento,
o fator cultural é o elemento mais relevante
a se considerar no exercicio da docéncia
nos moldes dessa proposta. Pois, as
atividades propostas pel os docentes devem
ser relacionadas com o cotidiano dos
alunos, ou sga, essas atividades devem ter
sua origem nas experiéncias construidas
pelos alunos no contexto em que vivem.
Em sintese, nessa perspectiva, o ensino de
matematica contextualizado, € aquele que
faz parte das atividades vivenciadas pelos
sujeitos em seus cotidianos. Nesse sentido,
“contextualizar” ¢ considerar os problemas
gue vem do mundo prético (Otani, 2010).

Desse modo, ao refletirmos sobre a
contextualizacdo a partir de autores que a
defendem (Brasil, 1998, 2010; Fernandes,
2006; Otani, 2010; 2014),

podemos  atentar possiveis

Duarte,
para
potencialidades, assm como, para
possiveis implicagdes decorrentes do uso
da contextualizagdo como metodologia de
ensino da Matemética escolar nos
contextos do campo.

Em parte, as possivels
potencialidades da contextualizacdo como
metodol ogia de ensino fundamentam-se, na
ideia de que a contextualizacdo estimula a
aprendizagem, a criatividade e o espirito

inventivo (Fernandes, 2006). Desse modo,

defende-se, que a contextualizacdo é um
desde que

interpretada numa abordagem mais ampla

“instrumento bastante Util,

e ndo empregada de modo artificial e
forcado, e que ndo se restrinja apenas ao
cotidiano do aluno” (Fernandes, 2006, p.
03).

Compartilhamos do entendimento de
(2006), de que a
contextualizagdo precisa ser interpretada

Fernandes

numa abordagem mais ampla, pois, para
cumprir a ideia que a fundamenta de que
ela estimula a aprendizagem, a criatividade
e 0 espirito inventivo, faz-se necessario
uma compreensdo clara da amplitude do
conceito da contextualizacdo. Atualmente,
apesar da relagdo com o cotidiano ser um
dos caminhos mais privilegiados para se
2018), os

docentes precisam estar cientes das

contextualizar (Teixeira Jr,

diferentes formas de se efetivar a
contextualizaggo.

Consideramos a contextualizacdo
como uma potencialidade no ensino da
Matemética escolar quando pelo docente
ela €& compreendida e interpretada
corretamente, de forma mais ampla,
entendendo que e€la ndo estd restrita a
relacédo com o cotidiano. Pois, se a
compreensao de um ensino
contextualizado estiver restrito a sua
relacdo com o cotidiano dos aunos, muitos

objetos de ensino da Matematica escolar
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deixardo de ser socidizados, tendo em
vista que nem todos sdo faceis/possiveis de
serem relacionados com as praticas
cotidianas dos aunos (Fernandes, 2006),
principalmente em nivel bésico.

Desse  modo, enquanto as
potencialidades da contextualizacdo como
metodologia de ensino da Matematica
escolar encontram-se no entendimento
claro da amplitude desse termo, as
decorrem

possivels implicactes

exatamente de uma compreensdo
superficial da contextualizagdo. Nesse
sentido, Fernandes (2006) destaca que
“muitos acham que contextualizar é
encontrar aplicagcbes préticas para a
Matemética a qualquer preco. Desta
concepcdo resulta que um contelido que
ndo se consegue contextualizar, ndo serve
para ser ensinado” (Fernandes, 2006, p.
01).

Mediante a compreensdo superficial
da contextualizacdo, podemos mencionar
pelo menos mais duas implicagles;
primeiro, a “obrigatoriedade” de uma
contextualizacdo a qualquer preco e
segundo a busca incansavel pela aplicacéo
prética da Matemdtica ao cotidiano dos
alunos.

Nessa perspectiva, Otani (2010)
enfatiza que uma contextualizacdo pautada
na logica do cotidiano, em atividades da
vida real, pragmética, é t&o problematico

guanto se ensinar um contetido matemético
contextualizado simplesmente pela
utilizacdo daquilo que faz parte do
cotidiano dos aunos, sem ter,
primeiramente o submetido a um processo
de resolugdo com vistas a um resgate
historico desse contetido.

Nesse sentido, apontamos, a partir de
Duarte (2014), como exemplos, atividades
de Matematica que pela simples utilizacéo
de elementos préprios do campo em seus
enunciados, como sitio, lote, plantacdes,
sementes, peixes etc., sd0 caracterizadas
como atividades contextualizadas. Desse
modo, Duarte (2014) sinaliza que trabal har
com a cultura dos alunos ndo significa
apenas trocar nos enunciados dos
problemas com termos de ambito geral, por
termos especificos do contexto rural. Caso
iSSO ocorra, segundo a autora, estariamos
apenas criando uma parédia da redidade
desses sujeitos, portanto, excluindo
novamente seus saberes e suas préticas
cotidianas.

Ainda segundo Otani (2010), o
ensino de contetidos matematicos em nome
de uma contextualizagdo pautada na
utilizacdo daguilo que faz parte da vivéncia
do aluno, do que é inerente a sua vida
diéria, nao proporcionam as
potencialidades necessarias para que
ocorra a superagdo das condices que
fazem desses individuos um marginalizado
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cultural, uma vez que a “superacdo da
marginadizagdo ndo esthd apenas em
considerar um ensino de matemética que é
intrinseco ao modo de vida do auno, mas
em superar as dificuldades pelas quais
esses individuos ndo tém acesso a0
conjunto de conhecimento matemético
universalizado” (Otani, 2010, p. 03).

Nesse sentido, o autor supracitado
defende que € preciso um posicionamento
contrario as tendéncias, que em nome de
uma contextualizacdo a qualquer custo,
que produzem uma rarefacdo de contetdo,
fazendo com que as atividades e préticas
com Matematica, realizadas nas escolas
ndo possibilitem objetivamente a aquisicéo
do conhecimento matematico, ou quando
muito, leva a um conhecimento
matematico, fragmentado e superficial.

A defesa de uma Matemética escolar
mais “pratica”, significa renunciar boa
parte dos conteldos que atuamente
compdem a grade curricular, tendo em
vista, a dificuldade inerente desses
contetidos para realizar aplicacOes prética a
realidade imediata dos alunos. No entanto,
essa aderéncia ou ndo por uma Matematica
mais prética dependera primeiramente da
concepcao de ensino de cada professor, em
segundo das condigdes, fisicas, estruturais,
politicas e principamente ideologicas as
quais permeilam 0s campos de atuacéo
desses professores.

Portanto, a partir das discussdes até
aqui empreendidas sobre a
contextualizagdo no ensino da Matematica
escolar, ressaltamos 0 nosso entendimento
de que € pertinente essa discussdo no
ambito do Movimento por uma Educagédo
do Campo, pois de fato, uma compreensdo
ampla da contextualizag&o, que vai aém da
relaggo com o cotidiano dos aunos,
constitui-se em potencial ferramenta para a
valorizacdo da identidade da escola do

campo.
Consideracgbesfinais

Ao considerarmos a disparidade
entre o que ja foi ingtituido na esfera das
politicas educacionais para 0 campo e o
que de falo essas escolas estédo
vivenciando, € urgente a necessidade de
criacdo e fortalecimento de politicas
publicas que de fato cheguem as
institui gOes escolares do campo brasileiro.

E nesse contexto que 0 nosso estudo
se inseriu, no qual buscamos investigar os
principios que emergem dos documentos
educacionais que versam sobre a politica
de Educacéo do Campo refletindo sobre as
potencidlidades e implicacbes de trés
desses principios no ensino da Matematica
escolar.

Ressaltamos que de acordo com o0s
nossos objetivos, 0s nossos achados

l[imitaram-se, a andlise dos documentos
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oficiais, entendemos que essa deciséo
possa ser considerada como uma limitagdo
do nosso estudo. Contudo, aguns
resultados foram possiveis a partir dos
obj etivos tragados.

Em primeiro lugar, conseguimos
mapear alguns principios que emergem dos
referidos documentos educacionais, 0s
quais buscam direcionar a efetivacéo de
um projeto formativo que em suma
possibilite a emancipacdo politica dos
sujeitos.

Os principios mapeados em linha
gerais orientam a instituicdo escolar do
campo que na construcéo de seus projetos
pedagdgicos precisam considerar a
adequacdo dos conteldos, metodologias,
organizacdo da escola e o caend&io
escolar as reais necessidades e interesses
dos alunos gue constituem suas existéncias
no campo, assim também como ao trabalho
desenvolvido nesses espacos. Dito de outra
forma, ao acolher esses principios a
instituicdo escolar em suas propostas
pedagbgicas  precisam levar em
consideracéo a diversidade do campo em
todos os seus aspectos. sociais, culturais,
politicos, econdmicos, de género, geracdo
eetnia.

Segundo, também a partir desse
estudo foi possivel uma breve reflexéo
sobre possivel's relacdes entre Educagéo do
Matematica,

Campo e  Educacéo

Identificamos similaridades entre estes dois
dominios a medida que ambos o0s
paradigmas em seus principios
estruturantes objetivam uma proposta de
educacdo que sgja fundada na emancipagéo
humana. Adicionalmente constatamos, que
mesmo existindo alguns aspectos que
aproximam o0s principios norteadores da
Educacdo do Campo a Educacdo
Matematica, “pouco se sabe ainda sobre
suas relacdes, inter-relacdes e vivéncia nas
escolas do campo. Isto se justifica, de certa
maneira, por se caracterizar em uma
tematica recente de pesquisa académica”
(Lima& Lima, 2013, p. 06).

Terceiro, subsidiados por autores que
lancam luz para a compreenséo dos objetos
em investigacdo, conseguimos também
produzir uma breve reflexdo sobre as
potenciadlidades e implicagbes da
incidéncia de trés principios da Educacdo
do Campo no ensino da Matematica
escolar.

Nessas reflexbes, percebemos os
apontamentos para que o0 ensino da
Matemética escolar no contexto da
Educacdo do Campo estgja vinculado as
guestdes inerentes a redidade das
populagbes do campo. Nesse sentido, o
ensino precisa ser impregnado pelos
componentes culturais dos sujeitos em

formagéo.
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Nessa perspectiva, acentuase a
relevancia do presente estudo, a medida
gue congtituiu numa possibilidade de
ampliacdo das discussdes concernente aos
principios estruturantes do Movimento por
uma Educagdo do Campo, bem como das
suas potencialidades e implicagdes no
ensino da Matemética escolar. Esperamos
desse modo, que as discussdes suscitadas
neste estudo provoguem o interesse de
profissionais da educacdo a estarem
ampliando tais discussdes, contribuindo na
busca pela efetivacdo de uma Educacdo do
Campo orientada pelo idedrio de uma

formac&o emancipatoria.
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