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RESUMO. Buscamos investigar os desafios e as possibilidades
da prética docente quilombola e, de forma mais restrita, refletir
sobre a formagdo inicial e continuada de professores, e
identificar os avancos na pratica docente quilombola em tempos
de pandemia. Para tanto, adotamos a abordagem qualitativa e
explicativa na perspectiva da Teoria Histérico-Cultural para
compreender a redlidade e engendrar as discussbes sobre
formagcdo continuada, uso de tecnologias e mediacdo do
processo de ensino e aprendizagem. As informagdes foram
coletadas por meio de questionario on-line utilizando o
aplicativo Google Forms, aplicado a 55 professores da regido
guilombola Kalunga, no estado de Goias. O estudo evidenciou a
fata de investimentos na formacéo docente quilombola;, a
importadncia da interacdo entre professor/aluno; o trabalho
colaborativo docente enriquece a prédtica pedagogica
propiciando a troca de experiéncias e que 0 uso de recursos
tecnologicos na educagdo foi fundamental, no sentido de
garantir a continuidade do processo, entretanto, este foi um dos
fatores responsaveis pela marginalizacdo de professores e
estudantes durante o ensino remoto emergencial.

Palavras-chave: ensino remoto emergencial, formagéo
continuada, pratica docente quilombola, pandemia.
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Quilombola teaching practice: challenges and possibilities
in times of pandemic

ABSTRACT. We seek to investigate the challenges and
possibilities of quilombola teaching practice and, in a more
restricted way, reflect on the initial and continuing education of
teachers, and identify advances in quilombola teaching practice
in times of pandemic. Therefore, we adopted a qualitative and
explanatory approach from the perspective of Historical-
Cultural Theory to understand the reality and engender
discussions on continuing education, use of technologies and
mediation of the teaching and learning process. The information
was collected through an online questionnaire using the Google
Forms application, applied to 55 teachers from the Kaunga
guilombola region in the state of Goias. Our study showed the
lack of investment in quilombola teacher training; the
importance of teacher/student interaction; the collaborative
teaching work enriches the pedagogical practice by providing
the exchange of experiences and that the use of technological
resources in education was essential, in order to ensure the
continuity of the process, however, it was one of the factors
responsible for the marginalization of teachers and students
during teaching remote emergency.

Keywords. emergency remote learning, continuing education,
guilombola teaching practice, pandemic.
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Practica docente de quilombola: desafios y posibilidades
en tiempos de pandemia

RESUMEN. Buscamos investigar los desafios y posibilidades
de la préactica docente quilombola y, de manera més restringida,
reflexionar sobre laformacion inicia y continua de los docentes,
e identificar avances en la practica docente quilombola en
tiempos de pandemia. Por ello, adoptamos un enfoque
cuaitativo y explicativo desde la perspectiva de la Teoria
Histérico-Cultural para comprender la redidad y generar
discusiones sobre la educacién continua, € uso de tecnologias y
la mediacion del proceso de ensefianza y aprendizaje. La
informacion fue recolectada a través de un cuestionario en linea
utilizando la aplicacion Google Forms, aplicado a 55 docentes
de la region quilombola de Kalunga en e estado de Goiés,
nuestro estudio mostro la fata de inversion en la formacion de
docentes quilombolas; la importancia de la interaccién
profesor/alumno; La labor docente colaborativa enriquece la
préactica pedagogica a brindar € intercambio de experiencias y
qgue € uso de los recursos tecnolégicos en la educacion fue
fundamental, para asegurar la continuidad del proceso, sin
embargo, fue uno de los factores responsables de la marginacion
de los docentes y estudiantes durante la ensefianza de
emergencia remota.

Palabras clave: aprendizaje remoto de emergencia, educacion
continua, practica docente quilombola, pandemia.
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O cenérioinicial

O novo coronavirus, ou SARS-COV -
2, € um virus causador da sindrome
respiratéria aguda grave. Os primeiros
casos ocorreram no dia 17 de novembro de
2019, na cidade Huana, interior de Wuhan,
localizada naregido central da China.

A Organizagdo Mundial de Salde
(OMS), no dia 30 de janeiro de 2020,
declarou que a Covid-19 era considerada
Emergéncia de Salde Publica de
Importancia Internacional (ESPII), e entre
09 e 11 de marco, aertou em diversos
meios de informac&o e comunicacdo que a
crescente taxa de infeccdo causada pelo
virus constituia-se em uma pandemia.

A busca pela contencdo da
disseminacdo do virus da Covid-19 levou
mais de 174 paises a fecharem as portas
das escolas, institutos e universidades,
particulares e publicas, no intuito de
controlar a taxa de infeccdo, 0 que
congtituiu em um ndmero significativo de
estudantes e professores impedidos de
frequentar as escolas de forma presencial
(Santos, Reck & Santos, 2021). De acordo
com Mufioz (2021), cerca de 1,5 bilhdo de
estudantes deixaram de frequentar a escola,
0 que ratifica 0s expressivos numeros
declarados pela Organizagdo das NagOes
Unidas para a Educagdo, Ciéncia e Cultura
(UNESCO) onde afirma que 91% de todos

0s aunos do mundo e mais de 95% na

América Latina encontram-se sem acesso a
educacdo escolar presencial.

No Brasil, com vistas a minimizar
essas condigoes, o Ministério da Educacéo
e Cultura (MEC) em suas atribuicdes na
portaria N° 343, de 17 de margo de 2020
decretou “a substituicdo das aulas
presenciais por aulas em meios digitais
enquanto durar a situacéo pandémica do
novo coronavirus - COVID-19” (Brasil,
2020).

Por essas razdes, o “novo normal”,
como vem sendo aclamado pela popul agéo
mundial, constituiu multiplas
indeterminacBes no campo da educacéo,
neste novo normal “ndo ha lugar para
compartimentos de disciplinas e seus
tempos estipulados, uma vez que O
estudante escolhe quando e como estudar;
“menos ¢ mais” é a frase da vez;
minimalismo ¢ alta moda” (Teixeira et al.,
2021, p. 969).

No entanto, medida que é
decorrente  do  isolamento  socid,
evidenciou, mais uma vez, as profundas
diferengas sociais que assolam O NOSsO
pais. Entendemos que nem todos os
estudantes tém acesso a celulares,
computadores, internet de qualidade e
entre  outros  aportes  tecnoldgicos,
desigualdades

socioeducativas e a necessidade de

salientando as

politicas publicas efetivas que assegurem a
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inclusdo de todos. O que podemos adiantar
€ que, os desafios, discussoes e liches que
o Ensino Remoto Emergencial (ERE) nos
oferece na atualidade é a oportunidade de
refletir  sobre os aportes  tedricos,
metodol6gicos, tecnoldgicos, respeito a
diversidade, dignidade humana, Direitos
Humanos e o papel da educacdo na
sociedade (Vieira& Moreira, 2018).

N&o podemos negar que professores,
pesguisadores e estudantes buscam “situar
a sociedade brasileira no cenario de
pandemia e que as misérias se agravaram
diante desta crise sanit&ia. Em funcéo
disso, 0 momento exige préticas de
empatia e solidariedade, sobretudo, da acéo
do Estado, da sociedade civil e dos
educadores para garantir uma educacéo
critica e humana no pés-pandemia.”
(Vieira & Moreira, 2020, p. 185). O que
nos faz refletir e indagar: como os
professores quilombolas Kaunga
constituem a prética docente em tempos de
pandemia? Os professores estavam
preparados para ensinar de forma virtual?
Quais os aportes tedricos e tecnol6gicos
foram  disponibilizados para  estes
docentes?

A pandemia € um fendbmeno que
afeta a todos de maneira diferente. Em
tempos de inseguranca, cortes, ataques aos
Direitos Humanos, precarizagdo da

educacdo e com “a postura antidemocratica

do atual presidente do Brasil que, frente a
esta crise pandémica, impde uma
governanca autoritéria, extremista e
instavel a0 povo brasileiro, que vive
momentos de incertezas ¢ temores”
(Bastos, 2020, p. 3), € imprescindivel
refletir como os professores e professoras
guilombolas constituem pratica docente
nesse contexto nebul 0so.

Desde o0 golpe de 2016, estamos
vivenciando indmeros retrocessos,
podemos evidenciar os constantes ataques
a €esses grupos que sdo tidos como
“minorias”, “marginalizados” e
“invisibilizados™” perante a sociedade ao
refletir sobre a proposta orcamentaria feita
pelo atual Presidente ao “... retirar, por
exemplo, 90% das verbas paa o0
reconhecimento e indenizagdo  dos
territérios quilombolas. Com isso, a
dotacdo orcamentaria cai R$ 3,2 milhdes,
em 2020, para R$ 329,8 mil.” (Assuncéo,
2021, p. 1), concomitante a isso a
proposicao de tele aulas no Ensino Médio
das escolas Quilombolas, retirando o
aspecto ancestral e etnocultural ao impor a
l6gica de ensino pautada no modelo
urbano.

Nesse sentido, ao longo deste estudo
buscamos investigar os desafios e as
possibilidades da praica docente
quilombola e, de forma mais restrita,
refletir sobre a formagdo inicid e
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continuada dos professores e, ainda,
identificar se houve avangos ou atrasos na
prética docente quilombola em tempos de
pandemia.

Dessa maneira, organizamos as
tematicas trabalhadas em tdpicos. No
primeiro topico apresenta uma discussdo
sobre o0 atua momento que estamos
vivenciando em decorréncia da pandemia e
bem como o sistema educacional brasileiro
tem se organizado para atender as novas
demandas sociais. No segundo, abordamos
alguns aspectos sobre o professor em
relagdo a0 ensino remoto e, no terceiro,
discutimos a realidade quilombola e como
a pandemia impactou a vida e a pratica dos
professores e professoras quilombolas, o
processo de mediagdo e as possibilidades
para a educacdo quilombola. E por fim,

trazemos as nossas consideracoes finais.
O cenério atual

Os efeitos causados pela pandemia
da Covid-19 impactaram o0 cenario
econémico, politico, socia e constitucional
e, nesse rol de mutagles, as instituicOes
escolares no geral sofreram mudancas
significativas, pois “... professores, alunos
e familiares vivem um verdadeiro dilema:

. 0 ensino remoto intensificou o debate
sobre novos modelos, processos de

comunicagdo educacionad e ensino e

aprendizagem” (Moreira & Viera, 2020, p.
171).

O agravamento da pandemia do
Covid-19, proporcionou reflexdes criticas
sobre 0 descompasso existente entre
escola/professor/estudante e  sociedade,
bem como reacendeu o0 pape das
Tecnologias Digitais da Informacdo e
Comunicacéo (TDIC) no espago escolar,
pois 0 que evidencia € que estamos
vivenciando uma “escola do século XIX,
com professores do século XX, atendendo
as demandas sociais dos estudantes do
século XXI” (Queiroz, 2016, p. 16), ou
seja, ¢ uma “escola off-line, num mundo
em que tudo esta on-/ine” (Freitas, 2002,
p. 116).

De acordo com o Instituto Peninsula
(2021), 83% dos professores ainda ndo se
sentem preparados para lidar com o Ensino
Remoto Emergencial (ERE) e 88% dos
professores enfatizaram que O primeiro
contato com aulas virtuais ministradas por
elesfoi em fungdo da pandemia.

A transicdo abrupta do ensino
presencial para o0 ERE provocou a
desorganizacdo do trabalho pedagdgico e
alcou inumeras reflexdes sobre o papel do
professor, pois professores e estudantes
foram pegos de surpresa, trazendo a tona,
desigualdades

socioeducacionais, socioecondmicas € a

novamente, as

fata de formagdo pedagdgica com imersdo

| RBEC | Tocantinépolis/Brasil | v.6 | 13175 | 10.20873/uft.rbec.c13175 | 2021 | ISSN: 2525-4863 |

6



Ferreira, A. T., Rodrigues, H., & Moreira, G. E. (2021). Pratica docente quilombola: desafios e possibilidades em tempos de pandemia...

nas tecnologias para os profissionais da
educagdo. Os impactos da pandemia,
sobretudo em regides como das escolas
quilombolas, as quais estavam
abandonadas pelo estado, a propria sorte,
os impactos “serdo sentidos a curto, médio
e longo prazo, exigindo a readaptacdo e
redesenho do sistema educacional”
(Cardoso, Ferreira & Barbosa, 2020, p.
39).

Teixeira e Moreira (2020) assinadlam
gque ndo € de hoje que se discute a
necessidade da reorganizagdo nos espagos
fisicos e pedagdgicos no l6cus da escola.
Os autores entendem que essas mudancas
necessitam ainhar a pesquisa, a
investigagdo, o plangjamento, a inclusdo, o
respeito a diversidade, aos Direitos
Humanos e as politicas publicas que
permitam o individuo a “... adquirir esses
conhecimentos e valer-se deles” (Vigotski,
2003, p. 296).

Essa proposicdo de mudanca, que
visa preparar e transformar o individuo
para atender as demandas sociais, ainha-se
a0 pensamento critico, a insubmissdo e
sobretudo a “uma pratica docente que nao
esteja restrita apenas a dimensdo cognitiva,
mas que também contemple a formacdo
integral do individuo dentro da perspectiva

de intervengao na realidade social” (Vieira

& Moreira, 2018, p. 550).

E preciso que 0 sujeito questione e
reflita sobre o seu papel socia. Mesmo em
momentos de crises cujo as desigualdades
sociais, “a porta esta a inevitavel e célere
necessidade de mudangas. N&o h& tempo
de idedlizar; a palavra de ordem é agao”
(Teixeiraet a., 2021, p. 969).

O uso de tecnologias na educacao

A constante discussdo para a
reorganizac@o do espago escolar reverbera
em uma proposta em que para adém da
insercdo das TDIC, € preciso repensar a
realidade social e qual o grau de impacto
delas, em razdo disso, acreditamos que

Por mais que o Brasil ja sgja uma
estrela na Gaéaxia da Internet, ee
estd em transi¢éo para uma sociedade
em rede e ainda ndo tem aspectos
digitais enraizados em seus PPPs. A
inclusdo de TICs na educagdo esta
em processo e ainda aparenta ser
secundéria quando em relagdo com o
letramento e 0 numeramento
(Queiroz, 2016, p. 107).

Consoante a essa dimensdo, €
importante refletir que os produtos
tecnol 6gicos ndo transformam a sociedade
por s SO, é preciso gue haja um compasso
entre as TDIC e a intencionaidade
pedagbgica para que a curiosidade
epistemolégica tanto por parte dos
professores quanto dos estudantes,
transforme o processo de ensino e
aprendizagem em atividades que traga

maturacao cognitiva para que os estudantes
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possam ser capazes de “adquirir condi¢des
de atuar frente as exigéncias do mundo
contemporaneo, tornando-o mais justo e
humanizado” (Vieira & Moreira, 2018, p.
550).

Nesse sentido, Teixeira et a. (2021),
orientam que além do computador e da
internet, as ferramentas tecnologicas e as
plataformas educacionais, demandam do
professor novas formas de pensamento,
acao critica e de ensino, pois se as formas
de aprender mudam, significa que as de
ensinar também, ressoando que mediante o
ERE, o caos da pandemia e as buscas por
adaptacbes pedagdgicas, 0s processos de
ensino e aprendizagem devem exigtir e
somar no campo social.

Diante desse movimento, a busca por
assentar as  diversas  ferramentas
pedagbgicas que antes resistidas e agora
s80 enxergadas com receptividade, podem
contribuir para mudar a realidade social,
dado “que as tecnologias ndo podem ser
introduzidas sem que, antes, sgam
pensados os objetivos e beneficios do seu
pesquisa,
planggamento e desenvolvimento de
projetos” (Teixeira et al., 2021, p. 970),

uso, exigindo, portanto,

uma vez que quando utilizadas com
intencionalidade, os resultados s&o
refletidos na prética docente e no ensino e
aprendizagem, o que garante um elo entre
educacdo e sociedade, pois lutamos por

uma escola que acompanhe 0S compassos
da sociedade e que problematize as
relacOes sociais que a ela perpassa.
Entendemos que a pandemia deixou
sequelas  inimagindveis na  populacdo
global e que essas mudancas expressivas
causadas por ela, oferece a possibilidade de
experimentar novos modelos de ensino e
aprendizagem baseados na inser¢éo
tecnolégica e na pedagogia dos Direitos

Humanos (Monteiro & Graciani, 2021).
O professor eo ensino remoto

O trabalho docente, como qualquer
outro trabalho técnico e sistematizado,
demanda formacao constante por parte dos
profissionais, Freire (1986) ao refletir
sobre 0s saberes necess&ios a prética
docente defende a pesguisa, a compreensao
da redlidade do estudante e a formacéo
cientifica, como aguns dos pilares
necessarios para uma educacao libertadora.

Como destacam Sandes e Moreira
(2018), é fato que a formag&o inicial dos
professores ndo consegue responder a
todas as demandas sociais, politicas e
tecnologicas. Por essas razdes, a0 nos
depararmos com 0 cen&io criado pela
pandemia do Covid-19, com a “caréncia de
politicas publicas educacionais e fatores
tangenciais a educagdo” (Cardoso, Ferreira
& Barbosa, 2020, p. 39), os professores

gue outrora encontravam-se em resisténcia
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as TDIC, seviram retirados da sala de aula
e colocados em frente ao computador para
dar aulas.

A formagdo continuada, de acordo
com Moreira e Manrique (2019), deve
ser uma exigéncia profissional, contribuir
para uma prética investigativa, reflexiva e
que sgja capaz de capacitar o profissional
para as demandas politicas e sociais.

A formagdo continuada é uma
exigéncia da atividade profissiona
no mundo atual, ndo podendo ser
reduzida a uma agdo compensatoria
de fragilidades daformagdo inicial. O
conhecimento adquirido na formacgéo
inicial se reelabora e se especifica na
atividade profissional, para atender a
mobilidade, a complexidade e a
diversidade das situagbes que
solicitam intervengbes adequadas.
Assim, ... 0 professor sujeito da agéo,
valoriza suas experiéncias pessoais,
suas incursoes tedricas, seus saberes
da praica e possibilita-lhe que, no
processo, atribua novos significados
a sua pratica e compreenda e enfrente
as dificuldades com as quais se
depara no diaadia [Sc] (Brasil,
2007, p. 2).

Tema Dbastante abordado  por
pesquisas, assumiu um novo patamar, pois
professores, muitas vezes sem quaquer
formacdo de ensino a distancia, se
tornaram professores do ensino remoto,
uma nova modaidade de ensino
emergencia gque surgiu durante a pandemia
e foi se constituindo em meio a0 processo
pandémico. Nesse sentido Moreira,
Henriques e Barros (2020, p. 352, aspas

dos autores), afirmam que,

. com a suspensdo das atividades
letivas presenciais os professores e 0s
estudantes tiveram de migrar,
abruptamente, para o ensino virtua,
“transferindo e transpondo
metodologias e préticas pedagdgicas
tipicas dos territérios fisicos de
aprendizagem, naquilo que tem sido
designado por ensino remoto de
emergéncia”.

Na linha desse pensamento, é
importante considerar os dois fatores que
s80 decisivos para a préatica docente nesse
periodo: 1) ter acesso a um computador
conectado a internet; e 2) saber utilizar o
computador de forma intencional e
pedagdgica, pois o fato de ter acesso ao
recurso  tecnolégico ndo  implica,
necessariamente, em saber utilizé-lo.

Desse modo, é importante ressaltar o
papel da formagdo continuada “... como
diferencial para a constituicdo dos saberes
pedagbgicos, que poderdo apoiar O
professor em sua prética cotidiana (Sandes
& Moreira, 2018, p. 103).

Entretanto, estamos tratando de uma
formacdo que também estava sendo
constituida nesse novo cenério educacional
demandando a formagéo em escada, cursos
digerados em plataformas digitais,
demandando conhecimento das
ferramentas tecnol6gicas a mesma que ele
estava buscando na formagéo, desta forma
“a necessidade impds-se a inércia, ainda

que com solucdes frageis e precarias”
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(Novoa, 2021, p. 10), gerando mais uma
fonte de estresse para o docente.

E importante  esclarecer que
consideramos estes cursos de formacéo de
extrema importancia, estamos apenas
analisando o contexto no qua eles foram
concebidos e ponderando sobre as
consequéncias disso para a educacéo,
principalmente quando pensamos em uma
realidade educaciona de pessoas que por
séculos foram privados de seus direitos
mais basicos e hoje continuam lutando por
suasterras, por suadignidade e pelo direito

(13

de ser e assim desmascarar sua
mitificac8o e chegar a plena realizacdo do
trabalho
permanente da realidade para a libertacéo
dos homens.” (Freire, 1980, p. 29).

Outro aspecto importante a ser

humano: a transformacéo

considerado ao longo do ensino remoto € a
mediagdo da aprendizagem, trabaho
técnico desenvolvido pelo professor, mas
gue foi, de certa forma, transferido para a
responsabilidade dos pas, Ferera e
Botelho (2021) afirmam que a mediacdo,
aém do conhecimento técnico, demanda
disponibilidade e enggamento, na
perspectiva de
conceitos. Freire (1996, p. 75 e 85) afirma

compreender  esses

que

significa a disponibilidade
permanente por parte do sujeito que
escuta para a abertura a fala do outro,
ao gesto do outro, as diferencas do

outro. Atitude correta de quem se
encontra em permanente
disponibilidade atocar e a ser tocado,
a perguntar e a responder, a
concordar e adiscordar.

Desta forma, o enggamento esta
entrelacado a ideia de se disponibilizar,
logo, em permitir-se participar de algo e
engendrar esforcos para que algo aconteca.
Nesse caso, em especifico, o0s pais
deveriam mediar a aprendizagem de seus
filhos ap0ds receberem  orientacOes
docentes, entretanto, mesmo 0s pais que se
disponibilizaram e se enggaram no
processo de mediacdo, enfrentaram um
problema maior ainda a fata de
conhecimento técnico.

Mediar a aprendizagem demanda
conhecimento sobre como o outro aprende,
sobre como 0 outro se desenvolve aém de
criar estratégias que permitam ao aprendiz
compreender 0 que esta sendo ensinado de
forma a compor o0 seu arcabouco tedrico
para ser utilizado ao longo da sua vida
quando  aguele  conhecimento  for
demandando. Conforme esclarece Kirchner

(2020, p. 49, aspas do autor):

.. “no processo de mediagdo
pedagOgica, tanto a comunicacdo
como o0 conhecimento implicam
processos de co-criagdo  de
significados construidos a partir de
praticas, relagdes e identidades”.
Essa compreenséo é importante para
gue possam participar do processo de
construcao/reconstrucéo do
conhecimento de uma forma mais
enriquecedora.  Nesse sentido, a
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mediagdo pedagdgica estaria na
gualidade dainteracdo estabelecida.

Desta forma, entendemos que a
mediagdo ao longo do ERE foi
extremamente comprometida.  Assim,
acreditamos que 0 processo de construcéo
de uma educacdo justa, tolerante, inclusiva,
critica e dialogica, perpassa
necessariamente  pela formagdo do
professor, em investimento em cursos de
capacitacdo de qualidade e em “respeitar e
compreender o valor da diversidade
humana exige, muito além de boaintencéo,
realizar agOes que viabilizem condic¢des de

equidade” (Fraz et al., 2020, p. 73).

A identidade da Educagdo Escolar
Quilombola

A educacdo nas comunidades
quilombolas tem constituido debates
eXpressivos no campo tedrico e cientifico.
E fato que, a FEducagdo Escolar
Quilombola passou por um longo periodo
sem figurar ativamente nas agendas
politicas e parlamentares, o que reflete um
esguecimento histérico para com esse
grupo socia cujo é invisibilizado perante
agueles que se consideram dotados de
racionalidade eurocéntrica (Carvalho &
Dias, 2018).

A Educacdo Escolar Quilombola é
fruto da luta dos movimentos sociais, 0s

quais reivindicavam, em o0posicdo ao

modelo educacional quilombola

urbanocéntricob a vaorizagdo  das

especificidades  socioetnoculturais. De
acordo com Goncgalves (2019), com a
decadéncia do governo Fernando Henrique
Cardoso (FHC) e a ascensdo do Governo
do ex-presidente Luis Inacio Lulada Silva,
as pautas como, por exemplo, racismo,
preconceito e a educagdo como
componente fundamental para a promogéo
dos direitos sociais e igualdade racial
ressoou nos gabinetes politicos.

De acordo com Oliveira (2013),
dentre as politicas conquistadas pelos
movimentos sociais, estd a criacdo da Lel
10.639/2003 que aterou aLei de Diretrizes
e Bases (LDB/1996), ratificando que:

Art. 26. Nos estabelecimentos de
ensino fundamental e médio, oficiais
e particulares, torna-se obrigatério o
ensino sobre Histéria e Cultura Afro-
Brasileira.

§ 10 O contelido programatico a que
se refere o0 caput deste artigo incluird
0 estudo da Histéria da Africa e dos
Africanos, a luta dos negros no
Brasil, a cultura negra brasileira e o
negro na formagdo da sociedade
nacional, resgatando a contribuigdo
do povo negro nas &eas socid,
econdmica e politica pertinentes a
Histéria do Brasil.

§ 20 Os conteldos referentes a
Histéria e Cultura Afro-Brasileira
serdo ministrados no ambito de todo
0 curriculo escolar, em especial nas
&reas de Educacdo Artigtica e de
Literaturae Histéria Brasileiras.
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Nessa perspectiva, em 2004,
ocorreu a aprovagdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais para Educacéo das
Relacdes Etnico-raciais e para o Ensino de
Histéria e Cultura Afro-brasileira e
Africana e, no ano de 2012, cotas raciais
no Ensino Superior. Por essas razdes, este
estudo apresenta um diferencial, pois esta
sendo conduzido a lente dos sujeitos que
vivem esse processo de resisténcia e
porque temos a “consciéncia da
importancia da inclusdo e do papel de cada
individuo nesta sociedade inclusiva: por
acreditar que sdo véios 0s sujeitos e
corresponsaveis pela inclusdo!” (Fraz et
al., 2020, p. 81).

Nas raras vezes em que temos
pesquisas sistematizadas por quilombolas,
€ possivel considerarmos que a definicéo
de quilombola, quilombo e Educacéo
Escolar Quilombola, sdo expostas por uma
nova lente, que substitui a histéria atrasada
construida pelo colonizador. Em um
sentido mais amplo, temos a tarefa de
fundamentar na perspectiva da
emancipagéo e no compromisso socia de
evidenciar a identidade quilombola no
intuito de redimensionar a sua definicéo
pejorativa

O termo quilombo teve a sua
primeira definicio no ano de 1740.
Schimiti, Turatti e Carvalho (2002, p. 2)
esclarecem que essa defini¢éo se constituiu

por meio do Conselho Ultramarino que
classificou o quilombo como “toda
habitacdo de negros fugidos, que passem
de cinco, em parte despovoada, ainda que
ndo tenham ranchos levantados e nem se
achem pildes neles”. Para Oliveira (2013),
esse termo remete uma visdo reducionista e
em linhas gerais de “atraso”. O que nos
traz a necessidade de fundamentar o
quilombo como espaco territorial,
simbdlico e que constitui uma heranca
cultural e material.

Nesse sentido, é sobre essa lente e
espaco reconfigurado, que se instiga a
necessidade de entender como ocorreu a
prética docente quilombola em tempos de
pandemia. Conforme publicado na pagina
da Secretaria de Educagédo do Estado de
Goias, a resolucdo 02/2020 do Conselho
Nacional de Educacdo do estado de Goiés
(CCEGO) determinou a suspensdo das
aulas presenciais buscando conter a
disseminacdo do coronavirus. Entendemos
gque em regides cujas escolas e professores
encontram-se longe das agendas politicas e
publicas, a pandemia tem um peso
diferenciado.

Cabe ressaltar que quando referimos
a palavra “diferenciada”, em nenhum
momento estamos inferiorizando  estes
grupos. Estamos chamando a atencéo que
se trata de uma realidade especifica e de

um publico especifico.
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O trabaho desenvolvido pelo
professor tem aspectos que s&o comuns em
quaisquer  circunstancias, como  por
exemplo: a formagdo continuada, o
plangjamento e o curriculo sdo alguns dos
pontos que podemos citar, entretanto, esses
aspectos devem observar o local onde esse
trabalho é desenvolvido, no sentido de
garantir que a educagdo que ai se propde
seja uma educacdo libertadora e atenda as
especificidades, ou sgja, uma educacdo que

0S prepare para

trabalhar contra a forga da ideologia
fatalista dominante, que estimula a
imobilidade dos oprimidos e sua
acomodagdo a redlidade injusta,
necess&ria ao movimento  dos
dominadores. E defender uma prética
docente em que o ensino rigoroso de
contelidos jamais se faca de forma
fria, @ mentirosamente neutra (Freire,
2000, p. 13).

Ta reflexdo é ratificada quando
analisamos o cen&rio da regido quilombola
avo de disputas por terra e
consequentemente colocando em risco a
continuidade do nosso povo, Santos e
Monteiro (2021) consideram de extrema

importancia a valorizacdo dos aspectos

socials, culturais e identitarios da cultura
quilombola, pois permitiréo 0
reconhecimento desses povos como donos
das terras e isso necessariamente perpassa
pela educagdo, por uma educagdo que
organize seu trabaho em torno da
comunidade onde se encontra, pois assim o
... “0 processo de ensino e aprendizagem se
torna l6gico, intuitivo e significativo a
medida que o educando possa observar a
realidade e a partir de seu conhecimento de
mundo interpretd-lo” (Santos & Moreira,

2021, no prelo).
Metodologia

Localizado no nordeste goiano entre
as cidades de Cavalcante, Monte Alegre e
Teresina de Goiéds, o Sitio Histérico e
Patrimonio Cultural Kaunga (SHPCK),
localiza-se na Chapada dos V eadeiros, com
disténcia de 600 km de Goiénia e 320 km
de Brasilia, ocupando uma &area de
aproximadamente 262 mil  hectares,
contando com 20 comunidades, totalizando

aproximadamente duas mil familias.
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Figura 1 - Municipios onde localizam-se as comunidades Quilombolas Kalunga.
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As

Kaunga, caracterizam-se

comunidades  quilombolas

COMOo  espago
social cujo grupos sociais que possuem
identidade cultural propria, “ocupam e
usam territorios e recursos naturais como
condicdo para sua reproducdo cultural,
social, religiosa, ancestral e econémica,
utilizando conhecimentos, inovagbes e
préticas gerados e transmitidos pela
tradigdo” (Brasil, 2007).

Nessas comunidades encontram-se as
distribuicbes das respectivas escolas
analisadas. Todos o0s professores que
atuam nessas escolas que estdo na guarda
do Estado,
definitivos, sdo contratados por tempo

determinado.

nd possuem vinculo

Cabe sdientar que sdo

denominadas cinco escolas, porém devido
a adversidade do espaco geogréfico das
comunidades, as escolas, ou sgja, como Sao
chamadas de sede, trabalham
extensdes, que sdo no total 16. Os recursos

com

destinados a essas escolas séo condensados
apenas em trés escolas e cabe aos gestores
realizarem as devidas divisdes para que
cada escola e extensdo consiga continuar a
atender os estudantes.
A pesguisa
professores que atuam em distintos niveis

contou com 54
da educacdo béasica (Ensino fundamental,
Ensino Médio, EJA e Educacdo Especid).
Os

investigacdo foram 1) ser professor no

pré-requisitos para participar da

territério quilombola; 2) atuar em pelo
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menos uma das escolas quilombolas e 3)
ter lecionado ou estar lecionando no ensino
remoto.

A abordagem metodologica da
pesquisa foi de cunho qualitativa, que para
Gil (2008), é uma pesguisa que ndo se
preocupa em enumerar fatos, mas sim
compreender a realidade que ca esta posta,
pois ¢ “0 tipo ided ndo expressa a
totalidade da realidade, mas seus aspectos
significativos, os caracteres mais gerais, 0s
que se encontram regularmente no
fenomeno estudado” (Marconi & Lakatos,
2003, p. 109). As informagbes foram
interpretadas sob o viés dateoria histérico-
cultural nos possibilitando compreender
“... que a partir desse enfoque é possivel
fazer da pesquisa ndo apenas um espaco de
compreensdo da realidade, mas também de
formacéo e de intervencdo”. (Freitas, 2021,
p. 13).

Para a coleta de informagdes
utilizou-se o instrumento questionério
semiaberto, no sentido posto por Gil
(2010) quando afirma que as questbes
devem ser preferencialmente fechadas, mas
com possibilidades de perguntas que
permitam abrigar a maior quantidade de
respostas, nesse sentido elaboramos o
questionario utilizando o aplicativo Google
Forms elencando perguntas abertas e
fechadas. O ideal seria fazer a entrevista

com os professores de maneira presencial,

contudo diante do cenario cadtico criado
pela pandemia, este instrumento nos
permitiu atingir uma grande quantidade de
profissionais respeitando os protocolos de
seguranca.

O contato inicial com os professores
foi feito por meio de ligagcdo telefénica e
troca de mensagens pelo aplicativo
WhatsApp, logo depois foi enviado o link
do questionario por mensagem para 0S
participantes da pesquisa. Foi estabelecido
0 prazo de uma semana para cada

participante responder e enviar as questdes.

Conversando sobre a nossa realidade
quilombola

Nessa secéo, nos propomos afazer as
discussbes que emergiram a partir das
reflexdes objetivas e subjetivas tecidas ao
caminhar dessa investigacdo que se propde
ainvestigar os desafios e as possibilidades
da pratica docente quilombola em tempos
de pandemia.

Para coleta das informagOes,
contamos com a participagdo de 55
professores, todos 0s questionarios foram
respondidos por meio do Google
formulédrios, e vae destacar de maneira
bastante célere, isso demonstra, de certa
forma, a vaorizacdo de uma pesguisa
sobre o trabalho desenvolvido pelos

professores que em muitos casos, COmMo
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constatado pela pesquisa, mal tinham
acesso ao sina deinternet de qualidade.

Importante considerar que dos 55
colaboradores apenas trés ndo lecionaram
durante 0 ensno remoto, porém,
desenvolveram fungbes na coordenagéo
pedagbgica e gestdo administrativa, o que
entendemos que para 0S pré-requisitos
anteriormente salientados ndo contemplam
0S requisitos da pesquisa, desta forma, a
nossa pesquisa terda como base 52
professores.

O grupo é composto por 42 mulheres
(80%) e 10 homens (20%), a média de
idade variam entre 24 e 59 anos e, todos
s80 moradores e professores que atuam na
regido. A formagdo  académica,
identificamos que 48 professores/as (95%),
apresentam  nivel  superior e  trés

professores (5%), tém formacdo superior

incompleta. Com relacdo a pos-graduacdo
cerca de 23 professores/as (41,8%), séo
especidistas, quatro professores (7%)
possuem mestrado e, por fim, um dos

professores (1,8%) tem doutorado.

A condicao dos professores com relacéo
aos recur sos tecnol 6gicos

Nesse topico, discutimos como
encontravam-se os professores em relagéo
a utilizacdo dos aportes tecnol 6gicos antes
da pandemia. Como sabemos, a pandemia
intensificou a utilizagdo de aparatos
tecnol 6gicos em salas de aula e bem como
mudou a rotina de milhares de professores

e estudantes.

Gréfico 1- Professores que utilizavam recursos tecnol 6gicos antes da pandemia.

Professores que sabiam usar recursos tecnologicos antes da
pandenua

60.,00%
50.,00%
40.,00%
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B Sim, com dificuldade

ENiio =abia

Fonte: Elaborado pelos autores.

A utilizagdo das TDIC nos espagos
socioeducativos requer uma

intencionalidade pedagdgica, pesguisa e

plangamento no processo de ensino e
aprendizagem. Como destaca acima no

grafico, apenas 25% do grupo de

| RBEC | Tocantinépolis/Brasil | v.6 | 13175 | 10.20873/uft.rbec.c13175 | 2021 | ISSN: 2525-4863 |

16



Ferreira, A. T., Rodrigues, H., & Moreira, G. E. (2021). Pratica docente quilombola: desafios e possibilidades em tempos de pandemia...

professores investigados haviam utilizado
algum tipo de recurso tecnol 6gico em suas
aulas, 11% afirmaram que raramente e
63% afirmaram que as vezes, desta forma,
podemos afirmar que para grande parte do
grupo de professores, 0 uso desses recursos
pode ter se congtituido um desdfio,
Ghideni, Barreto e Becker (2020, p. 298)
corroboram com est4 andlise ao postularem

que,

No entanto, a velocidade de
propagacdo da Covid-2019 em nosso
pais foi tdo rdpida que a migracéo
metodologica ndo dispbds de um
tempo hdébil suficiente para um
plangamento de implementacdo
plenamente €eficaz e abrangente,
tendo sido testada e sentida na préatica
pelas ingtituicdes de ensino que a
adotaram. Por isso, considerando
ainda em maioria no Brasil 0 nimero
de estudantes ja “naturalizados” com
o] sistema presencial
(FALAUNIVERSIDADES, 2020),
fica evidente o quanto uma repentina
mudanca de paradigmas levantou
duvidas e desafios - principalmente
de adaptacéo -para os atores do meio
educacional, alunos e professores.

Em face do exposto, é necess&rio
considerar 0 tempo de atuacdo desses
docentes, 0 professor com menos tempo
tem 5 meses de regéncia, ou sgja, comegou
a auar em melo a0 ensino remoto,
enquanto o participante com mais tempo
tem 28 anos de regéncia. A média do
tempo de atuagdo dos participantes da
pesquisa € de 12 anos. Os estudos de
Sandes e Moreira (2018) evidenciam a

importancia da formagdo continuada para
garantir um trabalho exitoso em sala de
aula. Em vista disso a Secretaria de
Educacdo do Estado de Goias ofereceu um
curso especifico para esse periodo, contudo
35% dos professores ndo participaram da
formagao, guantitativo bastante
preocupante, pois além da formacéo ser

intrinseco ao trabalho docente

... deve estimular uma perspectiva
critico-reflexiva, que forneca aos
professores 0s meios de um
pensamento auténomo e que facilite
as dindmicas de autoformacdo
participada. Estar em formagéo
implica um investimento pessodl,
um trabalho livre e criativo sobre os
percursos e 0s projectos [sic]
préprios, com vistas a construcéo
de uma identidade, que é também
uma identidade profissiona
(N6voa, 2021, p. 25).

Para Moreira e Vieira (2020), a
identidade profissional carrega consigo
marcas e evidencias do cotidiano e que
essa interlocucdo entre a docéncia e a
realidade,
continuurmy/crescenduum.  Freire  (1986)

provocam um
postula sobre a importancia do
conhecimento por parte docente para a
realizagdo do seu trabalho, nosso estudo
evidenciou que 57% dos professores que
estdo atuando no ensino remoto na regido
quilombola, possuem dificuldades para
utilizar recursos tecnologicos, revelando a
necessidade de formagdo continuada

voltada para manuseio, USO € recursos
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neste momento pandémico para garantir
prética docente de qualidade.

E diante da situagéo vivida por nos
quilombolas, a educacdo € o instrumento
gue pode possibilitar a transformagdo da
nossa realidade, da valorizagdo da nossa
cultura e o fortalecimento da nossa
identidade e isso perpassa pela valorizagéo
do trabalho docente e na qualificacéo
profissional. O trabalho docente se
materializa quando o aluno aprende, o
ensino mediado por tecnologias nem
sempre atende a todos e em nossa regido
ndo foi diferente, os relatos de alguns dos
professores comprovam tal afirmagdo, ao
responderem se todos o0s aunos

participaram das aulas on-line:

Nao. Dificil, tive que ir atrds ou
utilizar outras estratégias, como
atividades impressas.

Nao. Sempre tivemos que ligar
procurar 0 aluno e a maioria das
VEZES SEem SUCESSO.

Nem todos participaram, pois nem
todos tinham acesso a internet.

Diante dessas colocagOes, podemos
concluir que uma parte dos estudantes
quilombolas ficou a propria a sorte, pela
falta de acesso a recursos tecnoldgicos e
até mesmo a busca ativa (estratégia
utilizada para rastrear alunos com mais de
trés faltas consecutivas ou cinco faltas
alternadas ao ambiente escolar, no sentido

de evitar o abandono escolar), nesse caso

se torna infrutifera, pois o contato é feito
por meio telefonico, item que o aluno ndo
dispbe, pois caso contrario, talvez, estaria
participando das aulas.

N& h& davidas que 0s recursos
tecnologicos  tornaram  possivel  a
continuidade do processo educativo de
milhares de estudantes pelo mundo, mas
este mesmo recurso foi o responséavel por
afastar estudantes, como os quilombolas,
do seu processo de aprendizagem, gerando
pregjuizos, que como dito anteriormente,

somente 0 tempo nos dira.

O quantitativo de estudantes que
participaram das atividades no Ensino
Remoto Emergencial

Nessa  secdo, discutimos  0s
resultados apontados pelos professores
dificuldades

existentes, processo de evasdo escolar e a

quilombolas  sobre as

aproximacado da propria realidade socia do
estudante em tempos de pandemia. Em
meio a0 caos em que vivemos, de acordo
com aguns relatos, “por mais que a
pandemia € a grande vila e que traz
preocupacdes a todos nds, nesse momento
eu tive a oportunidade de conhecer melhor
0 meu aluno” (professor). Nesse sentido,
seguem as respostas dos professores

quilombolas.
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Gréfico 2- Avaliagdo do quantitativo de estudantes que participaram das aulas no Ensino Remoto Emergencial .
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Fonte: Elaborado pelos autores.

Em situacbes como essa, em que a
realidade social grita sobre a necessidade
de aportes tecnolégicos, a resolucdo
CEE/CP N. 15/2020 estabelece que deve
ocorrer o “transporte escolar como
alternativa para entrega e recebimento de
atividades e/ou avaliagbes  impressas,
prioritariamente para os estudantes de zona
rural ou de areas de dificil acesso” (Brasil,
2020), contudo, em meio as declaraches
dos professores, esse trabalho de entrega e
acompanhamento foi feito de forma
presencial pelos professores e ndo sob
acompanhamento do transporte designado,
ratificando 0 que temos explicitado ao
longo de nossas discussdes, 0 descompasso
entre as politicas publicas educacionais e
as necessidades especificas da Educacéo
Escolar Quilombola.

A fata de politicas publicas, de
recursos educacionais e tecnologicos no

sistema educacional quilombola, o qua

tem sido paulatinamente ignorado pelos
agentes politicos, demonstram que em
tempos de pandemia, atender a nossa
especificidade tornou-se invidvel, uma vez
gue nem mesmo o bésico foi atendido,
exemplo disso foi o fato de professores e
estudantes sem acesso ao ERE. Portanto,
ndo basta apenas apresentar as tecnologias
no contexto escolar, € preciso que sga
intencional, relacional, plangado e que
estudantes

professores e tenham

consciéncia que,

Num momento dramético da nossa
histéria colectiva, seria inaceitavel
gue a escola publica fechasse as
portas e ndo quisesse saber dos seus
alunos. Isso obrigou a um recurso
extensvo as tecnologias. De um
modo geral, ninguém estava
preparado para esta sSituacdo e a
avaliacdo que, hoje, ja podemos fazer
revela aspectos negativos, como as
desigualdades e 0 empobrecimento
pedagogico ... (N6voa, 2020, p. 8).

Nessas consideragOes, parte dos

nossos alunos se viram privados por
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completo do contexto escolar e
principalmente da interagdo com o0s
professores, pois a entrega de materia
impresso ndo necessariamente assegura a
aprendizagem do estudante, nesse sentido
Teixeiraet a. (2021, p. 970) postulam que

0 uso de ferramentas e plataformas
educacionais ndo pode ser exitoso por S
s0. As plataformas educacionais e as
ferramentas educativas on-line apenas
fazem sentido se houver processo de
interacdo entre os sujeitos envolvidos, no
caso, estudantes e professores.

Nesse caso em especifico um dos
professores  pesguisados, ciente da
importancia dessa relacdo e no anseio de
continuar a desenvolver seu trabalho
pedaglgico, deixou o0s protocolos de
seguranca de lado e foi a casa de seus

alunos

Na minha comunidade todos os
alunos participaram, portanto nem
tinha como eles ndo participarem
gue o professor é que ia na casa
deles e até agora ndo tem
desisténcia.

N&o se pode negar 0 risco que esse
profissional criou paras e para as familias
dos estudantes, muito embora sgam da
mesma comunidade, nesse sentido
concordamos com Nagadeepa et al. (2021)
quando discutem sobre a importancia de
aulas on-line no sentido de garantir o

direito de acesso ao estudo para estudantes

em zonas urbanas e, principamente, zonas
rurals, COmo € O nOoSSO Caso, e nesse
momento que vivemos essa discussdo
ganha um peso ainda maior, pois se
existisse politicas publicas  efetivas
garantindo O acesso a  recursos
tecnol 6gicos para todos, esse docente ndo
teria necessidade de colocar em risco sua
comunidade escolar. Nesse ponto, o relato

dos professores é bastante significativo:

Tranquilo, porém complicado devido
a falta de internet na escola e em
casa.

S tenho ponto negativo, por que a
Gnica Internet  disponivel na
comunidade fica na escola, a maioria
dos alunos ndo tem ceular, a
Internet é péssima e p os alunos
terem acesso aos videos aulas tinham
gue se aglomerar na porta da escola
p tentar baixar as aulas.

Osrelatos acimaforam em resposta a
nossa pergunta sobre o plangamento das
atividades escolares. Contudo, se o
professor ndo consegue plangjar, interagir
COM Seus pares, ter acesso aos CUrsos e ao
curriculo elaborado para o periodo remoto
nas plataformas digitais ao longo do ensino
remoto, essa situagcao nos permite afirmar
gque a quaidade do ensino fica
extremamente  comprometida.  Nesse
contexto, a demanda por politicas publicas
perpassa, também, por agentes publicos
comprometidos com a educagdo, com a
valorizacdo profissional e que respeitam a
diversidade.
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ApOs apresentar alguns dos desafios
enfrentados pelos professores das escolas
quilombolas: fata de acesso a
computadores e internet por parte de
alunos e professores, aprender a utilizar o
computador como recurso pedagdgico e a
formacdo continuada especifica, agora
abordaremos o legado da pandemia para a

educagéo em nossa regiéo.

Do ensino Remoto ao Presencial e as
possiveis transformacgdes na escola apos
a pandemia

Ao longo de nossas discussoes,
temos reforcado que a docéncia € um
trabalho técnico que demanda do professor
uma multiplicidade de conhecimentos a
respeito do seu estudante e de sua historia

relacional. Nesse sentido, diversos

professores relataram que 0 ensino remoto
proporcionou a e€les uma maior
proximidade com seus estudantes e seus

familiares, estreitando lacos, pois

Para que acontecam possiveis
mudangas no cotidiano escolar numa
perspectiva de transformagdo socidl,
0 professor deve ampliar sua
consciéncia critica sobre a propria
prética, no sentido de compreender
0os contextos histéricos, sociais,
culturais, organizacionais nos quais
se da a atividade docente, 0 que
exige ressignificar o papel do
professor, de forma a ultrapassar os
conhecimentos do campo da
especialidade docente, para que
assim o professor possa mobilizar
processos pessoais e grupais de

natureza cultural e socia (Vieira &
Moreira, 2018, p. 550).

Os autores se referem a0 ambiente
escolar como espaco de troca de
experiéncias socials e de vivéncias
relacionais, e compreendem o professor
como agente sociocultura que tem o
compromisso social e pedagogico de lutar
pela “valorizagdo da diversidade, da
pluralidade, da discussdo e da reflexdo das
problematicas vivenciadas, do combate a
gualquer forma de violéncia na escola e
fora dela” (Vieira & Moreira, 2018, p.
551).

De acordo com Santos, Reck e
Santos (2021), € preciso construir no
espaco escolar um ensino que proporcione
didogos formativos, de respeito a0
préximo € as suas formas de constituir-se
no mundo, pois ao longo do ensino remoto
N8 apenas 0S aspectos estruturais e
cognitivos se viram prejudicados, mas o0s
aspectos mentais também, portanto
consideramos de extrema importancia o
fortalecimento de vinculos, sobre tudo em
situacbes na qual encontra-se as escolas
quilombolas.

Portanto, de acordo com oOs
professores foi possivel “Conhecer a
realidade das familias dos estudantes” e
“nos ter aproximados mais a relagdo com
os alunos e familiares, conhecendo melhor

2

a realidade dos alunos E esse
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conhecimento pode e deve adimentar a
construcdo de estratégias pedagogicas
“...queirapossibilitar ao aluno desenvolver
suas potencialidades e ter um sdto
qualitativo” (Ferreira, 2013, p. 30).

Cabe sdlientar que outro aspecto
importante apontado pelos colaboradores
da pesguisa foi a possibilidade, embora de
maneira forcada, do uso dos recursos
tecnolégicos no ensino, pois a pandemia
provocou mudancas estruturais que até
entdo ndo tinham data para serem
implementadas portanto, “Foi positivo
porque acelerou mudancas que se nao
fosse a pandemia, levaria anos para
comegar”. Entre e€las podemos citar: a
instalagcdo de internet em determinados
locais, instalacdo de eletricidade em
algumas escolas, aumento de verbas para
reformar escolas e auxilio financeiro aos
professores que pararealizar o atendimento
aos estudantes, pois o0 custeio do
deslocamento ficava a cargo do professor.

Apesar de muitos professores
apontarem 0 uso de recursos tecnol 6gicos
como dificil, dos 52 colaboradores que
responderam a questdo sobre pontos
positivos e negativos da pandemia, 16
apontaram como ponto positivo o fato de
se verem obrigados a aprender a utilizar
ferramentas e

algumas recursos

tecnolégicos no processo de ensino e

aprendizagem, pois talvez de outra forma
1SS0 N&0 aconteceria.

N&o ha duvida que as TDIC sd0 uma
realidade no cenario educacional. Portanto
¢ “importante que o docente reflita
criticamente sobre a redlidade dos
estudantes, seus conhecimentos prévios e a
relacdo entre as TDIC e os objetivos de
aprendizagem” (Rondini, Pedro & Duarte,
2020, p. 47). Ancorados nessa afirmagéo,
avaliamos como extremamente positivo o
fato de 31% dos colaboradores da pesquisa
pensarem em aprofundar seus
conhecimentos sobre o tema, contudo
recomendamos que paradelo a isso haga
uma movimentacdo no sentido de aparel har
as escolas permitindo que esses recursos
segjam acessiveis atodos.

E para encerrar essa conversa
elencamos o trabalho colaborativo docente,
a0 longo do plangjamento das atividades,
do apoio aos colegas e a troca de
experiéncias  enriquecendo a prética
pedagdgica.

As trocas de conhecimento, ideias
sdo fundamentais nesse momento tao
desafiador que estamos passando.
Inclusive auxiliei professores que tem
dificuldades no manuseio das
plataformas e tecnologias.

Em colaboracdo sempre com nossos
colegas, nas reunides pedagogicas,
na elaboracdo de novos métodos

para melhorar o] ensino
aprendizagem no modo REANP.
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O processo encadeado pela pandemia
do Covid-19 mostrou que o trabalho
docente se torna mais rico quando ha
trocas de experiéncias, quando o espaco da
coordenagdo é utilizado para a formacao,
como as faas dos professores acima
demonstram.

Outro ponto importante foi o fato da
educacdo repousar sobre 0s ombros
docentes, muitas vezes uma luta solitéria,
sem apoio governamental, levando o
profissional a necessidade de se superar
duas vezes como afirma esse professor “Vi
a humanidade na equipe da educacdo em
resguardar a qualidade da Educac¢do”. AS
dificuldades sociais impostas pela fata de
politicas publicas e as impostas pelas
questdes pandémicas, nesse sentido o
apoio dos colegas, dividindo as
dificuldades tornam o caminho mais suave.

E por fim, a luta por uma educacéo
de qudidade, por uma educacgéo
emancipatéria que permita aos nOSSOS
estudantes entenderem o processo histérico
que nos trouxe até agqui e que apenas por
meio da educacdo, do acesso ao
conhecimento, da defesa da terra, da nossa
cultura e do respeito a diversidade
poderemos mudar o curso da histéria e nos

libertar de umavez por todas.

Consideracbes finais

A pandemiaimpactou a sociedade de
forma globa e ocasionou mudangas
emergenciais que “interrompeu, paralisou,
acelerou e/ou criou diferentes situacOes
sociais, tornou-se um catalizador potencial
das diferencas e oportunidades de
aprendizagem de qualidade para uns e de
ineficiéncia para outros” (Bastos, 2020, p.
17), o que evidenciou as grandes
desigualdades sociais que assolam a nossa
sociedade tornando-a cada vez mais
excludente.

A redizagdo da pesquisa com 0s

~

professores  quilombolas, que sdo
considerados grupos de risco e
vulnerabilidade, que vem sofrendo com as
consequéncias da pandemia tais como
mortalidade, exclusdo socia, fata de
investimento na salde, falta de recursos e
aportes tecnoldgicos e estruturais no
campo educacional, teve como lente a
necessidade de observar como os
professores vivenciaram 0 exercicio da
docéncia em tempo de pandemia.

Se por um lado encontramos
discursos hegemoénicos e engessados,
enfatizando que o ERE foi uma maneira de
atender atodos, por outro lado, precisamos
compreender que “o mesmo ndo ocorreu
em parte delas, frequentadas por estudantes
da classe média baixa, mas principa mente
nas escolas publicas, periféricas e ruras,

porque possuem raros computadores,
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poucos celulares, e fata de acesso livre a
internet” (Bastos, 2020, p. 18), o que
podemos concordar que esse € 0 caso das
escolas quilombolas.

Nesse segmento, constata-Se que 0S
professores se viram em uma estreita
relacdo em ainhar as tecnologias a pratica
docente. O estudo assinala que 74% dos
professores pouco ou as vezes utilizavam
0s instrumentos tecnoldgicos em sala de
aula, o que dialoga com o Ingtituto
Peninsula a0 afirmar que 88% dos
professores pouco utilizavam 0S recursos
tecnolégicos em sda de aula de forma
pedagbgica. Vale ressaltar que o estudo
assinda um olhar sobre a formacéo
continuada na perspectiva da preparacéo e
na mobilizacdo dos produtos e aportes
tedricos e metodologicos da formacgdo
continuada.

Com relacdo a formagdo continuada,
muito priorizou-se na formagao da troca de
informagdo, mas a proposta de formacéo
para atuagao oferecendo produtos, servigos
e aportes educacionais pouco
evidenciaram-se. Entendemos que €
necessario 0s Orgdos governamentais
assumirem politicas publicas e sociais de
formagdo continuada e de preparacéo do
profissional ndo somente para atuar em
tempos de pandemia, mas para construir

uma educagdo que sgja capaz de abrir

NovosS pensamentos e constituir ideias
transformadoras.

Essa relacdo professor, formacéo
continuada e a eminente demanda das
tecnologias na educacéo € um debate que
esta aclamado pela escola do futuro. Pois
se intencionamos mudar a escola, a
pesquisa deve emergir dela para
compreender as contradicOes existentes. A
pandemia escancarou a necessidade de
investimento na formacéo continuada e na
preparacdo do profissional para atender a
demanda dos estudantes que vivem um
mundo virtual cada vez mais crescente.

Esperase do professor nesse
contexto uma atitude que supere as
posturas ingénuas e passivas, que

3

possibilite “uma proposta pedagogica, na
gual o ponto de referéncia e de
compromisso sgja a transformacdo da
sociedade e ndo a sua manutencao ou a sua
perpetuacdo, € promovida pela visdo de
educacdo que privilegia o desenvolvimento
historico-objetivo” (Vieira & Moreira,
2018, p. 556).

Por fim, agradecemos ao Grupo de
Pesquisa Dzeta InvestigagOes em Educacéo
Matemética (DIEM); & Fundagdo de Apoio
a Pesguisa do Distrito Federa (FAPDF,
Edital 03/2021 — Demanda Induzida); a
Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (Capes, Codigo
de Financiamento 001) e aos Programas de

| RBEC | Tocantinépolis/Brasil | v.6 | 13175 | 10.20873/uft.rbec.c13175 | 2021 | ISSN: 2525-4863 |

24



Ferreira, A. T., Rodrigues, H., & Moreira, G. E. (2021). Pratica docente quilombola: desafios e possibilidades em tempos de pandemia...

Pés-Graduagdo em  Educagdo  da
Universidade de Brasilia (PPGE/UnB,
Académico e Profissional, Chamada
Interna PPGEM P 02/2021).

Referéncias

Assuncdo, C. (2021, 10 de agosto).
Bolsonaro ameaga quilombolas ao cortar
verba para demarcacéo de terras. RBA as
Atual, 2021. Recuperado de
https.//www.redebrasilatual.com.br/cidada
nia/2020/10/bolsonaro-quilombol as-
orcamento-demarcacao-terras/

Bastos, L. (2020). Entre a crise pandémica
e a invisibilidade politica: educacdo das
criancas quilombolas. Linhas Criticas, 26,
1-22.

https://doi.org/10.26512/1c.v26.2020.33972

Brasil. (2020). Ministério da Educagdo
Portaria N° 544, de 16 de junho de 2020.
Brasiliae SEB. Dispde sobre a substituicdo
das aulas presenciais por aulas em meios
digitais, enquanto durar a Situagdo de
pandemia do novo coronavirus - Covid-19,
erevogaas Portarias MEC n° 343, de 17 de
marco de 2020, n° 345, de 19 de marco de
2020, e n°® 473, de 12 de maio de 2020.

Brasil. (2007). Ministério da Educagdo
Pro-Letramento: Mobilizacdo pela
Qualidade da Educacéo de 2007. Brasilia:
SEB.

Brasil. (1996). Lei n® 9.394, de 20 de
dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes
e bases da

Educagdo nacional. Diario Oficia da
Unido, Brasilia, 23 de dezembro de 1996.
Recuperado de:
http://www.planalto.gov.br/ccivil _03/leis/L
9394.htm. Acesso em: 23 abr. 2021.

Cardoso, C. A., Ferreira, V. A., & Barbosa,
F, C.G. (2020). (Des)igualdade de acesso a
educacdo em tempos de pandemiaz uma
andlise do acesso as tecnologias e das
aternativas de ensino remoto. Revista Com
Censo: Estudos Educacionais Do Distrito
Federal, 7(3), 38-46. Recuperado de
http://www.periodicos.se.df.gov.br/index.p
hp/comcenso/article/view/929.

Carvaho, F. E. B. A., & Dias, M. H. T.
(2018). Educacéo escolar quilombola: os
educadores do territorio quilombola Vao
Grande. In David, C., & Cancelier, J. W.
(Orgs.) Reflexdes e préticas na formacéo
de educadores (pp. 53-65). Rio de Janeiro:
EJUERJ.
https://doi.org/10.7476/9788575114759.00
05

Em quarentena: 83% dos professores ainda
se sentem despreparados para ensino
virtual. Instituto Peninsula. (2021, 10 de
agosto). Recuperado de
https.//www.institutopeninsul a.org.br/em-
quarentena-83-dos-prof essores-ai nda-se-
sentem-despreparados-para-ensino-virtual -
2/.

Fraz, J. N., at. a., (2020). Tecnologia
Assistiva: Produtos e Servigos Disponiveis
da Internet. PontoDeAcesso - Revista do
Ingtituto de Ciéncia da Informacdo da
UFBA, 13, 70-84.
https.//doi.org/10.9771/rpa.v13i3.35225

Ferreira, A. T. R. J., & Botelho, R. (2021,
01 de setembro). A mediacdo da
aprendizagem de estudante com TEA no
ensino remoto: relato de experiéncia
comparativo entre Brasil e EUA. In Anais
do V Congresso Brasileiro de
Alfabetizacao. Recuperado de
http://eventos.udesc.br/ocs/index.php/\V_C
BA/ppr/schedConf/presentations.

Ferreira, A. T. R. J. (2013). O brincar
como possibilidade do professor conhecer
0S processos de aprender e pensar dos
alunos que enfrentam obstaculos no

| RBEC | Tocantinépolis/Brasil | v.6 | 13175 | 10.20873/uft.rbec.c13175 | 2021 | ISSN: 2525-4863 |

25


https://www.redebrasilatual.com.br/cidadania/2020/10/bolsonaro-quilombolas-orcamento-demarcacao-terras/
https://www.redebrasilatual.com.br/cidadania/2020/10/bolsonaro-quilombolas-orcamento-demarcacao-terras/
https://www.redebrasilatual.com.br/cidadania/2020/10/bolsonaro-quilombolas-orcamento-demarcacao-terras/
https://doi.org/10.26512/lc.v26.2020.33972
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9394.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9394.htm
https://doi.org/10.7476/9788575114759.0005
https://doi.org/10.7476/9788575114759.0005
https://www.institutopeninsula.org.br/em-quarentena-83-dos-professores-ainda-se-sentem-despreparados-para-ensino-virtual-2/
https://www.institutopeninsula.org.br/em-quarentena-83-dos-professores-ainda-se-sentem-despreparados-para-ensino-virtual-2/
https://www.institutopeninsula.org.br/em-quarentena-83-dos-professores-ainda-se-sentem-despreparados-para-ensino-virtual-2/
https://www.institutopeninsula.org.br/em-quarentena-83-dos-professores-ainda-se-sentem-despreparados-para-ensino-virtual-2/
https://doi.org/10.9771/rpa.v13i3.35225
http://eventos.udesc.br/ocs/index.php/V_CBA/ppr/schedConf/presentations
http://eventos.udesc.br/ocs/index.php/V_CBA/ppr/schedConf/presentations

Ferreira, A. T., Rodrigues, H., & Moreira, G. E. (2021). Pratica docente quilombola: desafios e possibilidades em tempos de pandemia...

processo de aprendizagem (Dissertacéo de
Mestrado). Universidade de Brasilia,
Faculdade de educacéo, Brasilia.

Freire, P. (1980). Conscientizacao: teoria e
pratica da libertacdo: uma introducéo ao
pensamento de Paulo Freire. 3. ed. Séo
Paulo: Cortez & Moraes.

Freire, P. (1986). Pedagogia da
autonomia: saberes necessarios a pratica
educativa. Séo Paulo: Paz e Terra.

Freire, P. (2000). Pedagogia da
indignacdo: cartas pedagdgicas e outros
inscritos. S& Paulo: Editora UNESP.
https://doi.org/10.1590/S1414-
32832001000100016

Freitas, M. T. A. (2021, 17 de margo). A
pesquisa qualitativa de abordagem
histérico-cultural: fundamentos e
estratégias metodol 6gicas. Recuperado de
http://www.anped.org.br/reunioes/30ra/min
i cursos/ementa%020do%20mi ni curso%20d
0%209t20%20.pdf.

Freitas, M. T. A. (2002). A abordagem
socio-histérica como orientadora da

pesquisa qualitativa.  Cadernos de
Pesquisa, 116, 21-39.
https:.//doi.org/10.1590/S0100-
15742002000200002

Ghideni, T. S., Barreto, C. H. C, &
Becker, E. L.S. (2020). Educacdo em
tempos de pandemia a migracéo do ensino
remoto para o formato n&o presencial
como um cenaio de desafios e
possiblidades. Disciplinarum  Scientia.
Srie: Ciéncias Humanas, 21(2), 297-311.
https://doi.org/10.37780/dsch.v21i2.3562

Gil, A. C. (2008). Mé&todos e técnicas de
pesquisa social. 6. ed. - Sdo Paulo: Atlas.

Gil, A. C. (2010). Como elaborar projetos
de pesquisa. 5 ed. S&o Paulo: Atlas.

Goncalves, D. P. (2019). Da escola no
Quilombo a escola do Quilombo: as
propostas pedagdgicas como possibilidade
de diversificar o curriculo das escolas
guilombolas de Ensino Fundamental no
municipio de Bequimdo (MA) (Dissertacdo
de Mestrado). Universidade Federal do
Maranh&o, S&o L uis.

Kirchner, E. A. (2020). Vivenciando os
desafios da educacdo em tempos de
pandemia. In Pau, J., Schitz, J. A., &
Mayer, L. (Orgs.). Desafios da educacéo
em tempos de pandemia (pp. 45-54). Cruz
Alta: llustracéo.

Marconi, M. A., & Lakatos, E. M. (2003)
Fundamentos de metodologia cientifica.
Séo Paulo: Atlas.

Monteiro, A. A., & Graciani, J. S. (2021).
Pedagogia de Direitos Humanos Em
Programas Educacionais In VIl Encontro
Anual ANDHEP Direitos Humanos,
Democracia, Diversidade e Acesso a
Terra. Recuperado de
http://andhep.org.br/anai s/arquivos/VIlenc
ontro/gt10-07.pdf.

Moreira, J. A. M., Henriques, S., & Barros,
D. (2020). Transitando de um ensino
remoto emergencial para uma educacéo
digital em rede, em tempos de pandemia.
Dialogia, 34, 351-364.
https://doi.org/10.5585/Dialogia.N34.1712
3.

Moreira, G. E., & Manrique, A, L. (2019).
Educacdo Matematica Inclusiva: diélogos
com as teorias da atividade, da
aprendizagem significativa e das situacoes
didaticas. Sdo Paulo: Editora Livraria da
Fisica.

Moreira, G. E., & Vieira, L. B. (2020) Do
ensino presencial a0 ensino remoto
emergencial em funcdo da covid-19:
apoios educacionais, sociais e tecnol 6gicos
para professores da rede publica de ensino
do Distrito Federal. Revista Participagdo -

| RBEC | Tocantinépolis/Brasil | v.6 | 13175 | 10.20873/uft.rbec.c13175 | 2021 | ISSN: 2525-4863 |

26


https://doi.org/10.1590/S1414-32832001000100016
https://doi.org/10.1590/S1414-32832001000100016
http://www.anped.org.br/reunioes/30ra/minicursos/ementa%20do%20minicurso%20do%20gt20%20.pdf
http://www.anped.org.br/reunioes/30ra/minicursos/ementa%20do%20minicurso%20do%20gt20%20.pdf
http://www.anped.org.br/reunioes/30ra/minicursos/ementa%20do%20minicurso%20do%20gt20%20.pdf
https://doi.org/10.1590/S0100-15742002000200002
https://doi.org/10.1590/S0100-15742002000200002
https://doi.org/10.37780/dsch.v21i2.3562
http://andhep.org.br/anais/arquivos/VIIencontro/gt10-07.pdf
http://andhep.org.br/anais/arquivos/VIIencontro/gt10-07.pdf
https://doi.org/10.5585/Dialogia.N34.17123
https://doi.org/10.5585/Dialogia.N34.17123

Ferreira, A. T., Rodrigues, H., & Moreira, G. E. (2021). Pratica docente quilombola: desafios e possibilidades em tempos de pandemia...

UnB, 34, 171-173. Recuperado de:
https.//drive.qgoogle.com/file/d/1 y95 7Q
MT_ wC8vhwQUCJamcPgTvbjtBC/view.
Acesso em: 16 jun. 2021.

Mufioz, R. (2021, 24 de agosto). A
experiéncia internacional com os impactos
da COVID-19 na educacdo. Organizagdo
Mundia da Salde. Recuperado de
https.//nacoesunidas.org/artigo-a
experiencia-internacional -com-0s-
impactosda-covid-19-na-educacao/

Nagadeepa, Dr. C. et a. (2021, 09 de
janeiro). Students” understanding and
learning: mediation effects of cognitive
engagement online class. Turkish Journal
of Computer and Mathematics Education
(TURCOMAT). Recuperado de
https:.//turcomat.org/index.php/turkbilmat/a
rticle/view/6077

Noévoa, A. (2021, 18 de agosto). Formacéo
de professores e profissio docente.
Universidade de Lisboa: Repositério. UL.
Recuperado de:
https:.//core.ac.uk/downl oad/pdf/12424596.

pdf

Novoa, A. (2020). A pandemia de Covid-
19 e o futuro da Educacdo. Revista Com
Censo, 17( 3), 8-12.

Oliveira, V. R. R. (2013). Educacéo
quilombola desafios e perspectivas na
organizacdo da luta negra. In Anais do
Seminario Regional e Forum de Educagéo

do Campo, | seminario Regional de
Educacdo do campo — 2013 Volume |
Recuperado de

http://coral .ufsm.br/s fedocregional/images
[Anai §/Eix0%2008/V era®20Rosane%20R
odrigues%20de%200liveira.pdf.

Queiroz, A. P. C. (2016). Escolas do
século XIX, professores do século XX e
alunos do seculo XXI?: A subjetivacdo no
discurso sobre a educacdo escolar
(Dissertacdo de Mestrado). Universidade
Federal do Amazonas, Manaus.

Rondini, C. A., Pedro, K. M., & Duarte, C.
dos S. Pandemia do COVID-19 e 0 ensino
remoto emergencial: mudangas na praxis
docente. Educacéo, 10(10), 41-57.
https:.//doi.org/10.17564/2316-
3828.2020v10n1p41-57

Sandes, J. P.,, & Moreira, G. E. (2018).
Educacdo matematica e a formagdo de
professores para uma pratica docente
significativa. Revista @mbienteeducacéo,
11(2), 99-109.
https://doi.org/10.26843/ae19828632v11nl

2018p99a109

Santos, H. R., Reck, J.,, & Santos, R. B.
(2021). COVID-19: o0 ensino EaD e as
novas tecnologias no contexto das escolas
publicas do Estado de Goias. In Oliveira,
L. R. (Org.). Dilemas Contemporéaneos VI
(pp. 57-72). MT. Pantana: Nova
Xavantina.

https://doi.org/10.46420/9786588319598ca

p5

Santos, H. R., & Monteiro, H. S. R. (2021).
Folia de Sdo Sebastido em territorio
guilombola: territorialidade, identidade e
crencas. In Njinga & Sepé Revista
Internacional de Culturas, Linguas
Africanas e Brasileiras, 1(1), 251-265.

Santos, H. R., & Moreira, G. E. (no prelo).
Etnomatemética e o ensino de geometria
em uma escola Quilombola. In Anais
Smpdsio Internacional Educacéao Popular,
Agroecologia e Memdria e |l Seminario
Educacdo do Campo.

Santos, V. C., & Mendonga, M. R. (2021,
6 de marco). Extensdo rura e saberes
agricolas tradicionais: préticas
extensionistas nas Comunidades
Quilombolas Kalunga de Goiés. In Anais
da XV Jornada do Trabalho, Guarapuava.
2014. Recuperado de
https:.//anais.unicentro.br/trabalho/pdf/xvv1

n1/205.pdf.

| RBEC | Tocantinépolis/Brasil | v.6 | 13175 | 10.20873/uft.rbec.c13175 | 2021 | ISSN: 2525-4863 |

27


https://drive.google.com/file/d/1_y95_7QMT_wC8vhwQUCJamcPgTvbjtBC/view
https://drive.google.com/file/d/1_y95_7QMT_wC8vhwQUCJamcPgTvbjtBC/view
https://nacoesunidas.org/artigo-a-experiencia-internacional-com-os-impactosda-covid-19-na-educacao/
https://nacoesunidas.org/artigo-a-experiencia-internacional-com-os-impactosda-covid-19-na-educacao/
https://nacoesunidas.org/artigo-a-experiencia-internacional-com-os-impactosda-covid-19-na-educacao/
https://turcomat.org/index.php/turkbilmat/article/view/6077
https://turcomat.org/index.php/turkbilmat/article/view/6077
https://core.ac.uk/download/pdf/12424596.pdf
https://core.ac.uk/download/pdf/12424596.pdf
http://coral.ufsm.br/sifedocregional/images/Anais/Eixo%2008/Vera%20Rosane%20Rodrigues%20de%20Oliveira.pdf
http://coral.ufsm.br/sifedocregional/images/Anais/Eixo%2008/Vera%20Rosane%20Rodrigues%20de%20Oliveira.pdf
http://coral.ufsm.br/sifedocregional/images/Anais/Eixo%2008/Vera%20Rosane%20Rodrigues%20de%20Oliveira.pdf
https://doi.org/10.17564/2316-3828.2020v10n1p41-57
https://doi.org/10.17564/2316-3828.2020v10n1p41-57
https://doi.org/10.26843/ae19828632v11n12018p99a109
https://doi.org/10.26843/ae19828632v11n12018p99a109
https://doi.org/10.46420/9786588319598cap5
https://doi.org/10.46420/9786588319598cap5
https://anais.unicentro.br/trabalho/pdf/xvv1n1/205.pdf
https://anais.unicentro.br/trabalho/pdf/xvv1n1/205.pdf

Ferreira, A. T., Rodrigues, H., & Moreira, G. E. (2021). Pratica docente quilombola: desafios e possibilidades em tempos de pandemia...

Schmitt, A., Turatti, M. C. M. &
Carvalho, M. C. P. (2002). A Atualizacéo
do Conceito de Quilombola: Identidade e
Territorios nas Definicbes Tedricas.
Ambiente & Sociedade, 10, 1-10.
Recuperado de:
https.//www.sciel 0.br/|/asoc/al3zsW4C3r6
CFY cnx8sPSDrdk/?format=pdf & lang=pt.

Acesso em :19 jun. 2021.

Teixera, C. J,, Fraz, J. N., Ferreira, W. C.,
& Morera, G. E. (2021). Percepcéo de
professores que ensinam matemética sobre
0 ensino remoto emergencial e 0 processo
de ensino-aprendizagem. Debates em
Educacao, 13(31), 966-991.
https://doi.org/10.28998/2175-
6600.2021v13n31p966-991

Teixera, C. J., & Moreira, G. E. (2020). A
proposicao de problemas como estratégias
de aprendizagem da Matematica: uma
énfase sobre efetividade, colaboracdo e
criatividade. S&0 Paulo: Editora Livraria
daFisica

Vieira, L. B., & Moreira, G. E. (2018).
Direitos humanos e educacéo: o professor
de matematica como agente sociocultural e
politico. Revista de Educacéo Matematica,
15(20), 548-564.
https://doi.org/10.25090/remat25269062v 1
5n202018p548a564

Vieira, L. B., & Moreira, G. E. (2020).
Contribuicbes da Educagdo Matematica
para a cultura de respeito a dignidade
humana. Revista Interdisciplinar De
Direitos Humanos, 8(2), 173-188.
https://doi.org/10.5016/ridh.v8i2.26

Vigotski, L. S. (2003). Psicologia
Pedagogica. Trad. Claudia Schilling. Porto
Alegre: Artmed.

Informac6es do Artigo / Article Information

Recebido em : 07/10/2021
Aprovado em: 04/12/2021
Publicado em: 18/12/2021

Received on October 07th, 2021
Accepted on December 04th, 2021
Published on December, 18th, 2021

Contribuicbes no Artigo: Os(as) autores(as) foram
os(as) responsaveis por todas as etapas e resultados da
pesquisa, a saber: elaboracéo, andlise e interpretacao dos
dados; escrita e revisdo do conteido do manuscrito
e; aprovacao da versao final publicada.

Author Contributions: The author were responsible for
the designing, delineating, analyzing and interpreting the

data, production of the manuscript, critical revision of the
content and approval of the final version published.

Conflitos de Interesse: Os(as) autores(as) declararam
nao haver nenhum conflito de interesse referente a este
artigo.

Conflict of Interest: None reported.

Avaliacdo do artigo

Artigo avaliado por pares.

Article Peer Review

Double review.

Agéncia de Fomento

Fundacdo de Apoio a Pesquisa do Distrito Federal
(FAPDF). Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior (CAPES) — codigo de financiamento
001.

Funding

FAPDF. CAPES.

Como citar este artigo / How to cite this article

APA

Ferreira, A. T., Rodrigues, H., & Moreira, G. E. (2021).
Pratica docente quilombola: desafios e possibilidades em
tempos de pandemia. Rev. Bras. Educ. Camp., 6, €13175.
http://dx.doi.org/10.20873/uft.rbec.e13175

ABNT

FERREIRA, A. T.; RODRIGUES, H.; MOREIRA, G. E.
Pratica docente quilombola: desafios e possibilidades em
tempos de pandemia. Rev. Bras. Educ. Camp.,
Tocantinopolis, V. 6, el3175, 2021.
http://dx.doi.org/10.20873/uft.rbec.e13175

| RBEC | Tocantinépolis/Brasil | v.6 | 13175 | 10.20873/uft.rbec.c13175 | 2021 | ISSN: 2525-4863 |

28


https://www.scielo.br/j/asoc/a/3zsW4C3r6CFYcnx8sPSDrdk/?format=pdf&lang=pt
https://www.scielo.br/j/asoc/a/3zsW4C3r6CFYcnx8sPSDrdk/?format=pdf&lang=pt
https://doi.org/10.28998/2175-6600.2021v13n31p966-991
https://doi.org/10.28998/2175-6600.2021v13n31p966-991
https://doi.org/10.25090/remat25269062v15n202018p548a564
https://doi.org/10.25090/remat25269062v15n202018p548a564
https://doi.org/10.5016/ridh.v8i2.26
http://dx.doi.org/10.20873/uft.rbec.e13175
http://dx.doi.org/10.20873/uft.rbec.e13175

