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RESUMO. Neste artigo, sdo apresentados 0s pontos
fundamentais para 0 acompanhamento da discusséo sobre as
bases epistemol 6gi cas da educacéo para assentados e acampados
de éreas de reforma agréria; esta € uma producéo que deriva da
realizacdo de um curso gque as autoras ministraram justamente
para acampados e assentados da reforma agréria, em setembro
de 2021, o FORMACAMPO. O objetivo deste trabalho, por isso
mesmo, foi problematizar o que é educacéo, conforme o modelo
dominante da educagdo “bancaria”, e, ademais, investigar como
se estabelecem as diferencas entre 0 modelo educaciona
supramencionado e o0 da educacdo dos movimentos sociais.
Conceitualiza-se, aém disso, a pedagogia do movimento, e,
indo  aém, apresentamos as  singularidades  da
educacdo/escolarizacd nos espagos de assentamento e
acampamento. A metodologia utilizada foi o da pesguisa
documental, e os instrumentos utilizados para a coleta de dados
foram textos que discutiam o assunto. Optou-se, ndo obstante,
pelo procedimento da andlise de contelido, sendo que, em tal
andlise, os resultados revelaram que, desde a sua génese, o
movimento camponés trabalha com a preocupacéo de afirmar a
importancia da educagdo socialista, mas encontra dificuldades
para isso. As conclusdes sinalizam para a necessidade de
restauracdo dos principios que sustentam tal modelo
educacional .

Palavras-chave: bases epistemol0gicas da educacdo do campo,
assentamentos e acampamentos da reforma agraria.
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bases of education for settletes and

campsites and campsites of Agricultural Reform

ABSTRACT. In this article, the fundamental points for
following up the discussion on the epistemological bases of
education for settlers and campers in agrarian reform areas are
presented, which is a production that derives from the
realization of a course that the authors taught, precisely for
campers and settlers of agrarian reform, in September 2021,
FORMCAMPO. The objective of this work, therefore, was to
problematize what education is, according to the dominant
model of “banking” education, and, furthermore, to investigate
how the differences between the aforementioned educational
model and that of the education of social movements are
established. Furthermore, the pedagogy of the movement is
conceptualized, and, going further, we present the singularities
of education/schooling in the settlement and encampment
spaces. The methodology used was documental research and the
instruments used for data collection were texts which discussed
the subject. We opted, however, for the procedure of content
analysis, and in such analysis, the results revealed that, since its
genesis, the peasant movement works with the concern of
affirming the importance of socialist education, but it finds
difficulties to do so. The conclusions signals the need to restore
the principles that support such an educational model.

Keywor ds:. epistemological bases of rural education, settlements
and follow-ups of agrarian reform.
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Fundamentos epistemolégicos de la educacion para los
pobladosy entornos de Reforma Agraria

RESUMEN. En este aticulo se presentan los puntos
fundamentales para dar seguimiento a la discusion sobre las
bases epistemol dgicas de la educacion para colonos y camperos
en &reas de reforma agraria, produccion que se deriva de la
redlizacion de un curso que los autores impartieron,
precisamente para campistas y camperos colonos de la reforma
agraria, en septiembre de 2021, FORMCAMPO. El objetivo de
este trabajo, por tanto, fue problematizar qué es la educacion,
segun el modelo dominante de educacion “bancaria”, y, ademas,
indagar como se establecen las diferencias entre dicho modelo
educativo y € de la educaciéon de los movimientos sociales. .
Ademas, se conceptualiza la pedagogia del movimiento y, yendo
més dla se presentan las singularidades de la
educacion/escolarizacion en los espacios de asentamiento y
campamento, La metodologia utilizada fue la investigacion
documental y los instrumentos utilizados para la recoleccion de
datos fueron textos, que discutieron € tema. Optamos, sin
embargo, por € procedimiento de andlisis de contenido, y en ta
andlisis los resultados revelaron que, desde su génesis, €
movimiento campesino trabaja con la preocupacion de afirmar
la importancia de la educacion socidlista, pero encuentra
dificultades para hacerlo. Las conclusiones sefidlan la necesidad
de restaurar los principios que sustentan tal model o educativo.

Palabras clave: bases epistemoldgicas de la educacion rurdl,
asentamientos y seguimientos de lareforma agraria.
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Introducéo

Neste artigo, sdo apresentados os pontos fundamentais para o acompanhamento da
discussdo sobre as bases epistemoldgicas da educacdo em espacos de assentamentos e
acampamentos da reforma agraria. O objetivo deste trabalho, por isso mesmo, € problematizar
o que ¢ educagdo, conforme o modelo dominante da educacdo ‘“bancaria”, e, ademais,
investigar como se estabelecem as diferengas entre 0 modelo educacional supramencionado e
0 da educacdo dos movimentos sociais; é por essa razdo que este texto € iniciado com um
empenho discriciondrio e prossegue com um esforgo analitico.

A demanda que levou até a escrita deste artigo foi provocada pelo convite recebido por
suas autoras para participarem do Programa Formagdo de Professores do Campo
(FORMACAMPO), no qual ministraram um curso de 8 horas, justamente a formacéo
Educacdo para acampados e assentados das areas de reforma agréria, realizada em setembro
de 2021, atividade que contou com a participacdo de mais de 100 profissionais da educacéo:
professores, coordenadores pedagdgicos das escolas camponesas, gestores e liderancas de
movimentos sociais de 7 dos 27 territorios de identidade do Estado da Bahia. A formacéo
oferecida foi realizada no modelo online, por conta das exigéncias de seguranca da salide
impostas pela ocorrénciada COVID 19.

A metodologia utilizada para a elaboracéo deste artigo foi 0 da pesquisa documental, e
0s instrumentos utilizados para a coleta de dados foram textos do tipo livros e artigos, como
registrado na bibliografia. Optou-se, ndo obstante, pelo procedimento da andlise de contetido,
sendo que os procedimentos analiticos que apoiaram a elaboracdo deste trabalho foram
divididos em 3 passos. 1) Pré-andlise; 2) Exploracdo do material e 3) Tratamento dos
resultados obtidos e interpretacdo.

Na fase de pré-andise, redlizou-se: a) uma leitura atenta dos textos considerados
basilares para 0 assunto; b) foram escolhidos os documentos que serviram de base para tal
iniciativa; c) foi elaborada uma espécie de rascunho do texto, levando-se em conta critérios de
exaustividade, representatividade, homogeneidade e pertinéncia dos argumentos apresentados
pelos autores; d) foi elaborada a problematizacdo e os objetivos do artigo; e, por fim, €) o
material foi preparado.

Ja na fase de exploracdo do material, foi realizada a codificacéo e categorizagdo do
material selecionado. Na codificacdo, organizaram-se as unidades de registros e de contextos
das principais palavras com maior ocorréncia nos textos pesquisados. Também foi feita a

enumeracao de tais palavras de acordo com os critérios pré-estabel ecidos pelas pesquisadoras,
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considerando-se a presenga (ou auséncia), frequéncia, frequéncia ponderada, intensidade,
direcdo, ordem e concorréncia (andlise de contingéncia). E, depois da codificagdo, foi feitaa
categorizagao, segundo os critérios semantico, sintético, |éxico ou expressivo.

E, finamente, o tratamento e interpretacdo dos resultados foram feitos, por meio da
inferéncia, uma interpretacéo controlada do assunto, sendo que, em tal andise, os resultados
revelaram que, desde a sua génese, 0 movimento camponés trabalha com a preocupacdo de
afirmar a importancia da educacdo socialista, mas encontra dificuldades para isso. As
conclusdes sinalizam para a necessidade de restauracdo dos principios que sustentam tal

model o educacional.

Apontamentos sobre a educaciio “bancaria” x pedagogia do movimento

E fato incontroverso que o tema da educacio sempre se fez presente na pauta dos
movimentos sociais de luta pela terra. Desde a organizagdo de um dos primeiros movimentos
sociais, as Ligas Camponesas de 1945, ficou claro paratais grupos que a conquista da reforma
agréria e, em Ultima andlise, de uma sociedade sociaista, como era pretendido, sO seria
possivel a partir da superacdo de um modelo de educacdo e de escola rura e bancéria que foi
destinada as classes populares e, também, ligou-se a um arquétipo ideolégico e
epistemologico “importado” da educacdo/escola urbana, comprometida indelevelmente com a
difuso dos interesses classistas daideologia capitalista.

Mas 0 que € educagdo bancéria, fundamento sustentacular da proposta ideopolitica da
educacdo burguesa? Vasconcelos e Brito (2014) conceituam-na. Para as autoras, a educagao

bancaria configura-se enquanto:

... a abordagem pedagdgica pela qual o educador é agente transmissor de informagdes e
conhecimentos aos educandos. Para esta concepcdo, o Unico papel do educador € o de
expor/impor conhecimentos, ndo havendo espaco para discussdo ou reflexdo, sua misséo é
meramente informativa. Por isso adota-se, analogicamente, o termo “bancaria”. A ideia que
se tem é de que aquele que possui conhecimento irda “depositar”, transferir, pura e
simplesmente, aquilo que conhece para aguele que nada sabe, 0 depositario do saber de
outrem ... (Vasconcelos & Brito, 2014, p. 83).

A concepcdo de educacdo bancéria, conforme Vasconcelos e Brito (2014) asseveram,
coadunam-se com as percepcoes de Freire, e ambas parecem estar ligadas a compreensdo de
que deve existir um saber que ¢ “doado” por aqueles que se julgam sabios para aqueles que
sdo julgados como os que nada sabem. A “doacdo de saberes” a que Freire se refere, até com

certa dose de ironia, em varios de seus livros, inclusive, esta fundamentada no proposito de
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“inculta¢do” da ideologia dominante, que quer ver o aluno ou aprendiz alienado a ponto de
que passe a ver como pertencentes a “ordem natural das coisas” os niveis hierarquizados de
saber e conhecimento que sdo construidos na sociedade de classes. A critica que Freire
consigna a essa incultagdo, ndo obstante, denuncia as acepcbes individualistas,
absolutizadoras e alienadoras da educagdo, nas quais a ignorancia, invariavelmente, esta
localizada no outro, que nesse caso, € o camponés (Freire, 2011).

E necessario que se reconhega, no entanto, que tal concepcao néo é desacautel ada de por
teleoldgico, isto é ela ndo € desprovida de proposito, de intencionalidade, e 0 que ela
persegue ¢ educar para “... arquivar o que se deposita...” (Freire, 2003, p. 38) porque, muitas
vezes, o que ¢ “depositado” precisa sé-lo, por ser considerado perigoso. E, no jogo de
“depositar”, para depois “arquivar” o que parece perigoso, Freire continua dizendo que o que
se produz como consequéncia do “arquivamento” de saberes e conhecimentos considerados
perigosos é que “... o proprio homem perde o seu poder de criar ...” (Freire, 2003, p. 38) e de
transformar o mundo como Ihe cabe.

A reificacdo — afirmacéo e continuidade da difusdo — da pedagogia do movimento no
cenario da educacdo brasileira hodierna ndo €, por isso mesmo, algo que se deva fazer
fortuitamente, incidental mente, mas se instaura como uma necessidade, uma intencionalidade
pragmatica que deve ser levada a efeito pelos movimentos sociais camponeses, pois essa é a
Unica proposta educacional gque contradita a educagéo bancéria e a pedagogia burguesa no
pais. E as bases dessa contradicdo podem ser melhor entendidas quando se pesguisam 0s

principios filoséficos e pedagdgicos da pedagogia do movimento apresentados no quadro

abaixo:
Figura 1 - Principios da educagdo do movimento (2003).
Ne Principios Filosoficos Principios Pedagdgicos
1 | Educagéo para atransformacdo social Principio que se vincula aos processos sociais que

buscam a transformac8o da sociedade atual e a
construgdo de uma nova ordem social. Relagdo
entre teoria e prética.

2 | Educacdo parao trabalho e a cooperacéo Defende umarelacdo entre a escola e os desafios do
seu tempo histérico. Combinacdo metodolégica
entre 0s processos de ensino e de capacitacao.

3 | Educacdo voltada para as varias dimensbes da | A redidade como base da producdo de

pessoa humana conhecimentos.
4 | Educagdo com/para valores humanistas e | Conteldos formativos socialmente (teis.
socialistas.

5 | BEducagdo como processo permanente de | Educagdo parao trabalho e pelo trabalho.
formac&o/transformacdo humana.
6 Vinculo organico entre processos educativos e
processos politicos.
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7 Vinculos organicos entre processos educativos e
processos econdmicos.

8 Vinculo organico entre educagao e cultura.

9 Gestéo democrética.

10 Auto-organizacdo dos estudantes.

11 Criacdo de coletivos pedagogicos e formacdo
permanente dos educadores.

12 Atitudes e habilidades de pesquisa.

13 Combinagéo entre processos pedagdgicos coletivos
eindividuais.

Fonte: Morigi (2003).

Conforme Sapelli, Leite e Bahntuk (2019, p. 206), “... os principios filosoficos
representam para o0 Movimento a tentativa de expressar a concepcéo de sociedade, de ser
humano e de educacdo ...”. Ja os principios pedagdgicos “... representam a tentativa de
expressar o “jeito de fazer e de pensar a educagdo para concretizar os proprios principios
filosoficos... incluindo, especialmente, a reflexdo metodol 6gica dos processos educativos ...”
(Sapélli, Leite & Bahntuk, 2019, p. 207) proposta por essa pedagogia. A importancia atribuida
a pedagogia do movimento e aos seus principios, ndo obstante, mede-se a partir da convicgédo
de que investir na educacdo € tdo importante quanto o0 gesto de ocupar a terra, produzir

movimento em prol dareforma agréria e do processo revolucionario.

O conceito de pedagogia do movimento

Para Caldart (2012, p. 546):

A expresséo Pedagogia do Movimento é usada atualmente em um duplo e articulado sentido.

Como nome abreviado de Pedagogia do Movimento dos Trabahadores Rurais Sem Terra

(MST), o que identifica uma sintese da compreensdo do trabalho de educacdo desenvolvido

por esse movimento social de trabalhadores, produzido por ele préprio ou desde sua
dinamica historica.

Na contraméo da visao paradigmatica que embasa a concepcdo de educacdo bancaria, 0

juizo sobre a pedagogia do movimento orienta-se a partir dos principios filoséficos e

pedagogicos que tém identidade prépria entre os ramos da educacdo brasileira, como ja dito

anteriormente, e, aém do mais, ele também se sustenta, desde a sua génese, a partir de

principios ontol 6gicos extraidos da obra de Marx, pelo filosofo Lukécs. Lukacs, em Para uma

ontologia do ser social, 1 e 2 (2013 e 2018, respectivamente), reflete sobre a ontologia do ser
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socia, um ser atento arealidade, realidade que é alcada a condicdo de critério ultimo de
reproducdo da vida humana, visto que, olhando para e€la — a realidade — € que
encontramos os obj etos, as relagdes € os vinculos que explicam como o homem vive.

Ocupando a centralidade dentro dessa ontologia da formacdo do ser socia que a
pedagogia do movimento alvitra, 0 argumento que Lukécs (2010) desenvolve, a partir dos
escritos que Marx or ganiza especial mente, nos Manuscritos econdmicos e fil osoficos defende
gue se deve pbr em relevo a realidade social. Conforme Freire (2003), a realidade deve ser
alcada ao status quo de critério Unico da formacéo, o que significa dizer que a producédo e a
reproducéo da vida do camponés, dentro das escolas e espagos educativos de assentamentos e
acampamentos da reforma agraria, precisam assumir como balizas a agcdo-reflexdo-acdo sobre
a realidade, mesma coisa que a investigagdo, a tematizacdo e a problematizacdo sobre
contextos, objetos, relacdes, vincul os dos seres historicos em constituicao.

E, para adém dos principios pedagdgicos e filosoficos, ou ontolégicos e omnilaterais
descritos acima, é preciso ter em conta que o pér teleoldgico da pedagogia do movimento
quer afirmar, acima de tudo, a importancia do trabalho ontoldgico e da educacéo
omnilateral, para valorizar dos movimentos sociais como um lugar de formacdo importante
para os sujeitos e as coletividades de que el es participam.

Na pedagogia do movimento, 0 que se propde, ndo obstante, ndo é a formagdo
ontolégica e omnilatera baseada exclusivamente na vaorizagdo dos conhecimentos
universais da lingua portuguesa, da matematica, da historia, da geografia, das ciéncias
naturais e das artes. Conguanto o trabalho ontolégico e omnilateral com os conhecimentos
ditos universais das matérias basicas do curriculo escolar sgja considerado de importancia
seminal, compreende-se que esses, sozinhos, ndo fecham o ciclo da formagdo pretendida; a
estes devem ser agregadas, para termos uma formacdo integral, as préticas educativas, tais
como as misticas, os gritos de ordem ou de luta, as marchas, o cultivo coletivo da terra, as
ocupagdes por assentados e acampados, consideradas dinamicas nevragicas, também, para a
formagéo do ser social.

A pedagogia do movimento, destarte, trata de exibir ... uma intencionalidade formativa
produzida na dinémica de uma luta socid ...” (Cadart, 2012, p. 547), em que lutar pelaterrae
lutar pela reforma agraria ndo fazem parte de processos adjutérios a formagéo escolar ou
educativalato sensu. Lutar pelaterra e lutar pelareformaagraria, pelo contrario, na pedagogia
do movimento, devem ser explorados como razbes seminais, espinhas dorsais do proprio

processo de educar ontol égica e omnilateralmente.
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Mas, concretamente, quais s80 0s principios gerais que orientam o trabalho com a
pedagogia do movimento quando se pensa no trabalho ontol dgico e na educagdo omnilateral ?
Quem nos auxilia na exibicdo da constituicédo historica desse ser social em formagdo é Gohn
(2003, p. 58), quando ela diz que os principios que norteiam a pedagogia do movimento séo

0S seguintes:

A educacdo néo acontece somente na escola: fundamentos da critica ao escolacentrismo

Sobre 0 argumento de que a educagdo ndo deve ser praticada exclusivamente na escola,
Caldart (2008), no artigo intitulado Sobre educacdo do campo, tece uma critica bastante
contundente ao que ela nomeia como “escolacentrismo”, isto ¢, ela reclama do papel
excessivamente centralizador exercido pela escola nas varias dimensdes que envolvem a
formacdo humana. E mais, ela chega a dizer que a pedagogia do movimento ndo pode se
relacionar com a visao escolacentrista, visto que, no momento em que esse relacionamento
realmente se estreitar, o escolacentrismo pode fragilizar o escopo critico de elaboracdo das
préticas educativas (praxis), em detrimento da valorizacdo exclusiva das praticas pedagogicas
(poiesis). E a educagdo do campo, conforme a sua opinido, ndo precisatirar o foco da escola
para ndo ser tao escolacentrista. Ela sb precisair ao cerne darelagdo de ndo antagonismo entre
a prética pedagdgica, ou poiesis, e a prética educativa, ou praxis, aspecto de que trataremos
adiante.

O eixo central da luta social ndo pode prescindir da defesa da escola publica

A defesa da escola publicainsere-se na luta social que quer ver instituida uma vigorosa
insurgéncia da pedagogia do movimento contra aldgicaincorrigivel do capital. E vejam que a
dimensdo do contra-ataque que a pedagogia do movimento quer fazer, em combate a
pedagogia burguesa ou bancéria, precisa ser acachapante, destrutiva mesmo, porque ela ndo
guer se promover de uma logica furtiva ou esporadica. Fala-se de atacar uma légica
incorrigivel do capital e destrui-la, destaca-se, devido ao seu cardter de reificagdo do
sociometabolismo capitalista, ela precisa ser destruida para que outra |0gica sociometabdlica
— ada pedagogia socialista— ocupe 0 seu lugar. Ou, como assevera M észaros (2008, p. 25):

Consequentemente, uma reformulacdo significativa da educacdo € inconcebivel sem a
correspondente transformacdo do quadro sociad no qual as préticas educacionais da
sociedade devem cumprir as suas vitais e historicamente importantes fungdes de mudanca.
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Mas, sem um acordo sobre esse smples fato, os caminhos dividem-se nitidamente. Pois caso
ndo se valorize um determinado modo de producéo da sociedade como necessério quadro de
intercAmbio social, sdo admitidos, em nome da reforma, apenas alguns g ustes menores em
todos os ambitos, incluindo o da educagéo. As mudancas sob tais limitagdes, aprioristicas e
pregjulgadas, sGo admissiveis apenas com 0 Unico e legitimo objetivo de corrigir alguns
detalhes defeituosos da ordem estabelecida, de forma que sgjam mantidas intactas as
determinagdes estruturais fundamentais da sociedade como um todo, em conformidade com
as exigéncias inalterdvels da |l 6gica global de um determinado sistema de reproducao.

A pedagogia do movimento, em sua génese, ndo quer reformas paliativas ou, pior, que
sejam definitivas, ela quer mudanga, ela quer arevolugio. E por isso que, complementarmente
a abordagem de Mészaros, Gohn (2016) faa da génese da luta social, a favor da escola
publica, e ndo deixa de registrar que “... 0s movimentos pela educacdo tém carater historico,
S80 processuais e ocorrem, portanto, dentro e fora de escolas e em outros espagos
ingtitucionais ...” (Gohn, 2016, p. 1).

As questfes central's que 0S seres socials trazem para a problematizacdo e acéo concreta
na escola dos assentamentos e acampamentos, na luta em prol da escola publica, sdo,
portanto, o estimulo a participacdo popular e o destaque que precisa ser conquistado para se
valorizar o sentido ideopolitico da educacéo. Tais lutas ideopoliticas envolvendo os seres
sociais precisam trazer a frente questdes que abordem, ao mesmo tempo, as préticas
pedagdgicas de onde derivam os conhecimentos universais e a préatica educativa, em que as
pessoas recusam-se a ignorar as questdes de género, de etnia, de nacionalidade, de religides,
dos portadores de necessidades especiais, do meio ambiente, da qualidade de vida, da paz, dos
direitos humanos, dos direitos culturais, visto que, € dentro desse quadro de diversidades
humanas, com suas lutas, muitas vezes, parcelares, que se compdem os sujeitos que fazem o
movimento de luta pela terra e pela educacéo.

Na acepcdo de Gohn (2016), esses movimentos sociails que carrelam tantas
diversidades, agindo em prol da escola publica, tornam-se fontes e agéncias de producéo de
saberes revolucionarios. Endégena e exogenamente, inclusive, as acdes concretas que
ocorrem dentro e fora dos acampamentos e assentamentos demandam trabalho nos setores da
educacdo, trabalho este desenvolvido através de préticas pedagogicas e educativas que
respondem a processos de aprendizagem advindos de saberes reconhecidos como formais e
ndo formais e saberes provenientes da experiéncia ou de exercicios mais estruturados dos
movimentos sociais; agdes que sdo condicionadas por pores tel eol 6gicos emancipatérios e que
objetivam a formagédo das pessoas em determinado campo de habilidade, dentro e fora das
grades curriculares, certificadoras de graus e niveis de ensino (Gohn, 2016).
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A escola do movimento e a escola camponesa: o que o curriculo tem a ver com isso0?

Em Freire e Macedo (1994), encontra-se uma definicéo de curriculo que se alinha com

0s interesses da escola e da educacdo dos movimentos socials camponeses.

O curriculo, no sentido mais amplo, implica ndo apenas no conteldo programatico do
sistema escolar, mas também, entre outros aspectos, implica nos horérios, na disciplina e nas
tarefas didrias que se exigem dos alunos nas escolas. Ha, pois, nesse curriculo, uma
gualidade oculta e que gradativamente fomenta a rebeldia por parte das criangas e
adolescentes. Sua rebeldia € uma reacdo aos elementos agressivos do curriculo que atuam
contra os alunos e seus interesses. (Freire & Macedo, 1994, p. 70).

Nas acepcbes que tomamos por empréstimo de Freire e Macedo (1994), percebe-se que
0s autores ndo recorrem a uma visao tradicional ou técnica de curriculo, que 0 associa a uma
guestdo puramente mecanica e, conceituamente, atrela este elemento ao sistema industrial
que, tradicionalmente, reconhecemos como taylorismo. O curriculo a que Freire e Macedo
(1994) referem-se € associado ao taylorismo porque forma de organizacdo do trabalho -
sgja na linha da fébrica ou nas escolas -, busca a padronizag8o, a imposi¢cdo de regras no
ambiente produtivo, o trabalho repetitivo e, com base em divisdes especificas de tarefas, a
producdo em massa. E as teorias educacionais tradicionais também seguiram l6gica,
levando-a para dentro da escola.

No cerne da elaboracdo do conceito de curriculo em movimento, que é o curriculo
adotado pela escola e pela pedagogia do movimento nos assentamentos e acampamentos da
reforma agraria, devem-se manter dissociadas as concepgdes pos-criticas sobre 0 assunto,
visto que idealizacBes poés-criticas, no limite, ndo assumem compromisso com um dos
principios fundamentais do curriculo nas escolas do movimento, que € a atencéo especia que
deve ser dada a realidade. Conforme a educago dos movimentos camponeses, 0 principio
fundamental a ser seguido € o de que, nas escolas dos assentamentos e acampamentos, toda
aprendizagem e todo ensino devem partir da realidade. O principio educativo que toma a
realidade como ponto fulcral “... implica dizer que tudo o que as criangas estudam deve estar
ligado com sua vida prética e com necessidades concretas suas, de seus pais e de sua
comunidade ...” (De Paula & Saveli, 2000, p. 23).

O curriculo a se colocar em movimento na escola do movimento e conforme a educacéo
deste deve ser produzido com o pér teleol bgico de restabel ecer a responsabilidade aos sujeitos
com a transformacédo de suas proprias vidas e com a vida dos coletivos a qual eles estéo

associados. E por esse motivo que esse curriculo deve se apropriar precipuamente de uma
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configurac@o praxeolégica integral, totalizadora, pois ndo se pode prescindir de considera-lo
como um ato educativo que ndo somente reproduz a realidade, mas pode contribuir para
reelaboré-la, conforme os compromissos que a pedagogia do movimento, produzindo o
movimento da realidade, quer transformar.

O curriculo em movimento para as escolas e a educagdo do movimento, por iSsO
mesmo, precisa assemelhar-se a um processo aberto que se diferencia dos curriculos

tradicionais em trés pontos béasicos:

1. A sdlade auladeixade ser o centro do processo de ensino e aprendizagem — aprende-se
e ensina-se a partir da prética, onde quer que ela aconteca;

2. Os contelidos (matemética, portugués, histéria, geografia, ciéncias, €fc...) passam a ser
escolhidos em funcéo de necessidades que a prética vai criando. Assim, os contetdos
servem como instrumento para a construcdo do conhecimento da realidade e ndo como
fins em si mesmos;

3. A organizagao do curriculo passa pelo coletivo do assentamento, incluindo ai professores
gue conhecam profundamente a realidade do assentamento, assentados que devem ter
conhecimento do gque se passa na escola e criangas que precisam ter a oportunidade de
discutir os conhecimentos que véo produzindo na escola. (De Paula & Saveli, 2000, p.
25).

A fim de efetivar as prerrogativas do curriculo gjustado a pedagogia do movimento, 0s
estudiosos dos Setores de Educacdo dos assentamentos e acampamentos defendem a
necessidade de articulacdo entre as praticas pedagdgicas e as préticas educativas, 0 que
implica transformar a escola do movimento ... num instrumento que opere a valorizagdo do
saber sistematizado, dito universal, com o saber nativo que vem sendo gestado nas préticas
das lutas sociais ...” (Silva & Araljo, 2016, p. 120). Paradigmaticamente, a organizacédo da
carga horéria nesse tipo de escola vincula-se indelevelmente ao modelo de alternancia que €
considerado ideal, por articular de forma perfeita o trabalho com a educacdo. Assumindo o

trabalho como principio educativo, a aternancia:

... permite aos camponeses que estdo na escola a possibilidade de continuar os estudos e de

ter acesso aos conheci mentos cientificos e tecnol 6gicos ndo como algo dado por outrem, mas

como conhecimentos conquistados e construido a partir da problematizac&o de sua realidade,

gue passa pela pesquisa, pelo olhar distanciado do pesguisador sobre o seu cotidiano ...
(Cordeiro, Reis & Hage, 2011, p. 116).

Faz-se imperativo, no entanto, antes de prosseguir, pensar no caso a €aso € nas variadas

especificidades estruturantes das escolas de acampamentos e assentamentos camponesas,

visto que a propria dinamicidade desses espagos pode desrealizar a necessidade e o sentido de

a alternancia se efetivar como deveria. Menciona-se 0 cardter paradigmético do modelo da
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alternancia nos acampamentos e assentamentos, pois, em tais espacos, apesar de a escola estar
organizada no modelo de multisseriacdo ou ensino fundamental da 12 a 5% séries, com
objetivos e contetidos proprios sendo cumpridos em cada uma delas, impde-se a necessidade
da flexibilizacdo do curriculo pela propria natureza do espaco onde a escola esta instalada e
pela prépria natureza do movimento camponés, um movimento de itinerancia, como ja foi
mencionado.

No documento Escola itinerante em acampamentos do MST, inclusive, 0 Movimento
Sem Terra (MST, 2001) explica como deve se processar a escolarizacdo desses espagos e
assevera que a organizagao curricular das escolas dos movimentos sociais camponeses,
prevista em cada etapa da formacdo, possibilita a apreensdo e a sistematizagdo de
conhecimentos, conforme a cognicdo de cada aluno. E esses alunos ascendem quando
demonstram ser capazes de construir referéncias correspondentes a cada etapa formativa,
quando sdo avaliados pel os professores.

Quando, por isso mesmo, aborda-se 0 tema da educacdo nas areas de acampamentos e
assentamentos € porque se firmou neste movimento a convicgdo de que, nesses espacos,
configuram-se formas primarias de organizacdo dos movimentos sociaiS camponeses, pois é
nesses lugares, também, que as familias camponesas instalam-se, tendo em vista a realizacéo
de atos educativos, tais como organizar a escola formal e as misticas, as marchas, os gritos de
ordem ou de luta, as ocupacdes e o cultivo coletivo da terra Os assentamentos e
acampamentos, portanto, s8o considerados espacos de luta e ndo sb isso. As escolas de
assentamentos e acampamentos sao espagos onde € reproduzida a vida primaria e, ainda que
precariamente, o sociometabolismo, também primério, da vida camponesa, ha medida em que
€ nesses lugares, também, que se origina uma comunidade que desenvolve uma sociabilidade
propria e que se mantém unida, muitas vezes, por varios anos (Dal Ri & Vieitez, 2004, p. 46).

O reconhecimento da posse da terra, que é legitimado pelo Estado através da conquista
do titulo (de posse), faz-se geramente quando 0 que era acampamento passa ao status quo de
assentamento, mas se engana quem pensa que essa legitimacao desrealiza as tensdes que 0s
agora assentados experimentardo. Pelo contrério, a conquista do titulo de legitimacdo da posse
da terra parece acirrar as disputas do capital x trabalho entre camponeses e povos urbanos,
agudizando os conflitos externos dentro de tais espacos e fazendo com que os desafios da
manutencdo dos col etivos camponeses sejam renovados.

Além do mais, a0 mesmo tempo em que a posse da terra permite uma melhor

racionalizacdo do trabalho com as matrizes da pedagogia do movimento — a saber, a
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pedagogia da luta social, a pedagogia da organizagdo coletiva, a pedagogia da terra, a
pedagogia da cultura e a pedagogia da historia na escola camponesa —, o0s desafios
garantidores da manutencdo dos sujeitos que compdem o movimento, na logicidade da luta,
precisam ser redobrados. 1sso porque a conquista desse titulo € considerada por muitos o por
teleol6gico final do envolvimento com o movimento camponés, e ndo é assim que funciona,
pois, o acesso a posse da terra, doar a esses sujeitos um “pedago de chdo”, decerto, pode
contribuir para a reificacdo do género de vida camponés, mas, na totalidade, ndo modifica o
fato de que a estrutura fundiaria brasileira permanece inalterada.

Como ja& mencionado anteriormente, a escola dos movimentos sociais camponeses —
sejam os “barracoes” de lona instalados nas areas de acampamentos, sgam 0S eSpacos
escolares construidos nos assentamentos — ndo pode prescindir de um curriculo em que se
reconhecam os processos de identificacdo que a singularizam, dentre os quais se destacando
as préticas pedagbgicas e educativas associadas a sua propria l6gica de funcionamento; ndo
pode prescindir da luta socia em prol da reforma agr&ria que nesses espacos deve ser
realizada; ndo pode abrir mdo da valorizac&o da terra como meio de vida e da reproducéo da
vida plena dos camponeses; da sua propria cultura nem tampouco da histéria de tais grupos, e
€ nessas singularidades que reside a sua atragdo. E, como a proposta de escolarizagdo nas
&reas de acampamentos e assentamentos dos movimentos sociais camponeses € especifica e
diferenciada, gracas a luta empreendida pelos educadores, foi conguistada a autorizacéo |egal
para a ingtituicdo de um caendario diferenciado para as escolas, conforme € preconizado
pelas Diretrizes Operacionais Para a Educacdo Béasica nas Escolas do Campo (Doebec,

Resolucéo 1/2002). No artigo 7° das Doebec’s, por exemplo, preconiza-se que:

E de responsabilidade dos respectivos sistemas de ensino, através de seus 6rgaos normativos,
regulamentar as estratégias especificas de atendimento escolar do campo e a flexibilizacdo
da organizacdo do calendéario escolar, salvaguardando, nos diversos espacos pedagdgicos e
tempos de aprendizagem, os principios da politica de igualdade. (Brasil, 2002, p. 2).

Destaque-se, ademais, que as especificidades e diferenciagbes da proposta de
escolarizacdo em areas de acampamento ou de acampamentos pdem em relevo o modo de
vida camponés, respeitando, inclusive, além da necessidade de organizacdo de um curriculo
préprio, o tempo formativo de cada auno na construcdo dos seus conhecimentos.
Internamente, dentro das escolas de assentamentos e acampamentos, inclusive, a frequénciae

os horérios tém sido fixados a partir do compromisso assumido entre professores, alunos,

| RBEC | Tocantinépolis/Brasil | v.7 | 13189 | 10.20873/uft.rbec.e13189 | 2022 | ISSN: 2525-4863 |
14




S4, T. R. B. T., & Silva, L. R. (2022). Bases epistemoligicas da educacio para assentados ¢ acampados da Reforma Agriria...

comunidade, os setores de educagdo dos movimentos sociais e as secretarias de educacéo dos
muni cipios onde as escol as estdo instal adas.

E, como ndo é desconsiderado que o curriculo na escola camponesa sgja um
instrumento de poder, ndo se ignora também gue o elo entre 0s sistemas de ensino e 0 género
de vida camponés, eleva o Governo em alguns graus positivos quando esta instancia apropria-
se do espago das escol as dos acampamentos e assentamentos para, pretensamente, apoia-laem
seus propositos de identificacdo. Os espacos de assentamento, em especial, perdem com o
estreitamento dessa relacdo, porgue, ao se integrarem aos sistemas de ensino, as Secretarias de
Educacdo (SEC’s) € que passam a assumir 0 compromisso com o encaminhamento de
quadros profissionais para tais escolas; quadros estes que, na maioria das vezes, desconhecem
as especificidades do método de trabalho, da pedagogia da escola de assentamentos e
acampamentos da reforma agraria. E esse desconhecimento do método de trabalho com a
ontologia do ser social e com a educacdo omnilateral joga a proposta educacional dos espacos
de assentamento e acampamento da reforma agraria, como, muito apropriadamente, falaram
Marx e Engels sob a “camara escura”, isto ¢, sob 0 manto da consciéncia invertida da
realidade, sob os auspicios da regulacdo e control e ideol 6gico daquel es que ndo reconhecem a
determinac&o do povo camponés. E, como consequéncia dessa visao alienadora, as escolas de
assentamentos e acampamentos de reforma agraria perdem-se em seus propdsitos, “tomadas
de assalto” pela ideologia da escola burguesa (Marx & Engels, 2007, p. 425). A criticaaessa
estratégia de apropriacao, alias, é sustentada por Leite (2000) e Mendes (1983), que chamam a
atencdo para o fato de que, sob ainfluéncia de 6rgaos como a UNESCO, a partir da década de
1960, os educadores brasileiros parecem ter entendido que nd ha como prescindir da

colaboracéo da escola como espaco difusor daideologia capitalista.

O processo educativo como ato coletivo e organico

Caldart et a. (2013), no livro Escola em movimento no Instituto de Educacéo Josué de
Castro, e Krupskaia (2017) — ela mesma, a “mae” —, no livro A construgdo da pedagogia
socialista: escritos selecionados, apresentam os “pais ¢ maes fundadoras” da pedagogia
socialista, e, aqui, complementarmente ao que foi apresentado pelas autoras, sdo apresentados
também os principais intelectuais fidelizados com essa corrente do pensamento educacional,
que é lastro sustentacular da educagdo nas areas de assentamento e acampamento da reforma

agréria.
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Nas producdes que sdo apresentadas por Caldart e Krupskaia, h4 destaque para as
contribuicdbes de Makarenko (1977), citado pela primeira autora por ser criador e
administrador das col6nias Gorki e Dzerjinski, experiéncias embrionédrias de formacdo de
criancas de rua gue ocorreram na Russia pés-revolucéo de 1917; da-se relevo para o legado da
propria Krupskaia (1879-1939), considerada mé&e fundadora da pedagogia sociaista e
responsavel de primeira hora pela organizagdo do sistema educacional pos-revolucéo de 1917;
apresenta-se 0 legado de Pistrak (1888-1937), criador da Escola do Trabalho, escola que €
sustentada pela utilizac&o dos trés pilares basicos e fulcrais para a educagdo em assentamentos
e acampamentos de reforma agrariaz formacdo intelectual, educacdo fisica e ensino
politécnico; é apresentado o legado de Blonskij (1884-1941), responsavel por introduzir a
teoria behaviorista na pedagogia russa; traz-se um pouco das contribuicdes de Suchodol ski
(1903-1992), responsavel por trazer elementos fundamentais para a anadlise de uma educacéo
voltada aos interesses da classe trabalhadora; da-se relevo as ideias de Sujomlinski (1918-
1970), cuja pedagogia do bem, da verdade, da cultura e dos sentimentos inspirou o
pensamento da pedagogia socialista; e, como ndo poderia deixar de ser, prestam-se
homenagens a Freire (1921-1997), que se declarava um autor fiel a essa inspiracéo
epistemol 6gica

A aposta educativa que os intelectuais socialistas “bancaram” ¢ entendida enquanto ato
coletivo e processo ideopolitico que precisava ser apropriado enquanto preceito bésico da
educacdo nos espacos de assentamento e acampamentos da reforma agréria, posto que € a
partir do desenvolvimento das nogdes e expressdes extraidas das matrizes pedagbgicas da
educacdo do campo e dos principios pedagdgicos e educativos que 0S movimentos
camponeses ideiam que sera produzida uma espécie de reorientacdo ideoldgica dos sujeitos
gue compdem esses espacos; reorientacdo esta que se da em favor da luta que os camponeses
assumem.

As matrizes pedagdgicas e educativas que balizam a educacdo dentro das éreas de
assentamentos e acampamentos da reforma agréria, por isso mesmo, ndo sd0 matrizes que
possam ser apresentadas em nivels hierarquizados ou estratificados de relagbes. Elas
perpassam todos os principios, todas as dindmicas que gudam a organizar a educagdo nas
areas de assentamentos e acampamentos da reforma agraria, chegando ao ponto de poderem
ser definidas como modos de operacao de tais model os educacionais, formas organizativas da
escola camponesa que sdo traduzidas e se fazem presentes em todas as dimensdes da sua

proposta e de seus propositos educacionais.
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bY

Novamente, € Cadart quem, referindo-se a configuracdo atual da educacdo nos
mMovimentos sociais camponeses, diz que esta:

... estd ancorada em uma andlise que aponta a necessidade da passagem de um movimento
social, que visa conquistar direitos, para uma organizacao politica, que esta estruturada para
construir na transformac&o da sociedade, passagem que equivale a um salto qualitativo, pois
implica aterar a referéncia organizativa politica e cultural dos camponeses, formando-os
como classe ... (Caldart et al., 2013, p. 176-177).

Essa reflexdo de Caldart, conjuntamente aos pores teleoldgicos e ideopoliticos que se
associam as matrizes pedagogicas e educativas das areas de assentamentos e acampamentos
da reforma agréria, aponta para uma ruptura com a légica sociometabdlica do capitalismo,
pela descontinuidade do estabelecimento de compromissos com o individualismo e a
competitividade, td0 comuns na escola bancéria. E oportuno ressaltar, no entanto, que,
tomando-se tais matrizes pedagdgicas e educativas enquanto atos e, dialeticamente, enquanto
processos educativos, estas ndo se projetam numa estrutura fixa, sgja dos acampamentos ou
assentamentos dos movimentos sociais camponeses, pelo contrério, nas aeas de
assentamentos e acampamentos da reforma agréria, considera-se que tais atos e processos sao
elaborados dentro de uma estrutura horizontal de decisdo que € montada em razéo de se
priorizar a organizagdo de toda a base em nulcleos e nos demais espacos, sem fungdes
definidas. O funcionamento da estrutura de gestdo de tais nucleos, por outro lado, €
fundamentado por alguns principios organizativos, apresentados por Caldart et al. (2013, p.
178), também. A saber, nessas estruturas, propdem-se: 1) A organizagdo dos estudantes e
educadores permanentes na base e como base; 2) A preparacdo para uma direcdo coletiva,
com responsabilidade pessoal e distribuicdo de tarefas; 3) A construgdo de consciéncia
politica para saber o momento de refletir amplamente, paratomar decisdes e saber 0 momento
de assumir as decisdes tomadas, 4) Vivenciar uma disciplina construida coletivamente; 5)
Andisar as situacbes e plangar tendo em vista a praxis, Agir com profissionalismo,
procurando superar as deficiéncias; 6) Estudar e procurar compreender o instrumental de
compreensdo da realidade a partir de suas contradi¢des; e participar de momentos de critica e
autocritica

Pari passo com o conceito de processo educativo como ato coletivo, também esta
presente na educacdo que é proposta nas areas de assentamentos e acampamentos da reforma
agréria a definicdo de organicidade, que é definida enquanto:
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... processo através do qual uma determinada ideia ou tomada de decisdo consegue percorrer,
de forma &gil e sincronizada, o conjunto de instancias que constituem a organizacao, desde o
Nucleo de Base de cada acampamento ou assentamento até as insténcias nacionais de
direcdo, em uma combinagdo de movimentos ascendentes e descendentes capazes de garantir
a participacdo efetiva de todos na conducdo das lutas ... (Caldart et a., 2013, p. 178).

Na escola, tal organicidade indica a existéncia de uma coletividade em movimento,
coletividade esta que procura estabelecer relaces diretas com a totalidade das lutas sociais,
da luta pela terra, da histéria e da cultura camponesas e que implica um fluxo permanente de
informagdes e acdes. Na figura 1, reproduz-se uma imagem que expressa 0 modus de
operacdo dessas coletividades, dentro das areas de assentamentos e acampamentos de reforma

agréria, conforme Caldart et a. (2013) descrevem.

Figura 1 - Subdivisdes dos coletivos educacionais organizados nas areas de assentamentos e acampamentos da
reformaagréria (2021).

Coletividade primaria Coletividade

Coletividade geral ou escola
ou nucleo base intermediéria

Fonte: Caldart et al. (2013)

A coletividade organica — primaria, intermediaria ou geral — da educacdo em areas de
assentamentos e acampamentos da reforma agraria, por sua vez, decorre de principios de
funcionamento que se ligam aos seguintes principios organizativos, a saber:

e A subordinacéo entre iguais implicard o respeito aum momento de comandar e um
momento de obedecer.

e Cada 6rgdo da coletividade deve ter um poder determinado e ndo pode se tornar
burocratico, nem autoritario, nem demagagico.

e Asdecisdes das insténcias devem ser respeitadas, e os encaminhamentos a serem
realizados devem ser feitos as instancias certas.

e Osacordos firmados devem ser cumpridos.

e Os participantes, especialmente os educadores, ndo podem se sobrepor as
instancias.

e Asintervengdes devem ser precisas e breves.
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Pelo exposto, fica claro, entdo, que o pbr teleolégico da educacdo nas &eas de
assentamentos e acampamentos da reforma agraria procura investir na construgdo de relactes
sociais praticas pedagdgicas e praxis educativas alicercadas na afirmacdo da importancia das
matrizes pedagogicas e educativas do ato e do processo de educar, conforme o trabalho
ontolégico e educacdo omnilateral. O fim Ultimo dessa teoria educacional, ndo obstante, é
promover o enraizamento com/na coletividade que os sujeitos de éreas de assentamentos e
acampamentos da reforma agréria camponeses produzem.

A gestdo democratica que se pratica nessas escolas, por isso mesmo, passa a ser
compreendida como parte de um programa de estudos dos assentados e acampados da
reforma agréria, com metas a serem estabelecidas e cumpridas dentro das préprias escolas e
outros espacos formativos, inclusive, aqueles que estdo fora das &reas de assentamentos e
acampamentos da reforma agraria, no mundo que existe fora dos assentamentos e

acampamentos.

Relacles entre as praticas pedagogicas (poiesis) e as praticas educativas (praxis)

O trabalho de Franco (2016) faz referéncia a questdes problematizadoras importantes
para tal producdo. Para sustentar um melhor entendimento sobre essas questdes, a autora
explica que a pratica pedagdgica ndo pode se fazer inteligivel enquanto continuar insistindo
em se identificar como poiesis, pois esta s6 sabe se impor enquanto “... acdo regida por fins
prefixados e governado por regras predeterminadas ...” (Franco, 2016, p. 535). Isso acontece
porque, comparativamente com a prética pedagdgica ou poiesis, a prética educativa ou praxis
tem o conddo de ser sancionada a partir de critérios éticos imanentes ou “... como ago que
aparece mais do gue na expressao do oficio dos professores; é algo que ndo pertence por
inteiro aos professores ...” (Franco, 2016, p. 536).

E ndo que uma prética pedagdgica (poiesis) ou a prética educativa (praxis) sgam
conceitos equidistantes. Pelo contrario, prética pedagdgica e prética educativa sdo conceitos
unissonantes, proximos, no entanto, quando se fala das préticas pedagdgicas ou poiesis,
inicidmente, ... faz-se referéncias a praticas que ocorrem para a concretizagdo de processos
educacionais ...” (Franco, 2016, p. 536), a0 passo que as praticas educativas ou praxis
referem-se ... a préticas sociais que séo exercidas com a finalidade de concretizar processos
pedagdgicos ...” (Franco, 2016, p. 536).

Torredo S4, Torredo Sa e De Cristo (2021) reiteram que, nos estudos sobre a pedagogia
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das éreas de assentamento e acampamentos da reforma agraria, ambos os conceitos aparecem
articulados, e, a tal ponto se manifesta essa interlocucéo que, em algum momento, € dificil
identificar o que distingue a pratica pedagégica da prética educativa. Isto é, a pratica
pedagdgica ou poiesis e pratica educativa ou praxis, conceitualmente, constituem totalidades
dialéticas, todos integrais, porém, totalidades e todos integrais preenchidos, em parte, por
elementos contidos em um ou outro conceito.

Em momentos anteriores a este trabalho, ja se disse que a pedagogia do movimento
persegue uma reificacdo dos principios sustentaculares da pedagogia sociadlista e esses
principios podem ser sintetizados na forma de outra acepcdo tedrica, que se chama
centralidade do trabalho ontolégico. O trabalho ontolégico é acado a uma condicdo seminal
para 0 marxismo, interpretado a luz dos assentamentos e acampamentos da reforma agréria,
porque uma e outra categorias epistemol 6gicas precipitam-se sobre a prética pedagdgica ou
poiesis e prética educativa ou préxis, também, corroborando uma dupla transformacéo: a do
ser individual em ser social.

Para Lukacs (2018, p. 286):

Se por um lado, o proprio ser humano que trabalha é transformado por seu trabalho; ele atua
sobre a natureza exterior ¢ modifica, a0 mesmo tempo, sua propria natureza, desenvolve “as
poténcias que nela se encontram latentes” e sujeita as for¢as da natureza “a seu proprio
dominio”. Por outro lado, os objetos ¢ as forcas da natureza sdo transformados em meios de
trabal ho, em objetos de trabal ho, em matérias-primas etc.

As acepcles lukacsianas ndo propugnam a rivalidade entre a prética pedagdgica ou
poiesis e a prética educativa ou praxis, pelo contrério. Na interpretacdo que Torredo Sa,
Torredo Sa, Torredo Sa e De Cristo (2021), dias, fazem do texto do filésofo marxista, o
trabalho educacional do tipo estranhado ou o trabalho ontolégico ndo concorrem entre si,
porgue se entende que uma e outra acepcdes formam uma totalidade, a totalidade dialética.

Quando a pedagogia do movimento camponés reclama, por exemplo, do pape
excessivamente centralizador exercido pela escola na formacdo humana — chamando isso de
critica ao “escolacentrismo” — e diz que, desde a génese, essa interpretagdo critica relaciona-se
com “... processos formadores dos sujeitos coletivos da producéo e das lutas sociais do campo
.7 (Cadart, 2009, p. 70), a autora desse pensamento convida-nos a refletir sobre os processos
econdmicos, politicos, culturais, como formadores do ser humano, e, no caso dos sujeitos que
comporéo 0s coletivos camponeses, portanto, ela nos convida a refletir sobre os elementos
constituintes de um por teleol 6gico de carater emancipatério que a pedagogia dos movimentos

sociais camponeses propde, onde quer que ela aconteca: Sgja Nos acampamentos ou
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assentamentos ou onde quer que se aprenda sobre a luta social, a coletividade, a terra, a
cultura e a histéria dos camponeses.

Na educacdo burguesa — também, como ja foi dito anteriormente —, a estratégia de
“engolfamento”, de apropriacao da escola pela ideologia burguesa esta correlacionada com os
pressupostos fundamentais associados a técnica do “aprender a aprender” (Duarte, 2011).
Aprender a aprender para qué? Aprender a aprender para ensinar os “trés erres” — reading,
(w)riting e (a)rithmetic, isto &, ler, escrever e contar —, visto que, tal como a divisdo de classe,
pedra angular do capitalismo, a educacdo burguesa € sustentada numa rigida estratificacéo do
ensino aprendizagem, em que as disciplinas da escola, por exemplo, nem chegam a se
comunicar, muito menos, a se relacionar dialeticamente (Manacorda, 2006).

Duarte (2011) diz que esse animo da técnica do “aprender a aprender”, nas duas tltimas
décadas do século XX e em todo o decurso do conturbado século XXI, deve-se a macica
difusdo da epistemologia e da psicologia genética de Piaget, que tem pouso na educagéo
brasileira, gragas a0 movimento construtivista. E o movimento construtivista quem, na década
de 1980, dias, mais coloca 6bices no avanco da construcéo das pedagogias criticas — como a
pedagogia socialista € —, pois, contrariamente a0 marxismo e a pedagogia socidista, a
educacdo burguesa traz em s mesma o propdésito de desrealizacdo do ser social e refundacéo
do ser competente e capacitado ao trabalho educacional aienado; alienagdo que se reifica na
sua propria funcdo de transformar todo o conhecimento universal em conhecimento pratico
atil. E € na esteira da desredlizagdo da unidade de ontologias educacionais e escolares
camponesas e subsequentes reproducbes de novas ontologias, identificadas com o
pragmatismo educacional e o construtivismo, ndo obstante, que a técnica do “aprender a
aprender” adquire mais destaque.

Ao organizar esse quadro socia, que exibe a logica sociometabdlica da educacdo
burguesa, é oportuno explicar que ndo se quer afirmar que se deve deixar de incorporar aos
contelidos escolares as nogBes de conhecimentos universais da geografia, da historia, da
matemética, dafisica, dabiologia, dalingua portuguesa, etc., mas se reitera que, ao fazer isso,
incorporacdo deve ser processada liberando tais conhecimentos da metafisica e do
positivismo; devem-se liberar esses conhecimentos das teorias pos-criticas. E o0 problema
dessa incorporacéo se fazer imperativa dentro das areas de assentamentos e acampamentos da
reforma agraria é que a pedagogia bancaria e burguesa proclama a neutralidade das préticas —
quaisquer que sejam elas — em nome de uma objetividade utilitarista da educagéo, que

transforma tanto a pratica pedagdgica ou poiesis, quanto a prética educativa ou praxis num
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trabalho educacional esvaziado de compromisso ontoldgico e unilateral.

E, se tivermos de nos subordinar a0 ocaso do sucesso dessa transformacdo, ... nés
corremos O risco de negar a objetividade do saber a partir da constatacdo de sua
neutralidade...” (Saviani, 2017, p. 43). Com a educagdo em areas de assentamentos e
acampamentos da reforma agréria ndo é assm! E Nosdlla (1983 como citado em Saviani,
2017, p. 40), alids, quem argumenta que 0 compromisso politico da ontologizagdo dos
conhecimentos universais ¢ o ... ponto critico do processo educativo ...” e, por iSSO Mesmo,

comenta:

O educador gque queira colocar-se na perspectiva da “emergente classe trabalhadora” deve,
pois, romper com a velha concepcéo de cultura. Isto implica desobedecer, quebrar as regras
estabelecidas, ousar comer do fruto da “arvore da ciéncia do bem e do mal”, negando, assim,
ainocéncia paradisiaca que reina na escola capitalista. Utilizo essa simbologia porque ela me
parece rica, uma vez que permite entender o processo de desvelamento das leis que regem a
sociedade capitalista. Nessa tarefa o educador ndo necessita comegar do zero. Do seio da
velha cultura emergiu a “visao cultural socialista” que, “embora dominada, ¢ historicamente
superior a burguesa, a incorpora, de um novo ponto de vista, das conquistas das culturas
passadas” (idem, p. 93). E a expressdo elaborada dessa nova cultura ¢ a “filosofia da praxis”.
Esta é a ciéncia que desvenda os segredos da dominagéo burguesa. Ja que esse ponto de vista
é radicalmente novo, isto é, constitui-se de uma “raiz substantivamente diferente”, é apenas
colocando-se nessa perspectiva que sera possivel imprimir uma direcdo genuinamente nova
paraa préticaeducativa ... (Nosella, 1983 como citado em Saviani, 2017, p. 40).

E a essa “visdo ontolégico-socialista” que Nosella e, mais acuradamente, autores como
Cadart acenam quando convidam a pedagogia dos movimentos sociaiS camponeses para
aproximar a prética pedagdgica ou poiesis da pratica educativa ou praxis, ambas
fundamentadas na fabricagdo de uma ontologia do ser social. Essa educagdo do campo
pensada como ontologia do ser social € a mesma que estende o convite para todos 0s povos
camponeses com vistas a realizacdo das misticas, das marchas, das ocupacfes, ao cultivo
coletivo da terra e a realizacdao dos gritos de luta ou de ordem. Essa “nova visao socialista”,
ainda mais, convoca-nos para a realizacdo de todos esses movimentos tentando reproduzir
nestes 0 ensino aprendizagem, o trabalho educativo omnilateral baseado naquilo que se
abstrai do que a préprialuta social pelaterranos ensina.

E, mais que o convite para mergulhar nas préaicas do tipo poiésicas e que O
chamamento para imergir na prética educativa ou praxis, esse aceno da educacéo nas areas de
assentamentos e acampamentos da reforma agréria serve também para precipitar em todos a
reflexdo de que “... ousar comer do fruto da ‘arvore da ciéncia do bem ¢ do mal’ € oportuno
para negar... a inocéncia paradisiaca que reina na escola capitalista ...” (Saviani, 2017, p. 40),

escola sectarista e que existe fundamentamente para ensinar e conformar quanto a
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competicdo e individualismo, sem 0s quais torna-se impossivel sustentar “no lombo” ou nas

costas 0 pacote de maldades que d& lastro a educacdo no sistema capitalista.

Consideracbesfinais

A apresentacdo das bases epistemoldgicas da educacdo praticada em areas de
assentamentos e acampamentos da reforma agraria revela que, desde a sua génese, o
movimento camponés trabalha com a preocupacdo de afirmar a importancia da educacéo
socialista como algo que se associa indelevelmente ao processo revolucionério com o qual a
transformacéo da educagdo pode colaborar. Espera-se, por essa razdo, que tal associagcdo sga
o tempo todo reificada pelos educadores camponeses, porque estes sujeitos parecem
compreender que tal processo revolucionario sd pode ser exitoso se houver a ruptura dalégica
sociometabdlica que controla o sistema capitalista e que, por conseguinte, produz e reproduz a
sua escola.

No arguétipo ideado pelo capitalismo para definir as estratégias de reproducdo da escola
bancaria ou burguesa, ha um saber “doado” por aqueles que se julgam sabios para aqueles que
sdo julgados, equivocadamente, como os que nada sabem. Tal ideacdo de “doagdo de
saberes”, estando fundamentada no propoésito de alienagdo sobre o que compde a esséncia da
ideologia dominante — as relacdes de exploracdo do homem pelo homem; a sociedade de
classe; o fetichismo da mercadoria; a mercadorizacdo do que é mais caro a formacéo da
sociedade humana, a educagéo etc. —, que quer ver os sujeitos alienados, atal ponto que eles
passem a enxergar como pertencentes a “ordem natural das coisas” os niveis hierarquizados
de saber e conhecimento que sdo construidos na sociedade de classes (Freire, 2021). Tomada,
portanto, por intencionalidades maliciosas, a educacéo bancéria persegue o educar para “...
arquivar o que se deposita ...” (Freire, 2021, p. 38), porque, muitas vezes, o que é
“depositado” precisa sé-lo, por ser considerado “perigoso” quando esse conhecimento ¢
apenas real, concreto.

E a concreticidade do mundo rea nas &eas de assentamentos e acampamentos
manifesta-se por meio da difusdo dos principios filosoficos e pedagdgicos que orientam o que
€ ideado pelos idedlogos dos movimentos camponeses sobre a educacdo em tais espagos. As
objetivacdes de tais principios guiam a proposta educacional nas éreas de assentamentos e
acampamentos da reforma agraria procurando romper, ndo obstante, com a separacdo entre

conhecimentos universais, produzidos a partir do trabalho com as praticas pedagdgicas ou
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poiesis e as praticas educativas ou praxis, e, ademais, materializam-se na forma das relactes
que buscam a unificag8o entre ainvestigacdo, a tematizacao e a problematizacdo de contelidos
de modo a precipitar a ruptura com a “visdo magica” (Freire, 2021) ou, precisamente, com a
alienacdo (Marx, 2010) que a educacdo burguesa alvitra, e é por essa razdo que se busca a
realidade como sustentéculo de tudo que educa.

E, se a educagdo bancaria ou burguesa investe num modelo de ser humano, de homem,
disposta a afirmar-se, a educacdo nas areas de assentamentos e acampamentos da reforma
agréria também apropria-se de seu préprio modelo de ser humano: o ser socia, o ser
ontologico. Isso significa dizer que, uma vez a realidade socia tendo sido alcada ao status
quo de critério unico da formagdo, a producéo e a reproducdo da vida do camponés precisa
tornar-se balizas de tudo aquilo que se ird aprender, seja dentro ou fora da escola: seus
objetos, as suas relacdes, 0s seus vinculos, tudo isso é objeto de interesse da educacdo nas
areas de assentamentos e acampamentos da reforma agréria.

Opondo-se a unilateralidade, que reifica o trabalho pedagdgico e educativo alienado dos
reais pores teleoldgicos das relactes burguesas, a educacdo nas éreas de assentamentos e
acampamentos da reforma agréria quer reiterar aimportancia da omnilateralidade, baseada no
fortalecimento de um tripé: formacao intelectual, educacdo fisica e ensino politécnico, posto
que, mais do que conhecimentos, a rigor, a educacdo nas &eas de assentamentos e
acampamentos da reforma agraria trata de exibir uma intencionalidade formativa
comprometida com uma luta social em que defender e compreender a necessidade de
realizacdo da reforma agréria precisa ser entendida como ago fulcra para o processo de
educar.

Fiel, por essa razdo, aos pressupostos do trabalho ontolégico e a educacdo omnilateral,
esse modelo educacional defende que: 1) A educacéo ndo acontece sO na escola; 2) O eixo
central da luta socia pela educacdo camponesa ndo pode prescindir da defesa da escola
publica; 3) O seu curriculo precisa ser pensado como algo ideado por todos; e 4) O processo
educativo deve ser visto como um ato coletivo e organico.
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' Torna-se essencia esclarecer que, apesar de este artigo néo ter sido publicado em anais de evento, ele sumariza
0 assunto que foi tratado quando ministramos um minicurso no Programa Formac&o de Professores do Campo
(FORMACAMPO), atividade extensionista que oferece formacdo continuada aos professores camponeses nas
areas de abrangéncia de, pelo menos, 7, dos 27 territdrios baianos, o que implicou a adesdo da matricula de um
nimero aproximado de 6000 cursistas que optam pela participacdo em 1 curso, dentre 3 que sdo oferecidos, por
turno num dia de encontro.
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