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RESUMO. Neste texto, apresentamos as repercussdes do curso de
formacdo continuada Escola da Terra, desenvolvida pelo Nicleo de
Estudos e Pesguisa em Educacdo do Campo da Faculdade de
Educacéo da Universidade Federal de Minas Gerais, FAE-UFMG, em
parceria com a Secretaria Estadual de Educacdo de Minas Gerais,
Secretarias Municipais de Educagdo e o Ministé&io da Educagéo
(MEC). O objetivo é elucidar as repercussdes deste programa nos
territorios em Minas Gerais, nos quais aconteceram formagdes de mais
dois mil professores das redes municipais e estaduais de educagdo. O
programa ja realizou quatro ofertas entre os anos de 2015 e 2021. Ta
formacdo esta fundamentada em principios da Educacdo do Campo:
considerando como centrais a escola como direito, a formagdo em
alternancia como condic¢&o pedagdgica e o protagonismo dos sujeitos.
Ancorado nesses principios, o processo formativo € construido,
considerando as necessidades educacionais dos territérios,
articulando-os aos procedimentos metodologicos  especificos,
interrogando-os sobre a escola e seus sujeitos, no sentido de
compreendé-los para poder agir e transformar a préatica A
metodologia nesta pesquisa partiu da andlise dos relatdrios e dos
Planos de Acdo Pedagdgica de cada um dos percursos. Os resultados
do programa em Minas Gerais foram acangados, tanto no ambito
quantitativo individual, contando com mais de 2000 Planos de Agéo
Pedagdgica (PAPs), como no plano coletivo, considerando mudancas
nas escolas, na prética docente e na relacdo com a comunidade em
diferentes municipios do Estado de Minas Gerais.

Palavras-chave: formagdo continuada, educagdo do campo, minas
gerais, programa escola da terra, formacdo de professores para as
escolas do campo.
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Escola da Terra in Minas Gerais. repercussions of
continuing education in rural schools

ABSTRACT. In this text, we present the repercussions of
continuing education: Escola da Terra, developed by the Center
for Studies and Research in Rural Education of the Faculty of
Education of the Federal University of Minas Gerais, FAE-
UFMG, in partnership with the State Department of Education
of Minas Gerais Gerais, Municipal Education Departments and
the Ministry of Education (MEC). The program has already
carried out four offers between 2015 and 2021. Such training is
based on principles of Rura Education: considering the school
as aright, alternating training as a pedagogical condition and the
protagonism of subjects as central. Anchored in these principles,
the training process is built, considering the educational needs of
the territories, articulating them to specific methodological
procedures, gquestioning them about the school and its subjects,
in order to understand them in order to act and transform the
practice. The results of the training course of the four offers of
the program in Minas Gerais were achieved, both at the
individual quantitative level, with more than five hundred
Pedagogical Action Plans (PAPs), and at the collective levdl,
considering changes in schools in different municipalities in the
State of Minas Gerais.

Keywords:. continuing education, rural education, minas gerais,
escola daterra Program.
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Escola da Terra en Minas Gerais. repercusiones de la
educacion permanente en las escuelasrurales

RESUMEN. En este texto, presentamos |as repercusiones de la
educacion permanente: Escola da Terra, desarrollada por €
Centro de Estudios e Investigaciones en Educacién Rural de la
Facultad de Educecion de la Universidad Federa de Minas
Gerais, FAE-UFMG, en colaboracion con € Departamento de
Estado de Educacion de Minas Gerais Gerais, Secretarias
Municipales de Educacion y e Ministerio de Educacion (MEC).
El programa ya realiz6 cuatro ofertas entre 2015 y 2021. Dicha
formacion se basa en principios de la Educacion Rural:
considerar la escuela como un derecho, aternando la formacion
como condicién pedagbégica y € protagonismo de las
asignaturas como central. Anclado en estos principios, se
construye € proceso de formacion, considerando las
necesidades educativas de los territorios, articulandolas a
procedimientos metodoldgicos especificos, interrogandolas
sobre la escuela y sus sujetos, a fin de comprenderlos para
actuar y transformar la practica. Los resultados de o camino
formativo de las cuatro ofertas del programa en Minas fueran
alcanzados, tanto a nivel cuantitativo individual, con mas de 500
Planes de Accidén Pedagogicas (PAPs) como en & plan
colectivo, considerando cambios en las escuelas en diferentes
municipios del Estado de Minas Gerais.

Palabras clave: educacion permanente, educacién rural, minas
gerais, programa escola da terra, formacion de profesor en las
escuelas rurales.
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Introducao

A Educacdo como pensamento e acdo no e com 0 mundo é marcada por
intencionalidades. E estas sdo proprias de um fazer que € politico, ja advertia Paulo Freire
(2001). A formacdo continuada de professores para escolas do campo, constitutiva desse
processo educativo, tem como prética formativa a defesa e valorizagdo dos camponeses, seus
saberes e préticas e seu modo de vida como base para formagéo.

Nesse sentido, a formagao continuada para escolas do campo através do programa de
aperfeicoamento Escola da Terra em Minas Gerais tem a intencionalidade de fazer chegar as
escolas, que atendem os sujeitos do campo, 0 que vem sendo produzido pela Educacéo do
Campo, sgja no ambito da politica publica, com a qualificacdo do corpo docente que atua
nestas escolas, sgja com as discussies e questdes atraves da pratica. O objetivo desta pesquisa
€ elucidar as repercussoes do Programa Escola da Terra no Estado de Minas Gerais, através
do curso de aperfeicoamento, agora em sua quarta oferta, nos diferentes territorios onde este
foi ofertado.

O curso € desenvolvido em regime de Alternancia (a Formacdo em Alternancia),
articulando tempos e espacos como territorios educativos. Nessa organizacdo do trabalho
pedagdgico sdo utilizadas as matrizes tedricas e metodoldgicas da Educacdo do Campo, da
Pedagogia da Alternancia, conforme desenvolvida nos Centros Familiares de Formagéo por
Alternancia (CEFFAS) e da Formacdo em Alternacéo, conforme experiéncias desenvolvidas
na Educacdo Basica e Educacéo Superior em escolas publicas.

A formagdo no estado encontra-se na quarta oferta. A primeira ocorreu entre 0s anos de
2014 e 2015, com uma participacdo expressiva, quando foram oferecidas 1094 vagas,
distribuidas em 17 municipios. Nos anos de 2016/2017, com a oferta da segunda turma, foram
certificados 449 docentes oriundos de 10 municipios. A terceira oferta atendeu a um total de
425 docentes, atendendo professores de outros 10 municipios. Essas trés ofertas foram
geograficamente situadas no Norte, Noroeste e Vae do Jequitinhonha. Vale ressaltar que nas
trés ofertas 0 nimero de cursistas certificados foi maior que o previsto no projeto.

Na quarta oferta, ainda em execugdo, participam 120 cursistas de quatro municipios
situados nas proximidades da capital mineira, Belo Horizonte (veja o mapa a seguir, que

apresenta todos 0s municipios participantes, entre 2016 e 2021').
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Figura 1 - Programa Escola da Terra - Municipios mineiros participantes (2016-2021).

Programa Escola da Terra: municipios mineiros participantes (2016 - 2021)

® Municipios MG

1. Almenara
v *"‘ 2. Aricanduva

3. Bonito de Minas
4. Caratinga
5. Catuji
6. Coragdo de Jesus
7. Esmeraldas
8. Francisco Sa
9. Governador Valadares
10. Guaraciaba
11. Itamarandiba
12. Itambé do Mato Dentro
13. ltaina
14. Itinga
15. Jaboticatubas
16. Jaiba
17. Janudria
18. Lima Duarte
19. Mariana
20. Minas Novas
21. Miradouro
22. Novo Cruzeiro
23. Paracatu
24. Para de Minas
25. Pintépolis
26. Porteirinha
27. Raul Soares
28. Rio Pardo de Minas
29. Sao Domingos do Prata

Va0 00w 30. Séo Francisco
31. Sdo Gongalo do Para
Jequitinhonha Oeste de Minas 32. Sao Jodo da Ponte

Limites Estaduais Metropolitana BH Vale do Mucuri 33. Sao Joaquim de Bicas

Noroeste de Minas Vale do Rio Doce 34. Tedfilo Otoni
Mesorregides MG i z M 35. Turmalina
Norte de Minas ona da Mata 36. Ubaporanga

200 km

0 100

1
50°0'0"W

Data: Janeiro de 2022
Autor; BORGES DA SILVA, PE.A.

Fonte: Borges, S., P. E. A. (2022). Programa Escola da Terra: municipios mineiros participantes (2016-2021).

Destaca-se que todas as formagdes foram desenvolvidas vinculadas ao Nucleo de
Estudos e Pesquisas em Educagdo do Campo (NEPCampo). A equipe de tutores, formadores e
pesquisadores contou com egressos dos cursos de Licenciatura em Educacdo do Campo,
egressos e mestrandos da Linha Educacdo do Campo do Programa de Mestrado Profissional
Educacdo e Docéncia da Universidade Federal de Minas Gerais (PROMESTRE) e com
professores cuja trgjetoria académica desenvolve-se na perspectiva da Educagdo do Campo,
da Pedagogia e da Formagdo em Alternancia.

O NEPCampo/FaE/UFMG vem acumulando experiéncia na formacdo continuada de
docentes que atuam nos anos iniciais do Ensino Fundamental desde 2008, quando assumiu a
coordenacdo do Programa Escola Ativa, ofertando duas turmas pelo Programa UAB
Diversidade e quatro ofertas pelo Programa Escola da Terra. Nessa trgjetéria, vem envidando
esfor¢os no sentido de articular a formag&o continuada com a pesquisa, producdo de material
didético, publicagdo de artigos e livros.

No gue diz respeito a pesguisa, contamos com mestrandos que trabalham a tematica na
Linha Educagéo do Campo, no mestrado profissional, bem como graduandos do curso de
Licenciatura em Educacdo do Campo, desenvolvendo monografias. A sistematizacdo e
reflexdo em torno dessa experiéncia vém gerando uma producgdo que se expressa por meio de
dissertacoes, teses, artigos, capitulos de livros e monografias concluidas (Justino; 2016; L edo,

2016; Santos, 2018; Oliveira, 2019) e cinco dissertagdes em fase de desenvolvimento no
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PROMESTRE. Levando em consideracdo que os cursos foram ofertados nos ultimos seis
anos, podemos sinalizar que a experiéncia esté provocando os docentes em suas buscas pela
articulacao teoria/prética.

Quanto a organizacdo, as formacdes desenvolvidas nas quatro ofertas partiram de trés
eixos béasicos: articular a formacéo e pratica docente com a realidade do campo (producéo,
cultura, tecnologia); enfatizar a producdo, divulgacdo e socidizagdo de conhecimento
(pesquisa, elaboracdo de relatérios, artigos, livros, participacdo em eventos, dentre outros);
incentivar a participacdo dos sujeitos (docentes, discentes, pais, comunidade) no processo
escolar; construir parcerias com 0s entes publicos e comunité&rios na perspectiva do
fortalecimento da Educacdo do Campo como referéncia para construgéo do processo de
escolarizacéo dos povos do campo.

Pensadas e congtituidas enquanto préticas formativas dialogadas e situando-as no
conjunto das formagdes docentes historicamente constituidas, as questdes relacionadas a
formacdo docente no Brasil s80 marcadas por politicas que se mostraram fragmentadas e
pontuais. Desse modo, sd0 processos que desconsideram as experiéncias acumuladas, néo
respondendo aos reais anseios e necessidades educacionais da formagdo continuada,
configurando, portanto, um desafio a ser enfrentado. 1sso resulta em formagoes que ficam em
completa dissonancia com as necessidades sociais e educacionais em face das mudangas em
curso, apesar desse tipo de formagdo estar garantida na Lei de Diretrizes e Bases para a
Educacéo Nacional, de 1996. (Gatti, et al., 2019).

No que se refere as formagBes inicial e continuada, diferentes iniciativas foram
empreendidas, em nivel nacional, nos Ultimos anos. Um exemplo disso foi o Plano Nacional
de Formacdo de Professores da Educacdo Basica (Parfor), criado em 2009, que congregou as
acoes que integravam o Plano de Acdes Articuladas (PAR), proposto no bojo do Plano de
Desenvolvimento da Educacdo (PDE) e visava a formagdo de professores ainda néo
graduados como a instalagdo dos Foruns Estaduais Permanentes de Apoio a Formagédo
Docente; o estimulo a oferta de licenciaturas pela Universidade Aberta do Brasil (UAB); o
Programa Pro-Licenciatura: formagdo inicial/complementar, entre outras. Nesse mesmo
periodo, com vista a avancar com a politica de formagdo em servico, foi criada a Rede
Nacional de Formacdo Continuada de Profissionais da Educacdo Béasica com o objetivo de
implementar acbes de formacéo continuada para docentes em atuacdo na Educacéo Béasica nas
redes publicas de ensino (Gatti, et al., 2019).
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No ano de 2015, o Conselho Nacional definiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para
aformac&o inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de formagdo pedagdgica
para graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a formagdo continuada. Essa
resolucdo buscou garantir maior organicidade para a formacéo dos profissionais do magistério
da Educacdo Basica (Oliveira & Leiros, 2019).

Em relacdo a formagdo continuada, Marin (1995) realizou uma andlise de termos e
concepcdes utilizados na tematica da educacdo continuada de profissionais da educacdo e
identificou termos como, reciclagem, treinamento, aperfeicoamento, capacitacdo, educacéo
permanente, formacdo continua, educagdo continuada.

Cada expressao responde a uma intencionalidade. “Reciclagem” referia-se as mudancas
pontuais com a oferta de cursos rapidos e ocasionais; “Treinamento” tinha o foco voltado para
a capacidade de o individuo redlizar uma determinada tarefa, através da modelagem de
comportamento. O termo “aperfeigoamento” significava tornar perfeito, ou mais perfeito, ou
ainda completar, ou acabar o que estava incompleto, enquanto ‘“capacitacdo” tinha uma
conotacdo de tornar capaz e habilitar. E interessante destacar que esses termos foram sendo
substituidos por outros de significados mais abrangentes, na medida em que a concepcdo de
formacao continuada foi adquirindo funcBes e papéis diferenciados. A partir da década de
1990, as discussdes sobre desenvolvimento profissional (NOvoa, 1991), professor reflexivo
(Schon, 1987, 1992, 1995), professor-pesquisador (Zeichner, 1998) evidenciaram a
diversidade de expresses empregadas no ambito da formacdo continuada (Alferes &
Mainardes 2011).

As fragilidades da oferta de cursos de formac&o continuada véo aém da diversidade de
denominacdes estendendo-se a sua efetividade prética, uma vez que, em muitos casos, 0S
cursos de formagado continuada tendem a responder as lacunas da formagdo inicial e tém como
particularidade um carater de gustamento dos professores as exigéncias em voga, muitas
vezes orientadas pelo mercado econdmico (Maués, 2003). Essas necessidades sdo agravadas
quando o recorte é a formagao dos professores que atuam no contexto das escolas do campo.
Nota-se que esta questdo é complexa e exige um intenso debate em torno das concepcdes
existentes e da efetividade enquanto politica publica de formag&o continuada no Brasil.

A Educacdo do Campo como politica publica que abrange a formacgéo inicia e
continuada é uma das conquistas dos povos camponeses e neste sentido o Programa Escola da

Terra, 0 qual as repercussoes serdo trabal hadas nesse texto, € uma dessas conquistas.
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O programa Escolada Terra: principios e contexto

O movimento da Educacéo do Campo, catapultado pel os movimentos sociais e sindicais
do campo, desde a origem, traz as matrizes do pensamento e da agdo, a escola e aformagdo do
professor como elementos articuladores para se pensar a agéo educativa que integre o sujeito e
0 espaco na disputa de uma acdo que seja transformadora para o campo.

O debate que ancorou a formatacdo de um novo programa de formagdo de professor,
em substituicdo ao “programa Escola Ativa”, que era orientado pelos pressupostos do Banco
Mundia e que foi formatado e implantado no governo Fernando Henrique Cardoso, era
ancorado em uma formac&o sob os principios e ideias neoliberais. A ruptura com esse modelo
aconteceu pela resisténcia e rebeldia de Instituicbes Federais de Ensino Superior (IFES),
como a Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC) e a Universidade Federa da Bahia
(UFBA), adverte Anténio Munarim (2018). Para o autor,

Essas equipes rebeldes, ainda que tivessem que se submeter a certos limites impostos pelas
regras de financiamento previamente estabelecido pela burocracia, eram €elas que definiam os
principios politicos e pedagdgicos, bem como as préticas a serem exercitadas; definiam junto
com 0s cursistas, a partir de suas proprias visoes a respeito da educacdo e a respeito da
escola do campo (Munarim, 2018, p. 19).

Agrega-se a esse hovo pensamento sobre a formagdo continuada o projeto da UFMG,
gue tem como propdsito uma formacdo que parte da realidade, como campo de investigacao,
para dai articular uma ag@o pedagdgica. Prética que discutiremos mais detidamente ao longo
do artigo.

Os programas de formacado foram forjados com muita participacéo e ocupacao politica
em cada um dos espacos construidos para a efetivacdo da politica. Assim, o Programa de
Formacdo continuada de professores para as escolas do Campo, parte integrante do
PRONACAMPO, foi criado em 20 de marco de 2012, sendo, de fato, instituido pela portaria
86, de 02 de fevereiro de 2013. Esta agdo governamental passa a ser, a partir deste momento,
0 ponto central no direcionamento da politica de educacdo para os povos do campo e
quilombolas, considerando as reivindicagdes historicas oriundas dessas populagdes (Brasil,
2012).

Trata-se de um Programa que é fruto do movimento de luta dos movimentos sociais e
sindicais do campo. Suas agdes sdo alimentadas das lutas dos povos do campo, cumprindo um
importante legado que € o de assegurar 0s marcos legais da LDBEN 9394/96, que € de ter a

Educacéo como direito aos povos do campo e uma escola de qualidade para todos. Nesse
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contexto, o Escola da Terra, como um Programa de formacéo continuada foi instituido pela
portaria 579, de 02 de julho de 2013.

E importante mencionar isto, porque nem todos os Estados Brasileiros e seus
respectivos municipios aderiram ao Programa Escola da Terra. Nesta quarta edicdo, 15
Estados Brasileiros e o Distrito Federal participam dessa formagéo, como podemos observar
no mapa a seguir':

Figura 2 - Unidades da Federacao e participacéo das |ES, no Programa Escolada TerralV.

Unidades da Federacao e Participacdo das IES no Programa Escola da Terra IV
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Fonte: Borges, S. P. E. A. (2022). Unidades da federacéo e participacédo das | ES no Programa Escola da Terra
V.

Itinerario formativo, impactos e apontamentos

Para que um projeto possa ser denominado Educacdo do Campo € necessario atender
alguns principios basicos: a) ter como referéncia que a organizagdo da escola vincula-se a um
projeto de campo e de sociedade; b) que o projeto de escola demanda o protagonismo dos

sujeitos, ou sgja, controle social, pedagogico e politico da qualidade da educagéo escolar,
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mediante a efetiva participacdo da comunidade e dos movimentos sociais do campo; €) que a
escola a ser construida € compreendida como um direito da populagdo camponesa.

Os principios da Educacdo do Campo, enquanto pilares dessa formagdo, foram
ancorados nas Diretrizes da Educacdo Bésica do Campo, do estado de Minas Gerais, que
ressalta em seu artigo 3° o reconhecimento das especificidades do universo camponés nos

processos educativos.

Valorizac&o daidentidade da escola do campo, considerando as praticas socioculturais e suas
formas especificas de organizacdo do tempo, por meio de projetos pedagdgicos com
contelidos curriculares e metodologias adequadas as reais necessidades dos estudantes do
campo, bem como flexibilidade na organizacdo escolar, incluindo adequagdo do calendario
escolar as fases do ciclo agricola, as condiges climéticas e as caracteristicas socioculturais
daregido (SEE/MG, 2015a, p. 9).

A Educacdo do Campo abriga uma ampla discussdo em torno das identidades
individuais e coletivas dos trabalhadores e trabalhadoras do campo brasileiro, pautada no
protagonismo dos sujeitos na construcdo das préticas pedagogicas, bem como nos seus
proprios projetos de vida e de trabalho. Nesse campo fértil do conhecimento, a literatura serve
de ponto de partida para hossas discussdes, pois a leitura dos textos literérios nas salas de aula
permite problematizar temas urgentes, como os diferentes modos de ocupacao do espaco e as
distintas relaces de trabalho e poder existentes no campo brasileiro (Fernandes Rodrigues,

2017). Segundo uma das formadoras do Programa:

O Programa Escola da Terra possibilitou ao professor cursista refletir sobre a Escola do
Campo e amaneira pela qual o conhecimento di existente e produzido poderia passar afazer
parte dos contetidos trabalhados em sala de aula. Eles comegaram a trabahar partindo das
realidades vivenciada pelos sujeitos daguele contexto, valorizando o saber ai produzido,
construido e aprendido através das geracOes, valorizando saberes e, dessa maneira,
despertando o protagonismo e melhorando significativamente a qualidade do trabaho
pedagogico oferecido nas escolas (Formadora 6, 2020).

Quando o paradigma da Educagéo do Campo sinaliza a necessidade de articular a
atuacdo em sala de aula com um projeto de escola, que, por sua vez, vincula-se a um projeto
de campo, coloca em evidéncia a necessidade de pensar a realidade concreta que orienta a
vida camponesa, quais sdo as afetacbes/desafios e possibilidades de intervencdes. Essa leitura
territorial € uma opcdo tedrica e politica.

Nessa perspectiva, 0 Programa Escola da Terra buscou articular com os diferentes
contextos que, na atualidade, configuram o campo brasileiro, tendo, na formacdo por

alternancia, uma aliada para o fortalecimento dos modos de vida campesino ao trazer para o
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contexto educativo as vivéncias socioprofissionais dos estudantes. A Formagdo em
Alternéncia fundamentou a organizacdo metodoldgica do curso, tendo base na pesquisa, na
socializagdo e na producdo do conhecimento como préticas sociais, colocando em didlogo a

escola e comunidades numa perspectiva educativa ampla.

Devido ao fato de aformagéo ser ofertada com a metodol ogia da alternancia, ela possibilitaa
participagdo do professor, além de dialogar com a realidade da comunidade na qual a escola
esta inserida. A formacdo possibilita a aproximacdo do didlogo com as atividades
desenvolvidas na escola, com arealidade de vida dos estudantes (Formadora 9, 2020).

O desafio assumido na organizagdo metodologica do curso foi criar um itinerério
formativo que permitisse aos professores articular os conhecimentos tedricos a préatica
docente, ou sgja, dar materialidade aos principios norteadores da formagdo promovendo uma
praxis emancipatoria e significativa.

Nessa proposta, 0 professor foi encorgado a reorganizar sua prética, partindo das
guestdes que emergiram do cotidiano dos estudantes. Essa metodologia vincula 0 movimento
de formacdo ao proprio ato da agdo, ou sgja, acdo-reflexdo-acdo. O professor foi imerso em
um movimento de contradi¢cdes que o estimulava a pensar 0 seu fazer, sobre o seu fazer e
como resultado pensar um novo fazer. Assim, a FORMA-ACAO organiza-se e desenvolve-se
a partir de trés instrumentos. a) relatos de experiéncias, b) pesquisa da redidade; c)
elaboracdo dos PAPs.

Nessa formagdo, o didlogo com a experiéncia do educador é estimulado, visto que sua
habilidade como elaborador de conhecimento requer a compreensdo analitica de sua prética.
Assim, o percurso formativo foi pensado de forma ciclica, de maneira que se partisse das
experiéncias docentes ja em desenvolvimento e retornasse a €l as de forma reelaborada.

Os relatos de experiéncia referem-se as atividades que os professores cursistas
desenvolvem a partir daquilo que ja conheciam e/ou praticavam, materializando suas préaticas
em vivéncias concretas. Tais relatos valorizavam (e valorizam) as formas de pensar, sentir e
agir sobre a Educacéo do/no Campo, de modo que néo se restringia a conhecer, mas apreender
quais escolhas os professores faziam, o que os inquietam e o0 que os mobilizam na
organizacdo de suas praticas fortalecendo o vinculo da formagdo ao que é vivido e

experienciado por eles.

E preciso pensar nos sujeitos da formag&io. O processo formativo deve buscar focalizar os
sujeitos em seus contextos, isto €, fazer a pergunta sobre quem sdo as(os) professoras(es) que
atuam nas escolas publicas do campo. E importante registrar a presenca de um perfil docente
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gue compartilha saberes e préticas a partir da matriz que desqualifica o campo da agricultura
familiar como possibilidade de producéo e reproducéo de vida ... Este respeito ao docente
como sujeito sociocultural, isto é, filho do seu tempo e do seu espaco, € uma referéncia
importante em termos de condugdo metodologica da formacdo ... Neste sentido, ndo
podemos esperar que a Educacéo do Campo, como matriz de referéncia tedrica, conceitual e
metodol 6gica segja apreendida como uma férmula a ser aplicada. As (Os) professoras(es)
reelaboram seus saberes, apreendem o que € possivel a partir do que j& sabem e do que se
permitem aprender (Relatério Final, 2017, p. 06).

No que se refere & Pesguisa da Realidade, que é o segundo instrumento do itinerario, os
professores foram motivados a investigar suas imediagdes com o objetivo de compreendé-las
e ancorar nelas o seu fazer pedagdgico, assumindo, assim, um carater dinamico, inovador e
provocativo. O tema que emerge dessa etapa passa entdo a ocupar a centralidade da pratica,
N&o como uma pesguisa encomendada, mas como uma construgdo coletiva na qual a escola,
0s professores e 0s estudantes eram imersos na vida da comunidade compondo um novo
cenario educativo. Para o objetivo da formagdo era essencia que os professores se
familiarizassem com a prética de pesguisa incorporando os resultados a sua agdo docente, que
assumia com isso um carater social.

Nessa etapa, alguns professores relatavam que desconheciam a realidade que os
cercavam, que preocupados em cumprir plangamentos curriculares ndo se permitiam
aproximar da dindmica de vida dos estudantes de forma concreta. De acordo com uma
professora cursista: “o professor ¢ desafiado a adentrar a realidade da escola e dos estudantes
e assim compreender as relacoes e os desafios que compdem ... levantar questes e negociar a
questao a ser investigada” (Professora Cursista, 2018).

Posteriormente a pesquisa, 0s professores eram desafiados a sistematizar os resultados
em Planos de Acdo Pedagdgicas (PAPs) organizados em sequéncias didéticas de forma a
permitir o desenvolvimento do tema/eixo integrado aos componentes/contelidos curriculares e
aos principios assumidos pela formacdo. Dessa forma, a problemética local néo é tratada de
forma pontual em dias comemorativos ou somente em proj etos especificos, ela atravessa todo
o plangamento porque é incorporada aguilo que se contempla enguanto componente
curricular, congtituindo uma ponte de didogo entre as diferentes disciplinas. Este formato
contribuiu para integrar os contelidos a temética que estava sendo abordada e as diretrizes
tedricas (Educacdo do Campo, formagdo por aternancia, formacdo por é&ea de
conhecimento), além de dar significado concreto ao gue se estuda. (Antunes-Rocha, Justino &
Souza, 2019).

Conforme apresentado, a primeira edicdo do Programa (2015/2016) contou com um

nimero expressivo de cursistas localizados em diferentes territorios do estado, exigindo
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assm, formas de organizagdo que dessem conta de atender as especificidades do curso e as
demandas locais que emergiam no desenvolvimento da formagdo. Dessa maneira, juntou-se a
equipe um Formador Local, um professor que estava vinculado ao municipio e que se
responsabilizaria pelo alinhamento entre a equipe formadora que se concentrava em Belo
Horizonte (organizada em Nucleos Regionais) e os(as) tutores(as) e cursistas que residiam nas
comunidades do campo. Além disso, articulava os movimentos sociais do campo presentes
nos contextos da formacdo (Sindicatos, Associacbes, Movimentos de Mulheres, Grupos
religiosos, entre outros) buscando aproximar/fortalecer os didlogos necessarios entre o fazer
na escola e o fazer fora da escola. Esse ator teve um papel significativo na conducéo da
formagao, sendo um elo deresisténcia e referéncialoca do curso.

A presenca do Formador Local, residindo no municipio, atuando como parte do Grupo
Universidade, foi sem davida o diferencial do projeto. Ainda serd necessario avaliar com
mais profundidade as repercussdes do processo formativo a partir desta presenga, mas sem
sombra de dividas foi um formato que garantiu uma presenca efetiva do Escola da Terra no
cotidiano dos tutores e dos cursistas. Esta forma de organizagdo do grupo responsavel pela
formagdo pode ser uma referéncia para aperfeicoar o Programa Escola da Terra no que diz
respeito a pratica da aternancia de tempos e espagos para organizacdo da pratica formativa.
(Relatério..., 2017, p. 07).

O agrupamento dos nucleos formativos (Regional e Local) foi feito tendo como
orientacdo os quatro elementos da natureza: terra, fogo, ar e agua. Em relacéo ao organograma
da equipe, a coordenacdo do curso aponta que esta estrutura permitia a participagdo
individual, em pequenos grupos e no grande grupo, criando um ambiente criativo,
colaborativo e produtivo. A garantia de que as decisdes podem ser tomadas coletivamente foi
um ponto forte do projeto (Relatério Final, 2017).

Durante a segunda edi¢do (2016/2017), os nucleos locais ndo foram implementados, em
decorréncia da diminui¢do no nimero de cursistas e municipios atendidos. Nessa formagéo, a
equipe de formagdo estava centralizada em Belo Horizonte e acompanhava os tutores e
cursistas durante os Tempos Comunidades e Tempos Universidades.

A terceira edicdo (2018/2019) foi caracterizada por uma especificidade e a formacéo foi
desenvolvida a partir de um temaleixo que atravessava a formagéo, estabelecendo a ligacéo
entre os instrumentos metodoldgicos e a redidade de cada territério. Depois de estudo
realizado junto aos movimentos sociaig/sindicais que atuavam nos municipios sobre o que
mais afetava as comunidades, o tema/eixo eleito para subsidiar a formagso foi a Agua. Este

temaleixo esteve presente de forma transversal nas discussdes tedricas e préticas, orientado o
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ponto de saida e de chegada do percurso formativo, contudo, sem esgotar as possibilidades de

aprofundamentos, ou a convergéncia para novos temas. Segundo uma formadora:

O trabalho com o tema AGUA, que se propds, deveria apresentar para as criangas uma visio
ampla que envolvesse inimeros problemas que o mundo atua, em especia a sua
comunidade, vinha enfrentando com relacdo a fata de &gua. O projeto foi desenvolvido
visando proporcionar aos aunos uma grande diversidade de experiéncias com participacdo
ativa, para que pudessem ampliar a consciéncia sobre as questdes relativas a &gua no meio
em que viviam (Formadora 1, 2020).

Os Tempos Comunidades e alguns Tempos Universidades eram realizados nos
municipios em forma de seminarios, encontros, rodas de estudo e conversa contando com a
participacdo de cursistas, tutores, formadores locais, formadores regionais agregando também
0s representantes das comunidades, garantindo o principio organizativo da formagdo em
alternancia que orientava a formacéo bem como o protagonismo dos sujeitos camponeses.

O trabalho por temas permaneceu sendo implementado na quarta edicéo (2020/2021),
procurando situar a formagdo ao contexto da pandemia do COVID-19 que afetou todo o
mundo. Os eixos de formacdo foram: Salde e Formacdo por Alternancia. A edicdo foi
marcada nacionalmente pela necessi dade das mediaces tecnol dgicas como recurso de ensino,
umavez que foi estabelecido o Ensino Remoto Emergencial (ERE). Assim, parte significativa
dos Tempos Comunidades e Tempos Universidades aconteceram de formas sincronas e
assincronas, tendo as tecnologias de informacéo e de comunicacdo como fortes aliadas para a
garantia do cumprimento, ndo sO da carga horéria, como também, da interacdo entre os
sujeitos integrantes do curso.

O tema da salide orientou o0 percurso formativo e a Formagdo em Alternancia aém de
orientar a organizacd metodol 6gica também se tornou objeto de estudo. Dessa maneira, 0s
participantes praticavam e compreendiam conceituadmente o que é a Formagdo em
Alternancia. Assim como ocorrera na terceira oferta, o quarto Escola da Terra trabalhou com
Planos de Acéo Pedagdgica estavam implicados com os temas/eixos tratados a partir de uma
leitura dareaidade local.

O acumulo das experiéncias formativas construidas nas quatro edi¢des do Programa em
Minas Gerais aponta resultados expressivos a partir da analise dos PAPs, que foram
construidos em didlogo com a matriz de referéncia da Educacdo do Campo. Nota-se na prética
docente a materialidade dos principios do protagonismo, da escola de direitos, da producéo
sustentével da vida, do didlogo de saberes que pode ser percebido nas repercussdes do curso,
que vao desde alteracbes das préticas docentes, articulagbes escola-comunidade,
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implementagao/fortal ecimento de politicas publicas no &mbito da Educacdo do Campo até sua
conformag&o como objeto de pesquisas académicas.

Reper cussdes das for macgdes nos municipios mineir os

Os resultados das formagdes desenvolvidas nas quatro edicdes em Minas Gerais serdo
tratados neste texto como repercussdes, ou sga, daremos centralidade aos impactos
provocados, as influéncias produzidas nos territorios onde a formacdo foi implementada. Para
esta apresentacéo recortamos dois aspectos que contemplam tais repercussdes, sendo as

alteracdes nas préticas docentes e a consolidacdo do curso enquanto objeto de pesguisa.
1) Nos (e pelos) Planos de Acédo Pedagdgica novas praticas docentes sdo engendradas

No transcurso desses anos de formagcdo continuada foram construidos,
aproximadamente, 2.200 Planos de Ac¢do Pedagogica. Tais Planos abordavam temas como:

- a agua, tratando da escassez, com suas causas e consequéncias, a necessidade do uso
consciente desse importante liquido, a preservacao e as estratégias para aumento do fluxo das
&guas nas comunidades. — a cultura e histéria das comunidades, cujas praticas relataram
diferentes agdes que buscavam se aproximar da histéria das comunidades, suas
ancestralidades e dessa maneira compreender e recolar historicamente um modo de vida
caracteristico dos camponeses.

- a organizacdo coletiva dos sujeitos do campo, cujos PAPs apresentaram sequéncias
didéticas que permitiam identificar diferentes espacos de luta organizados pelas populactes
do campo e propor agdes nas quais esta coletividade poderia se fazer presente no contexto da
escola.

- a producéo e trabalho no campo, que serviu de base para a discussdes e reflexdes
sobre as relagbes de trabalho e as diferentes formas de producdo no contexto campesino e
serviram para descortinar as condi¢des materiais que permitem que tais atividades laborais
sgjam desenvolvidas, apontando a potencialidade, as limitagcbes e as possibilidades de
fortal ecimento do trabal hador do/no campo.

Na organizagdo Politico—pedagdgica desses PAPs nota-se o cardter formativo do
trabalho aliado as lutas coletivas, defendendo os interesses da agricultura camponesa. Ou sgja,
verificase uma abordagem em que a escola esta ligada a0 mundo do trabaho e ao
desenvolvimento do campo em uma perspectiva camponesa. Esses Planos podem contribuir

parafortalecer politicas de Educagéo do Campo nos municipios e no estado.
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E importante destacar que os PAPs configuram um acervo pedagdgico que pode
contribuir para o fortalecimento de uma politica de elaboracéo de materiais pedagdgicos
especificos para as escolas do campo, uma vez que a oferta é precaria e em alguns nivels
inexistente. Ao debrucarmos sobre os Planos de Ac¢do Pedagdgica el aborados pelos tutores e
cursistas nas quatro edi¢bes do Escola da Terra em Minas Gerais € possivel notar a presenca
da matriz de referéncia da Educacéo do Campo desconstruindo e orientando novas praticas:

Com relacdo a Educacéo do Campo, considera-se que € um tema novo para a maioria dos
participantes. Ter acesso a histéria, principios, conceitos e préticas de uma proposta
educacional orientada pela realidade campesina motivou os docentes. E importante registrar
gue os depoimentos das (0s) cursistas revelam interesse pelo assunto, 0 que é demonstrado
pela inclusdo nas praticas docentes de elementos vinculados a realidade campesina. A
presenca de instrumentos de trabal ho, produtos agricolas e elementos da cultura musical nas
salas de aulas sdo indicadores de um nivel de apropriacéo da matriz proposta pela Educacdo
do Campo (Relatério Final, 2017, p. 04).

As andlises dos PAPs nos permitiram perceber que os professores apreenderam e
lidaram em suas praticas com principios como o protagonismo, a escola de direito, o didogo

de saberes e a producéo sustentavel da vidano campo.

2) O Protagonismo

Um dos principios da Educacdo do Campo que emerge nas andises dos PAPs diz
respeito ap protagonismo dos sujeitos campesinos na construcdo dos processos pedagdgi cos.
A comunidade é convidada a adentrar a escola e ela é desafiada a aprender a dialogar com
esse povo gue chega, ouvir 0 que trazem, 0 que anseiam, quais conhecimentos chegam e

como lidar com essa novidade.

[Um] fator relevante diz respeito a busca de contato com os pais, liderancas e
reconhecimento das instancias coletivas. Uma expressiva parte das (0s) cursistas buscaram
articulagbes com o Sindicato dos Trabalhadores Rurais, Associagbes de Produtores e
Movimentos de luta pela terra. A presenca destes sujeitos nas escolas vai se configurando
como uma possibilidade de incluir no contelido escolar temas relacionados a organizagéo e
participacdo socia como um conhecimento de relevancia nas escolas do campo (Relatério
Final, 2017, p. 04).

Uma postura protagonista pode ser percebida de forma ampliada, quando o sujeito se
reconhece como responsavel pelos processos de mudangas necessarios para a garantia de seus
direitos. Um exemplo disso € a luta dos alunos pela preservacdo do rio que sustentava a
comunidade, por meio de manifestagbes em textos, cartazes, além da organizagdo de uma
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cavalgada (Formadora 1, 2020). Este trecho evidencia que a sensacdo de pertencimento ao
lugar onde se vive mobiliza para a luta. Contudo, nem sempre esta consciéncia esté dada. E
preciso perceber que existem diferentes espacos e formas de luta construidos coletivamente.
Nesse sentido, a escola deve ser um espaco de construcdo/fortalecimento politico formando
seus estudantes para se posicionarem de forma critica diante das contradi¢es presentes na
producdo e reproducdo da vida camponesa. Para que isso ocorra, uma luta importante é pela

existéncia da escola no campo.
3) O campo eaescoladedireito

A Educacdo Basica como direito para a diversidade dos povos do campo foi
historicamente negligenciada, Caldart (2004) reflete que este fato provoca o encurtamento dos
horizontes politicos e educacionais dos povos do campo €, por isso, a Educacdo surge de
forma “repensada e desafiante” (Arroyo, 2006, p. 9), ancorada na educacéo como direito aos
povos do campo. Isso implica pensar a existéncia de uma escola ho campo que se oriente
pelos principios da Educacdo do Campo e que tenha reconhecido sua relevancia na esfera da
politica publica. Nos PAPs este principio pdde ser percebido a partir das experiéncias

docentes desenvolvidas que provocaram a reflexéo sobre os direitos.

Criacao do documento em que consta os problemas da escola— o arquivo foi feito e assinado
pelos alunos; finalizando o PAP, foi realizado um Seminério da Conscientizagdo, no qua foi
ouvida a representante da Associagdo da Comunidade; um aluno expds para a comunidade 0
documento criado por eles, pedindo a gjuda da comunidade e dos 6érgédos responsaveis o
cuidado com a escola (Relatorio Final, 2017).

Uma escola do campo localizada na comunidade Terra Quebrada que fica no municipio de
Francisco Sdia ser fechada e os aunos iriam ser transportados para a cidade. Mas a escola e
a comunidade estavam discutindo a questéo do direito na Educacdo do Campo. Entéo se
organizaram mobilizando acfes para impedir a quebra dos vinculos dos estudantes com o
campo. Dessa maneira, a gestéo municipal junto a escola e comunidade criaram um desenho
de nucleagdo intracampo garantindo a permanéncia no campo (Relatério Final, 2017).

Os trechos acima anunciam a necessidade de se elaborar politicas educacionais de
direitos no campo. Nao se admite mais “as escolinhas pobres do cai ndo cai” (Arroyo, 2004) a
escola do campo precisa ter uma estrutura fisica e pedagogica que dé conta de responder as

demandas educativas desse contexto.
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4) O didlogo de saberes

Ao tratarmos da relacéo entre os conhecimentos, 0s saberes e as culturas que atravessam
0s aprendizados realizados na escola, destacamos que 0s conhecimentos correspondentes aos
previstos nos curriculos escolares ndo podem ser reduzidos aos que sd0 processados no
ambito interno da escola compreendido como algo dos portbes para dentro, ou ainda,
fechados entre quatro paredes transmitidos dos professores para os estudantes. Na escola
processam, sim, conhecimentos especificos, ou ndo teria sentido a sua existéncia na
sociedade. Mas arelacdo conhecimentos/saberes/culturas da e na escola € algo mais amplo do
gue a uma visdo simplificada de educacdo escolar, que serviria apenas para ensinar e/ou
transmitir conhecimentos deslocados dos saberes e culturas que os discentes trazem de suas

vivéncias familiares e comunitérias (Conte & Ribeiro, 2017).

Ela possui um nimero expressivo de associagdes. Dos pais das criangas que frequentam a
escola, 100% sdo associados. Percebemos que essas instituices tinham muita forga dentro
da comunidade. O problema levantado pelos cursistas foi a falta de parceria entre a Escola e
as Associagles. Percebemos que, a0 mesmo tempo, essas associagdes ndo faziam parcerias
com a escola e ndo encontramos nenhuma agdo em conjunto dessas duas ingtituicdes. O
objetivo do PAP era firmar essa parceria e buscar, através dessa relagdo, acles que
favorecessem a comunidade, fortalecendo-a (Formadora 1, 2020).

7

O acolhimento dessa pluralidade é importante para que se construam relacoes
pedagdgicas que promova a integracdo dos saberes. Os instrumentos metodol 6gicos adotados
nas formacOes das trés edi¢cbes concluidas e da quarta edicdo em andamento permitiram
colocar em interacdo os conhecimentos construidos na escola e nas /pelas comunidades. A
Pesquisa da Realidade mostrou-se como uma estratégia metodol dgica capaz de provocar a

interac@o escola/comunidade e produzir impactos na reorganizagdo da pratica docente.

Como professores de Escola do Campo, devemos, pois, selecionar contelidos escolares que
contextualizem praticas reais da vida cotidiana do nosso aluno sujeito do campo. Os
conteidos ndo podem, portanto, ser isolados, aleatérios ou apartados da vida cotidiana, que é
classista e cheia de contradicfes e diferencas. A escola, portanto, ndo pode fugir dessa
responsabilidade de trazer essas teméticas para a sala de aula, desfazendo esteredtipos,
discutindo  polémicas, conscientizando, construindo e desconstruindo  saberes,
problematizando (Rodrigues, 2017, p. 07).

Vivenciar um curriculo que integre os saberes (escolar e ndo escolar) exige uma
experiéncia educativa, na qual o contexto imediato dos estudantes pode ser percebido nas

préticas docentes atraves dos temas abordados nos PAPs. Esses temas expressam inquietacoes
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das comunidades, dos estudantes e de suas familias que mereceram ocupar determinada
centralidade das discussdes em sala de aula e fora dela.

O municipio de Jaboticatubas é muito rico culturalmente. Possui varios bens patrimoniais
culturais materiais e imateriais registrados, inventariados e tombados, de modo a tornar-se
necessario gque os alunos conhecam e identifiguem esses bens como uma riqueza do
municipio, assim como a histéria dos mesmos e a necessidade de preservagdo nos dias atuais
e para as geracOes futuras ... das tradicdes e da histéria da comunidade quilombola Mato do
Ticdo, de onde vem grande parte dos alunos da escola (Relatdrio Final, 2016).

Em um distrito de Januaria, professores e aunos, em sua pesquisa da realidade, descobriram
um violeiro, escritor e poetista antigo da comunidade, e usaram seus escritos nas aulas de
LAL. Ele também colaborou nas oficinas de producdo de texto e nas aulas de musica
(Formadora 5, 2020).

Um PAP com receitas de plantas medicinais, gue trabalhou a prética da escrita, da leitura e
da oralidade com os aunos e alunas. Os aunos traziam exempl os de seus quintais e criavam
seu proprio livro de receitas caseiras. Uma avd veio na escola ensinar sobre as ervas e
fizeram um mural com as plantas, seus nomes e orientagdes para toda a escola e comunidade.
Estaem especia me marcou (Formadora 1, 2020).

Os PAPs evidenciam préticas dialogadas com 0 modo de vida dos estudantes e suas
familias, o que reforca a argumentacdo de Charlot (2013) que afirma que seria um
contrassenso pensar que o ato de ensinar-aprender seja um ato isolado. Ao reconhecer os
saberes produzidos no campo como conhecimentos necessarios, a escola amplia a concepcéo
de producéo de conhecimento a que se presta, para Freire (1987), o0 ato de ensinar e aprender
depende da mediacdo com o mundo, com as experiéncias dos e entre os sujeitos. O que 0s
saberes camponeses ensinam é que a producdo de conhecimento deve estar vinculada a

producéo da propriavida, o que implicaem modos de producdo sustentaveis.
5) Producdo sustentavel davida

Os modos de producdo podem ser compreendidos como a materiaizagdo das
contradicOes presentes no campo provocando impactos na vida da populagdo camponesa
porque eles determinam condicBes concretas de vida, cOmo 0 acesso a terra, a agua, ao
trabalho, a salide, ao alimento, ao lazer, a educacéo, enfim, a propria existéncia do camponés.
O campo brasileiro tem sido historicamente atacado. Na atualidade, os modos de producéo
capitalistas tém disputado o campo e seus sujeitos tendo no modo de vida camponés e no
modo de vida capitalista, propostas antagbnicas com interesses politico-pedagdgicos distintos
(Camacho, 2013).
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Nessa direcéo, uma das preocupagdes das formacdes em todas as edigdes foi promover
discussdes que tratassem sobre os modos de vida no campo, atravessando os modos de
producdo. Os temas abordados nos PAPs evidenciam um comprometimento que envolve
mudanca de comportamentos e praticas que indicam a sustentabilidade como caminho para a

manutencdo da vida no campo.

A temética relacionada a &gua e sua preservacdo também foi presente em grande parte dos
PAPs, 0 que revelava uma preocupacdo dos cursistas em abordar as questbes ambientais,
bem como em promover o entendimento de que estas se ligavam ao principio da Educagéo
do Campo que propde o entendimento da sustentabilidade como um elemento inerente aos
processos de ensino e aprendizagem (Relatério Final, 2018).

Ao discutir a questdo da &gua os cursistas foram provocados a entender de onde a &gua vem,
quais as condigdes de acesso a ela e compreender que muitas vezes sua escassez esta
relacionada aos modos de produgéo (Relatério Final, 2017).

Pensar em produgdo sustentavel é pensar na propria existéncia humana na terra (Relatorio
Fina, 2018).

6) Producao de conhecimento

As experiéncias formativas vivenciadas nas quatro edi¢bes do Programa em Minas
Gerais, associadas aos impactos provocados nos municipios contemplados com a formagao,
levou o Escolada Terra a ocupar espaco nas discussdes académicas que podem ser percebidas
em seminarios, congressos e dissertagdes de mestrado que tratam o curso como objeto de
estudo.

Citamos como exemplo o trabalho “Formagdo continuada para docentes na educagao
superior: Programa Escola da Terra, ressignificando a escola do campo”, apresentado em
2015 no 1V Encontro Internaciona Trabalho e Perspectivas de Formagéo de trabahadores na
Universidade Federal do Ceara. Também destacamos o trabalho intitulado “Escola da Terra
como experiéncia de formagdo continuada em Minas Gerais/Brasil”, apresentado no VII
Taler Internacional sobre la Formacion Universitaria de los Professionales de la Educacion,
ocorrido em 2018 em Cuba. Ambos foram produzidos por Maria Isabel Antunes-Rocha, Erica
Fernanda Justino e Cristhianne Antunes David Oliveira.

Trés capitulos apresentando a experiéncia de formagdo continuada nas escolas do
campo em Minas Gerais foram publicados pela equipe gestora/formativa (Antunes-Rocha,
Carvalho & Justino, 2018). Um capitulo compde o livro Programa Escola da Terra:
cartografia da diversidade e complexidade de sua execucdo no Brasil, organizado por

Saloméo Antonio Mufarre) Hage, Hellen do Socorro de Araljo Silva e Joel Dias da Fonseca.
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Outro, integra o livro Escola Publica do Campo: perspectivas da (multi) seriacdo, organizado
por Salom&o Antbnio Mufarrel Hage, Iranete Maria da Silva Lima e Dileno Dustan de Souza.
E um terceiro (Anunes-Rocha, Cruz & Justino, 2020), intitulado Formacdo continuada de
educadores do campo: repercussdes na prética docente foi publicado no livro Educacéo do
Campo e suas interfaces: problematizando realidades e tecendo saberes, organizado por
Iranete Lima, Janssen Felipe da Silvae Anna Rita Sartore.

As reverberactes do programa de formacéo pelo Escola da Terra ofertados pela UFMG
no municipio de Francisco S4, situado no norte do estado, foram também evidentes. Desde
2017 percebe-se o interesse dos educadores pela continuidade de estudos na érea por meio do
ingresso de 6 docentes (4 concluidas e 2 em andamento) no curso de Mestrado Profissional
Educacdo e Docéncia, na Linha Educacdo do Campo, da FAE/UFMG. A partir desta
formagdo, o municipio passou a ocupar espaco no debate e na atuacéo da politica voltada para
as escolas do campo, além disso, teve inicio um nicleo de Educacdo do Campo no municipio,
tendo esse um papel importante como espaco de debates e producbes de pesquisa. Além
disso, 0 que se pode observar sdo as reverberacBes dessa formagdo, mais especificamente
neste municipio com as mobilizagdes em defesa da qualificacdo e melhorias para as escolas
do campo.

No Relatério final da edicdo 2017 a formadora local Ana Ramos destacou que muitos
cursistas demonstram interesse em aprofundar seus conhecimentos sobre a Educacdo do
Campo e temas afins a partir da prépria execucao do curso. 1sso sinaliza que as experiéncias
de formagéo continuada de professores vinculadas ao Escola da Terra em Minas Gerais séo
vistas como relevantes e, portanto, seus impactos/resultados merecem ser estudados:

O Programa Escola da Terra acangou os cursistas ao levar uma proposta de formagéo que
articulou os conteddos tedricos préaticos da Universidade a redidade de cada
escola/comunidade. Um grande problema das formacfes continuadas em gera é o
descolamento destas com os desafios cotidianos dos docentes, e nesse ponto o Programa
Escola da Terra superou este problema, promovendo reflexdes sobre os professores a partir
das préticas docentes que eles realizavam. (Supervisora 1, 2020).

O processo formativo deve buscar focalizar 0s sujeitos em seus contextos, isto €, fazer a
pergunta sobre quem s30 as(os) professoras(es) que atuam nas escolas publicas do campo. E
importante registrar a presenca de um perfil docente que compartilha saberes e préticas a
partir da matriz que desqualifica o campo da agricultura familiar como possibilidade de

producdo e reproducdo de vida. O respeito ao docente como sujeito sociocultural, isto €&, filho

| RBEC | Tocantinépolis/Brasil | v.7 | 13895 | 10.20873/uft.rbec.c13895 | 2022 | ISSN:2525-4863 |
21




Freitas, E. S. M., Freitas, E. F. J., Martins, M. F. A., & Carmo, C. C. (2022). Escola da Terra em Minas Gerais: repercussies da formagio continnada nas
escolas do campo...

do seu tempo e do seu espaco, € uma referéncia importante em termos de conducéo

metodol 6gica da formagéo.
Consideracbes finais

As discussdes provocadas pelos temas abordados nos PAPs no Escola da Terra em
Minas Gerais trazem atona as conflitualidades presentes no meio rura e apontam arelevancia
de processos educativos articulados aos modelos de producdo no campo, uma vez que a
propria existéncia do povo camponés e do seu modo de vida esta associado a forma de acesso,
luta e uso daterra.

A Pesguisa da Redlidade e os PAPs possibilitam que a realidade ndo seja somente
objeto de estudo, mas orienta 0 que deve ser estudado, e 0 movimento pedagdgico se da em
razéo daquilo que precisa ser conhecido e transformado.

Os resultados aqui compartilhados indicam possi bilidade de construgdes, de superacoes,
e de transformagdes das escolas do campo a partir da implementagdo da experiéncia de
formacao continuada com foco na prética docente. Assim, esse processo expressa a relevancia
da continuidade e expansdo da oferta de cursos de formagdo continuada com foco na

Educacéo do Campo, como o Escolada Terra, no referido estado.
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