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RESUMO. O presente artigo tem como objetivo analisar a
profissionalizacdo de docentes da Educacdo Béasica em trés
escolas do campo, localizadas no municipio de Santo Antbnio
de Padua - Rio de Janeiro, Brasil. Metodologicamente,
adotamos a observagéo-participante, por meio da qual as
vivéncias nas escolas pesquisadas, durante o periodo de 2015 a
2019, suscitaram uma diversidade de dados. Enquanto
resultados mais significativos, a pesquisa evidencia o abandono,
por parte do poder publico, no tocante a infraestrutura das
escolas, a formacao inicial e continuada de docentes; bem como,
a falta de projetos politicos-pedagdgicos e de préaticas de ensino
e aprendizagem pautadas nos principios da Educacdo do Campo
e da Pedagogia da Alternéncia. Todas essas auséncias geram
impactos na autonomia docente e na desterritorializacdo —
identitiria e geogréfica -~ das comunidades que
frequentavam/frequentam essas escolas.
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Education and teacher professionalization

challenges in Northwestern Rio de Janeiro State

ABSTRACT. The aim of the present article is to analyze Basic
Education teachers’ professionalization in three rural schools in
Santo Antbnio de Padua County, — Rio de Janeiro State, Brazil.
The adopted methodology followed the participatory
observation, which allowed experiences lived in the investigated
schools from 2015 to 2019 to raise data diversity. Most of all
research results have shown abandonment by the public
authorities regarding schools’ infrastructure, teachers’ initial and
continuing training, as well as lack of both political-pedagogical
projects and teaching/learning practices based on the principles
set for Rural Education and the Pedagogy of Alternation. All
these missing elements have impact on teaching autonomy and
lead to the degradation in the identity and geography of
communities that have attended and still attend to these schools.
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Educacion Rural y los desafios de la profesionalizacion
docente en el Noroeste Fluminense — Rio de Janeiro

RESUMEN. El presente articulo tiene como objetivo analizar la
profesionalizacion de los profesores de Educacion Bésica en tres
escuelas rurales, ubicadas en el municipio de Santo Anténio de
Padua — Rio de Janeiro, Brasil. Metodoldgicamente, adoptamos
la observacion participante, por medio de las culas las
experiencias en las escuelas encuestadas, durante el periodo de
2015 a 2019, posibilitaron el acceso a una diversidad de datos.
Como resultados mas significativos, la investigacion destaca el
abandono, por parte de los poderes publicos, en cuanto a la
infraestructura de las escuelas, la formacion inicial y continua de
los docentes; asi como la carencia de proyectos politico-
pedagogicos y de précticas de ensefianza y aprendizaje basados
en los principios de la Educacion Rural y de la Pedagogia de la
Alternancia. Todas estas ausencias generan impactos en la
autonomia docente y en la desterritorializacion — identitaria y
geogréfica — de las comunidades que asistieron/asisten a estas
escuelas.

Palabras clave: educacion rural, profesionalizacion docente,
pedagogia de la alternancia.
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Entre o Ruralismo Pedagogico e a Educacdo do Campo: disputas em questéo

As lutas simbolicas e fisicas travadas pela terra na Ameérica Latina, heranca do
colonialismo, s&o marcadas por desigualdades e excluséo social. No Brasil, o0 meio rural,
enquanto territério multidimensional, é permeado por dilemas e desafios que envolvem a
historica discussdo sobre as politicas publicas voltadas as populacdes do campo. Nessa
discussdo, mesmo com os avancos significativos de marcos juridicos, persiste a trajetdria de
abandono em relacdo as populagdes campo. Para confrontar essa realidade, desde a década de
1960, os povos do campo tém se organizado politicamente — em coletivos e em movimentos
sociais — para denunciar o silenciamento e a negligéncia perpetrada pelos Orgaos
governamentais (Ribeiro, 2013). Ao longo dessa organizacdo coletiva, as populacbes do
campo passaram a reivindicar, também, uma educacdo que contemplasse seus interesses
sociais e suas demandas sdcio-histdricas, voltadas ao desenvolvimento do campo desde outras
perspectivas, diferentes das l6gicas adotadas pelo capital.

Os povos do campo, a partir das suas diversidades étnico-raciais e identitarias,
materializam que “o paradigma da Educacdo do Campo nasceu da luta pela terra e pela
reforma agréria ... esta luta cria e recria o campesinato em formagao no Brasil” (Fernandes &
Molina, 2004, p. 39). Dentro de um processo de diferenciacdo ideoldgica, € importante
destacar que, na estrutura latifundiaria que se perpetuou no Brasil, as politicas publicas de
educacdo para os contextos rurais foram orientadas por uma l6gica hegemdnica que contribui
para o “desenraizamento” dos povos do campo dos seus territdrios. A proposta de educagdo
pensada pelas esferas governamentais para as populacbes do campo permaneceu/permanece
vinculada a uma concepcdo preconceituosa, porque ndo considera os saberes decorrentes dos
trabalhos, sobretudo, dos agricultores (Ribeiro, 2013). Por muito tempo, prevaleceu/prevalece
a perspectiva pedagdgica da Educacdo Rural, cujo enfoque politico se mostra como tentativa
de integrar as populagdes rurais ao progresso do desenvolvimento capitalista (Arroyo, 2012 &
Caldart, 2012).

Na perspectiva desenvolvimentista capitalista, “o paradigma do rural tradicional elege,
seleciona o que lhe interessa como modelo econémico e cultural. Ao privilegiar operacoes
l0gicas para produzir uma realidade, que valida suas proprias escolhas e as tornam universais”
(Fernandes & Molina, 2004, p. 39). Ao contrério da proposta da Politica da Educagdo do
Campo, a Educagdo Rural e concebida a partir de uma perspectiva pragmatica e utilitarista,

adequada as légicas e aos modelos hegemonicos de desenvolvimento econémico, cujas bases
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se fundamentam nos interesses das classes dominantes (Azevedo, 2007). Desse modo, a
Educacdo Rural, com base nessas concepcdes, ignora 0s conhecimentos das populagdes do
campo, adquiridos por meio do trabalho na/com a terra, fazendo com que estas/es sujeitas/os
se alienem do seu trabalho e do seu territorio. Tais concep¢fes ganharam uma expressiva
forga politica durante os anos 1930-1940, para entdo designar uma corrente de pensamento
chamada de “ruralismo pedagégico” (Arroyo, 2012).

O ruralismo pedagogico teve como propdsito favorecer o movimento migratério
populacional do campo para 0s centros urbanos — éxodo rural — corroborando, assim, para que
a “ideia de fixacdo do homem ao campo exaltasse de forma romantizada uma educacao
voltada a ‘vocacdo’ do pais, entendida como agraria” (Antonio & Lucini, 2007, p. 179). Nesse
sentido, o ruralismo pedagogico, enquanto movimento formativo, arquitetou — de forma
detalhada — proposicdes para a educacdo escolar das populacBes rurais (Antunes-Rocha,
2011); bem como, estabeleceu uma posi¢cdo contundente de educagéo para as populacées que
vivem no campo. Diante desse fendmeno, temos duas distingdes essenciais entre esses dois
modelos de educacdo, 0s quais se concretizam na relacdo de interesses divergentes e seus
sujeitos-histéricos; ou seja, a Educacdo Rural e a Educacdo do Campo. Por essa razédo,
destacamos que enquanto a “Educagdo do Campo vem sendo criada pelos povos do campo, a
Educacdo Rural € resultado de um projeto criado para a populacédo do campo, de modo que 0s
paradigmas projetam distintos territorios” (Fernandes & Molina, 2004, p. 32).

Para além das diferenciacdes elencadas, a Educacdo do Campo apresenta uma
concepgdo de educacdo que propde um processo de transformacdo social e histdrica do sujeito
do campo (Caldart, 2012). Logo, seu objetivo consiste em romper, em seu amago, com a
concepcao de Educacdo Rural, ainda ofertada aos povos do campo em muitos territorios
brasileiros (Andrade et al., 2019). Em razdo disso, pensar a Educacdo do Campo implica em
analisar as multiplas questdes que se fazem presentes no territorio camponés. Em outras
palavras, requer que pensemos o “campo e sua gente, seu modo de vida, de organizagdo do
trabalho e do espaco geografico, de sua organizacdo politica e de suas identidades culturais,
suas festas e seus conflitos” (Fernandes & Molina, 2004, p. 38). Por meio da compreensao das
maultiplas dimens@es de territdrios e territorialidades do campo brasileiro, podemos identificar,
também, as principais caracteristicas das popula¢Ges do campo, para dirigir a elas politicas
publicas que atendam as suas especificidades (Bavaresco & Rauber, 2014). Sobre esse tema,
Caldart (2012, p. 261) enfatiza que:
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Ainda que a Educagdo do Campo se mantenha no estrito espaco da luta por politicas
publicas, suas relacBes constitutivas a vinculam estruturalmente ao movimento das
contradi¢des do ambito da questdo agraria, de projetos de agricultura ou de produgdo no
campo, de matriz tecnoldgica, de organizacdo do trabalho no campo e na cidade... E as
disputas se acirram ou se expdem ainda mais quando se adentra o debate de contetudo da
politica, chegando ao terreno dos objetivos e da concepcdo de educacdo, de campo, de
sociedade, de humanidade.

A proposta de uma educagdo voltada para 0s povos do campo surge por meio de
reivindicacdes de sujeitas/os coletivos. Logo, quando falamos em Educacdo do Campo é
inevitdvel ndo pensar nas lutas sociais, nas/nos trabalhadoras/es como protagonistas e
sujeitas/os das a¢des pedagogicas (Machado, 2017). Sendo assim, os Movimentos Sociais do
Campo, ao reivindicarem uma educacdo que atenda as suas necessidades e interesses,
assumem o protagonismo na formulacdo de politicas publicas “como autores-sujeitos politicos
de politicas” (Arroyo, 2012, p. 360). Isso ocorre porque a Educagdo do Campo constitui-se
“como luta social pelo acesso dos trabalhadores do Campo a educacdo (e ndo qualquer
educacao) feita por eles mesmos e ndo apenas em seu nome. A educacdo do Campo nao é
para nem apenas com, mas sim, dos camponeses” (Caldart, 2012, p. 261). Esse protagonismo
acaba por tensionar as esferas publicas por politicas de reconhecimento dos movimentos
sociais; bem como, suas respectivas autorias em espagos como universidades, Ministério da
Educacdo e nos demais 6rgdos de formulacédo e andlise de politicas do Estado (Arroyo, 2012).

A construcdo das lutas dos movimentos sociais pelo direito a educacdo teve como
resultado, entre os mais significativos, a assinatura do Decreto n. 7352, de 04 de novembro de
2010. Esse documento ndo apenas instituiu a Politica de Educacdo do Campo; mas, também,
teve como desdobramento a exigéncia de elaboracdo do Programa Nacional de Educacdo do
Campo (Pronacampo). Ademais, o referido decreto foi a base para a instituicdo, no ano de
2012, do Programa de Apoio a Formacdo Superior em Licenciatura em Educacdo do Campo
(Procampo) (Andrade et al., 2019). Na pauta do Procampo, ficou definido que a formacéo do
educador do campo sera mediada por uma matriz formativa que apresenta algumas
especificidades, diferenciando-a, portanto, dos demais cursos de formacdo de professores.
Entre essas especificidades destacam-se os espacos/tempos de formagéo diferenciados; ou
seja, Tempo Universidade (TU) e Tempo Comunidade (TC), conforme sinalizou Molina e
Hage (2015, p. 137):

A organizacdo curricular dessa graduacao prevé etapas presenciais (equivalentes a semestres
de cursos regulares), ofertadas em regime de alternancia entre Tempo Escola e Tempo
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Comunidade, tendo em vista a articula¢do intrinseca entre educacéo e a realidade especifica
das popula¢bes do campo.

A articulacdo desses espacos/tempos representa uma tentativa de contemplar as
multiplas possibilidades formativas, entre elas: a aproximacao epistémica entre os saberes do
campo e os da universidade. Para além da questdo epistemoldgica, é importante enfatizar o
valor simbolico e politico da presenca das populacdes do campo na universidade. Tal
presenca se materializa na construcdo de programas formativos que respondam as
particularidades e as singularidades, resultantes do processo histérico que excluiu do acesso a
educacéo a classe trabalhadora do campo e os povos tradicionais (Molina & Freitas, 2011).
Pois, a organizacdo estrutural brasileira, atendendo aos interesses hegemonicos,
historicamente, tem marginalizado as popula¢ées do campo, impondo-lhes uma educacéo
rural que Ihes nega a sua cultura, o seu trabalho e vinculo com a Terra (Ribeiro, 2013). Por
essa razdo, a presenca fisica dessas/es sujeitas/os em espacos universitarios — ndo somente na

condicgéo de objeto de pesquisa — desafia a estrutura social brasileira.
Os arranjos conceituais e metodologicos da pesquisa

O desafio de pensar a profissionalizacdo de educadores do campo no ambito da
Educacdo Baésica, pautada na experiéncia, significa, em outros aspectos, possibilitar
estratégias de resisténcia diante do cenario brutal de fechamento de escolas do campo e
negacdo do direito a educacdo (Andrade & Rodrigues, 2020). Nesse sentido, torna-se
fundamental discutir sobre a formacdo de educadoras/es do campo e, por conseguinte, o
impacto dessa formacdo na atuagdo de docentes que compreendam a complexidade que
envolve a questdo agraria no Brasil. A vista disso, a proposta pedagdgica da Educagio do
Campo ressalta que “a raiz de tudo ¢ o ser humano no seu processo de humanizagao, de
emancipagdo humana” (Arroyo, 2012, p. 359). Por isso, tal proposta possibilita a0 docente
desenvolver a capacidade de refletir — conforme enfatizou Oliveira (2016) — sobre os
principais problemas sociais, econémicos e ambientais que afetam a sociedade; ou seja,
disponibiliza conhecimentos que possam servir de instrumento de analise do contexto no qual
se efetiva a pratica pedagogica.

Com a apresentacdo da conjuntura nacional entre os modelos de Educacdo Rural e
Educacdo do Campo, interessa-nos, neste artigo, adentrar nas particularidades e

singularidades locais de territdrios nos quais vem se construindo a Educacdo do Campo.
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Nessa perspectiva, 0 presente artigo pretende discutir o processo de profissionalizacdo de
educadores do campo da Educagdo Basica e sua influéncia na construcdo de préaticas
pedagdgicas humanizantes, capazes de construir perspectivas pedagdgicas decoloniais e
contra hegeménicas. A construcdo desta pesquisa nasceu com o propdsito de estudar uma
realidade pouco explorada no campo educacional brasileiro; isto €, as condi¢cdes de
empregabilidade e de formacgéo de educadores que atuam em trés escolas do campo. Essas
escolas estdo localizadas na cidade de Santo Antdonio de Padua — RJ, um territério que
compreende um contingente populacional significativo vivendo no meio rural — em torno de
10% — o que demanda politicas publicas educativas especificas para essas populacdes (IBGE,
2010)*.

A cidade de Santo Anténio de Padua foi contemplada, no ano de 2015, com a
implementacdo do curso de Licenciatura Interdisciplinar em Educacdo do Campo, da
Universidade Federal Fluminense (UFF). Desde entdo, tal curso vem articulando e
desenvolvendo processos de aproximagdes com as escolas do campo da regido e, portanto,
construindo dialogos que fortalecem a luta pela Educacdo do Campo na cidade e na regido.
Esses processos iniciaram-se no segundo semestre letivo de 2015, com a elaboracdo de um
mapeamento das escolas existentes no municipio e, posteriormente, com a realizacdo de
visitas de campo, sob a supervisdo de professoras/es do curso, nas seguintes escolas: Alice do
Amaral Peixoto, Jodo Neves Brum e Anacleto Eccard Janior — essas duas ultimas escolas
foram fechadas no ano de 2017, respectivamente. Tais visitas se delinearam, posteriormente,
na construcdo desta pesquisa, a qual se materializa em perspectiva formativa coletiva durante
a trajetoria académica construida com o curso e, por isso, compreende o recorte temporal de
2015 a 2019.

A elaboracdo da pesquisa contemplou uma caracteristica dos cursos de Educacdo do
Campo; isto ¢, a constituicdo de coletivos de “produtores-pesquisadores de conhecimentos
sobre a prépria pratica de formacdo tanto nos cursos, nas pesquisas, N0 campo, no tempo
comunidade e na dindmica social, politica, cultural e pedagdgica do campo, de seus povos e
dos seus movimentos” (Arroyo, 2012, p. 364). Com base nisso, a pesquisa tem como objetivo:
analisar os processos de profissionalizacdo de docentes da Educacdo Basica em trés escolas
localizadas no municipio de Santo Antonio de Padua — Alice do Amaral Peixoto, Jodo Neves
Brum e Anacleto Eccard Juanior. Com base nesse objetivo, adotamos, como aporte

metodoldgico, a observacgdo-participante e, portanto, as vivéncias nas escolas que suscitaram
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uma diversidade de dados que foram sistematizados em um diario de campo. Entretanto,
resgataremos neste artigo sete categorias analiticas que estdo diretamente relacionadas a
profissionalizacdo de educadores do campo da Educacdo Basica: condi¢bes de
empregabilidade dos docentes; formacdo inicial; formacdo continuada; autonomia docente;
préticas de ensino/aprendizagem; Pedagogia da Alternancia; classes multisseriadas.

A observacdo-participante foi adotada enquanto um dos métodos de coleta de dados
dessa pesquisa, uma vez que tal método consiste em uma metodologia adequada para
apreender, compreender e intervir nos diversos contextos em que o pesquisador/a se move
(Ménico et al., 2017). Nesse sentido, concordamos que a observacdo-participante “é
especialmente apropriada para estudos exploratérios, estudos descritivos e estudos que visam
a generaliza¢do de teorias interpretativas” (Lima, Almeida & Lima, 1999, p. 132). Durante
nossas vivéncias nas escolas do campo, a observacdo se constituiu enquanto elemento
fundamental de investigac&o e se traduziu enquanto um eixo articulador entre teoria e préatica.
A flexibilidade desse enfoque de pesquisa permitiu uma aproximacdo ao cotidiano da
comunidade escolar e das suas representacdes, da sua dimensao histérica, sociocultural, dos
seus processos (Monico et al., 2017). Por esse motivo, durante a realizacdo do trabalho
empirico nos empenhamos em acompanhar e registrar, em um diario de campo, todos 0s
dados relacionados ao objetivo da pesquisa. Esses dados passaram por um processo de
organizacdo e sistematizacdo, cujas analises foram realizadas a partir de uma pesquisa
bibliografica que envolve o campo epistemoldgico da Educacdo do Campo e dos Estudos

Decoloniais.

Formacéo de educadores do campo: entre auséncias e insipiéncias na construcdo das
escolas do campo

A aprovacao das Diretrizes Operacionais para a Educacdo Béasica nas Escolas do Campo
— Resolugdo CNE/CEB 1, de 3 de abril de 2002 — foi essencial para garantir investimentos
voltados a formacdo de educadores do campo e, portanto, imprescindivel para garantir o
direito & oferta de Educacdo do Campo. Contudo, essa imprescindibilidade ndo reflete a
realidade, sobretudo se olharmos o inexpressivo quantitativo de programas de formacao de
educadores do campo antes do Decreto n° 7.352/2010% Associada a outros elementos, essa
inexpressividade tem revelado um dos desafios a institucionalizacdo das concepgdes

pedagogicas e das politicas de Educacdo do Campo no Brasil. Em outras palavras, coloca em
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evidéncia a afirmativa de que “a especificidade na formacao de educadoras e educadores do
campo nao ¢ mais para ser questionada, mas garantida” (Arroyo, 2007, p. 164). Entretanto,
apos duas décadas da aprovacdo dessas Diretrizes Operacionais e mais de uma década do
Decreto n° 7.352/2010, as esferas governamentais apresentam diferentes dificuldades para
materializar a Educacdo do Campo, em detrimento de uma concepcdo de Educacdo Rural.
Tais dificuldades seréo apresentadas a seguir.

Formacéo docente e condicdes de empregabilidade nas trés escolas pesquisadas

No combate as desvantagens educacionais, previstas no documento base do Procampo,
Molina e Antunes-Rocha (2014, p. 226) reiteram que “as necessidades presentes na escola do
campo exigem um profissional com uma formacgédo bem mais ampliada e abrangente, capaz de
compreender uma série de dimensdes educativas e deformativas presentes na tensa realidade
do campo na atualidade”. Dado a isso, as/os educadoras/es que atuam com as popula¢des do
campo precisam de uma formacdo que as/os habilitem a compreender a gravidade e a
complexidade dos processos de acumulagdo de capital no campo, entendendo que esses
processos interferem diretamente na realidade do territorio rural (Molina & Antunes-Rocha,
2014). Com base nesses referenciais, definimos enquanto categorias principais de analise: a
formagé&o inicial e continuada; bem como as condi¢Ges de empregabilidade das/os docentes
que atuam em trés escolas do campo, na cidade de Santo Antbnio de Padua. Essas

informac@es encontram-se organizadas no Quadro 1.

Quadro 1 - Formagdo e profissionalizacdo docente.

Regimede Formacgao em Nomedo AEE D
Quantitativo continuada
Escolas trabalho cursosde curso de ~
BoE GRS estatutario raduagao Graduagao il SeEEY
9 o a do Campo
b'e v Pedagogia X
Escola Alice do X v Pedagogia X
X 4 docentes
Amaral Peixoto X v Informatica X
X X | - b 4
b 4 v Pedagogia b 4
Escola Joao -
Neves Brum 3 docentes X v Pedagogia X
b 4 v Pedagogia b 4
Anac‘lﬁto_Eccard 1 docente X v Pedagogia b4
unior

Fonte: Elaboracdo nossa. Dados da pesquisa (2015 a 2019).
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Os dados expostos no Quadro 1 destacam que a maioria das docentes que
atuavam/atuam nas trés escolas do campo pesquisadas — todas mulheres — possui formagéo
académica universitaria. Essa evidéncia se mostra enquanto um diagnostico antagdnico em
comparacdo com o cenario nacional, uma vez que grande parte das/os professoras/es que
trabalham em 4reas rurais no Brasil ndo possui ensino superior®. Contudo, nenhuma dessas
profissionais participou de algum tipo de formag&o inicial e/ou continuada, especificamente,
em Educacdo do Campo. Entendemos que em funcdo das especificidades do projeto politico
da proposta de Educacdo do Campo, a formacao superior em Pedagogia — curso frequentado
por 6 (seis) das 8 (oito) docentes que atuam nas trés escolas — ndo é suficiente para atender as
demandas das comunidades escolares. Ao contrario, em alguns casos, dificulta uma
compreensdo sobre a importancia da Pedagogia da Alternancia na dinamica das escolas do
campo, uma vez que muitos/as estudantes de Pedagogia se formam sem ter tido uma Unica
disciplina sobre Educacdo do Campo ao longo de sua formacdo. Portanto, ndo se trata apenas
de comprometimento, mas de formacdo técnica, algo que nao foi contemplado na matriz do
curso de Pedagogia ofertado pela Faetec’, instituicdo que formou a maioria das professoras.

A literatura indica que as escolas do campo precisam de “um educador que tenha
compromisso, condi¢des tedricas e praticas para desconstruir as préaticas e ideias que forjaram
0 meio e a escola rural” (Molina & Antunes-Rocha, 2014, p. 226). Ademais, 0S marcos
normativos da Educacdo do Campo sinalizam que é de fundamental importancia que as/os
educadoras/es que atuam em contextos rurais conhecam as especificidades da Educacdo do
Campo e, portanto, sejam capazes de incorporar no cotidiano escolar os elementos tedricos e
metodoldgicos pautados na Pedagogia da Alternancia (Brasil, 2010). Os registos dos dialogos
com as docentes das trés escolas do campo pesquisadas indicam duas questdes fundamentais,
relacionadas a profissionalizacdo: a) as profissionais tinham pouco conhecimento sobre a
proposta politica e pedagodgica da Educacdo do Campo; b) essas docentes afirmaram nédo se
identificar enquanto educadoras do campo. Em outras palavras, as docentes ndo tinham uma
relacdo de aproximagao com o campo €, tampouco, com 0S movimentos sociais.

As informacdes da pesquisa nos levam a refletir sobre as provaveis perspectivas que
venham nos dar uma elucidagdo sobre a desvinculagdo dessas educadoras — da vida e do
trabalho do campo — das populagbes com as quais trabalham. Enquanto possiveis
perspectivas, consideramos duas hipoteses: a) a alta rotatividade de professoras/es nas escolas

do campo no contexto pesquisado; b) a falta de formacdo académica em Educagdo do Campo
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e de participacdo politica nos movimentos sociais. Com relagdo a primeira hipotese,
sinalizamos os reflexos do vinculo empregaticio das professoras, todas em situacdo de
contratos por tempo determinado, o que significa que elas lecionam nessas escolas por um
determinado periodo; ou seja, ndo sdo docentes estatutarias e, por isso, ndo usufruem de uma
efetividade no cargo. Logo, a alta rotatividade de docentes nessas escolas pode configurar
como elemento que dificulta o fortalecimento do vinculo com o campo, com a comunidade e
com uma proposta de enraizamento dessas comunidades em suas terras.

A alta rotatividade de docentes nas escolas pesquisadas reforca, portanto, a tese de
Ribeiro (2013, p. 124) quando ressalta que “na medida em que estes professores conseguem
ampliar sua formagdo solicitam transferéncia para as escolas situadas nos centros urbanos,
mantendo-se, dessa forma, a precariedade do ensino oferecido pelas escolas rurais”. Sobre
este tema, os resultados das pesquisas de Santos (2019) ressaltam que em funcdo da auséncia
de uma formac&o especifica para atuacdo no campo, muitas vezes as/os docentes fazem uso de
estratégias improvisadas, as quais vao se constituindo como 0s Gnicos meios para trabalharem
com as/os estudantes. O autor acrescenta, também, que essas improvisagdes “se estendem
comprometendo as praticas, muitas vezes, sem referenciais tedrico-metodoldgicos
consistentes voltados para a realidade da Educagao do Campo” (Santos, 2019, p. 21).

No que diz respeito a segunda hip6tese, com base nos dados registrados no diario de
campo, independente da alta rotatividade, as professoras dessas escolas ndo possuem
formacdo especifica e/ou continuada na area de Educacdo do Campo e, tampouco, vinculos
com movimentos sociais. Essas auséncias tém impactos significativos na profissionalizacdo
politica dessas docentes, de modo a ndo contemplar parte dos ideais que constroem a proposta
pedagdgica e politica da Educacdo do Campo. As informacdes da pesquisa sugerem que em
nossas analises devemos levar em consideracdo que a Educacdo do Campo € construida a
partir de reivindicacdes e lutas dos movimentos sociais e, portanto, as/os educadoras/es do
campo precisam de uma compreensdo ampliada da sua responsabilidade politica. Isto &,
estas/es profissionais precisam ter consciéncia de classe, uma vez que exercem, também, a
funcdo de defensores dos direitos educativos diferenciados para as populacGes campesinas.
Como enfatiza Molina e Freitas (2011, p. 28):

E fundamental formar educadores das préprias comunidades rurais, que n&o sé as conhecam
e valorizem, mas, principalmente, que sejam capazes de compreender 0s processos de
reproducdo social dos sujeitos do campo e que se cologuem junto as comunidades rurais em
seus processos de luta e resisténcia para permanéncia na terra.
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Os movimentos sociais do campo, em seus processos de resisténcias e lutas pela terra,
articularam estratégias para superar a baixa presenca de educadores que ndo possuem vinculos
com o campo. Tais estratégias se pautam na reivindicacdo de investimentos continuos em
politicas publicas na formacéo inicial e continuada de educadores do campo (Caldart, 2012).
Assim, as Licenciaturas de Educacdo do Campo (LEDOCs) vem contribuindo para as
politicas de formacao de educadores, de modo que “uma das principais caracteristicas dessas
Licenciaturas € que elas partem de uma visdo da totalidade das relagdes sociais nas quais 0s
sujeitos a educar estdo inseridos” (Molina, 2017, p. 602). Nesse sentido, destaca-se a
relevancia da formacdo de educadoras/es do campo visando a transformacdo da realidade nas
quais atuam; bem como, as perspectivas mais amplas associadas a luta pela terra. Os
resultados encontrados por Oliveira e Santos (2018, p. 122) corroboram essa ideia, quando
afirmam que “no processo de formagdao docente, o professor deve aprender a refletir e
repensar a sua pratica pedagdgica levando o aluno a adquirir um conhecimento e uma
consciéncia critica ¢ autbnoma”.

Ainda sobre as politicas de formacdo, Molina (2017) sinaliza que as contribuicdes das
LEDOC:s refletem, também, no ambito da pos-graduacdo stricto sensu, com repercussées em
diferentes ordens. Portanto, é notério que as licenciaturas de Educacdo do Campo tém se
mostrado imprescindiveis nesse processo de transformacdo, quanto aos principios da
formacdo e da profissionalizacdo docente. Embora a realidade das trés escolas pesquisadas
ndo disponha de docentes com formacdo superior em Educacdo Campo, a presenca de
estudantes desse curso de graduacao nessas escolas e as pesquisas potencializadas no Tempo
Comunidade — conforme destacou as pesquisas de Neves e colaboradores (2019) e de
Andrade e Neves (2021) — imprimem novos elementos na dindmica politica da cidade de
Santo Antonio de Padua. Tais dindmicas representam um papel fundamental “no processo de
formacdo e consolidacdo de um determinado perfil de educador do campo, que vai se
consolidando a medida que se materializa sua acdo e intervencdo politico pedagdgica nas
proprias lutas dos sujeitos camponeses aos quais objetiva educar” (Molina & Antunes-Rocha,

2014, p. 233).
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Ensino e aprendizagem nas escolas pesquisadas: abordagens da Educacdo Rural
enquanto caracteristicas coloniais

No prospecto da Politica de Educacdo do Campo, a construcdo de uma organizagao
curricular e praticas de ensino e aprendizagem que atendam, prioritariamente, as
especificidades e os interesses da populagdo campesina, apresentam-se como uma das pautas
recorrentes. No tocante ao aspecto de lutas por direitos e, portanto, direito & educacéo €
importante pontuarmos a relevancia da formagdo e atuacédo de educadoras/es do campo,
construida a partir da experiéncia vivida pelas comunidades. Essa compreensdo permitird
antecipacdo das comunidades frente as sutilezas que operam nos interesses implicitos nas
politicas publicas, sobretudo aqueles voltados ao esvaziamento do campo. Com a finalidade
de frear esse esvaziamento, o Decreto n° 7.352, de 4 de novembro de 2010, que dispde sobre a
Politica de Educacdo do Campo e o Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agréaria —

PRONERA - no art. 2 apresenta alguns principios basicos da Educacdo do Campo:

| - respeito a diversidade do campo em seus aspectos sociais, culturais, ambientais, politicos,
econdmicos, de género, geracional e de raca e etnia;

Il - incentivo & formulagdo de projetos politico-pedagogicos especificos para as escolas do
campo, estimulando o desenvolvimento das unidades escolares como espagos publicos de
investigacdo e articulacdo de experiéncias e estudos direcionados para o desenvolvimento
social, economicamente justo e ambientalmente sustentavel, em articulagdo com o mundo do
trabalho;

Il - desenvolvimento de politicas de formacdo de profissionais da educagdo para o
atendimento da especificidade das escolas do campo, considerando-se as condigdes concretas
da produgdo e reproducdo social da vida no campo;

IV - valorizagdo da identidade da escola do campo por meio de projetos pedagdgicos com
contetdos curriculares e metodologias adequadas as reais necessidades dos alunos do campo,
bem como flexibilidade na organizacdo escolar, incluindo adequacgdo do calendario escolar
as fases do ciclo agricola e as condices climaticas;

V - controle social da qualidade da educagdo escolar, mediante a efetiva participacdo da
comunidade e dos movimentos sociais do campo.

Tomando como base os referenciais anteriormente citados e as experiéncias obtidas a
partir das vivéncias nas trés escolas do campo, nos propusemos analisar como as escolas
Alice do Amaral Peixoto, Jodo Neves Brum e Anacleto Eccard Junior
contemplaram/contempla os principios basicos que regem a Educacdo do Campo. Para isso
estabelecemos quatro categorias de analises: a) autonomia docente em relagdo aos conteudos;
b) préaticas educativas; c) Pedagogia da Alternancia; d) classes multisseriadas. O proposito

dessa andlise consiste em adentrarmos em algumas questfes fundamentais que caracterizam a
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imposicdo da Educacdo Rural nas escolas do campo; ou seja, o distanciamento do discurso
oficial da préatica concreta vivenciada em cada comunidade. Em outras palavras, confrontar as
concepcdes eurocentradas e urbanocéntricas, as quais tendem a impor uma representacdo
unificada de escola, na mesma medida em que atua com a finalidade de provocar o éxodo
rural. Exodo este que, viabilizado por meio da omissdo e negligéncia do Estado, nega a

possibilidade de permanéncia das popula¢des do campo em suas terras.

Quadro 2 - Elementos que caracterizam as préticas de ensino e
aprendizagem.

Aspectos Observad Autonomia Praticasde Presenga do Classes
docente - ensino e regimede multisseriadas
materiaisdidaticos | aprendizagem alternancia
Escolas
Escola Alicedo Amaral X '4 X
Peixoto
Escola Joao Neves ' X X
Brum
Escola Anacleto Eccard X '4 4
Junior

Fonte: Elaboracdo nossa. Dados da pesquisa (2015 a 2019).

Para discutirmos o primeiro aspecto, em nossas experiéncias nas trés escolas
percebemos que todas elas atendem, prioritariamente, estudantes do campo e estéo localizadas
geograficamente no campo; isto é, relnem o0s requisitos para reconhecimento da sua
identidade 2010).

ofereciam/oferecem um ensino voltado as especificidades das populacdes do campo e suas

de escola do Campo (Brasil, Contudo, essas escolas néo
territorialidades; tampouco eram reconhecidas pelas agéncias governamentais municipais
como escolas do campo. Sobre esse aspecto, 0 Decreto n° 7.532/2010, Art. 2 inciso IV —
ressalta que sdo principios da Educagdo do Campo a “valoriza¢do da identidade da escola do
campo por meio de projetos pedagdgicos com contetdos curriculares e metodologias
adequadas as reais necessidades dos alunos ... incluindo adequacdo do calendario escolar as
fases do ciclo agricola e as condi¢des climaticas” (Brasil, 2020).

Os dados da pesquisa sinalizam que o0s processos de ensino oferecidos pelas trés escolas
ndo se distinguiam dos curriculos das escolas urbanas e, portanto, ndo atendem aos principios
previstos no ambito legislativo. Todavia, enquanto justificativa para essa ampliacdo das
concepcdes do ruralismo pedagogico, as professoras e a gestdo das escolas relataram que as
avaliacbes da educacdo béasica para os estudantes, realizadas pelo Governo Federal,

classificam o desempenho das/os estudantes a partir de uma ldgica urbana pré-estabelecida.
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Isto é, os contetdos que caem nas avaliacbes ndo contemplam o principio diferenciado,
previsto e estabelecido nos dispositivos juridicos que embasam a Educacdo do Campo (Brasil,
2010; 2020). Com base nesses dados, entendemos que duas contraditorias precisam ser
inseridas no centro das nossas analises: a) o Estado que garante a efetividade da Educacédo do
Campo por meio de dispositivos legais como leis e decretos, € 0 mesmo que ndo a reconhece
em seus mecanismos de avaliacdo da Educagdo Basica; b) embora a Educacdo do Campo
esteja prevista em marcos normativos desde o ano de 2002, as trés escolas do campo
pesquisadas ndo possuem projetos politico-pedagdgicos elaborados a partir dos principios da
Educacéo do Campo.

As duas contraditorias elucidadas sdao ampliadas quando identificamos que os materiais
didaticos, como livros, eram/sdo os mesmos utilizados nas escolas da zona urbana. Esta
constatacdo revela as estratégias de diminuicdo da autonomia e regulacéo do trabalho docente,
tal como denunciou Molina e Hage (2015, p. 131), realizada por meio da “utilizagdo de
materiais didaticos que os professores recebem prontos, e com um supervisor que verifica a
aplicagdo do material”. Entendemos que a regulagdo do trabalho docente apresenta graves
consequéncias epistemoldgicas e psicoldgicas para docentes e estudantes, no que diz respeito
a representatividade, ao autoreconhecimento, a identidade, a territorializacdo e a
profissionalizacdo. No tocante a profissionalizacdo e ao descaso do Estado com as populagdes
do campo, as salas multisseriadas apresentam-se como uma realidade, na qual “a maioria das
escolas rurais de 1* a 4° série sdo multisseriadas ou unidocentes e, nestas, atuam muitos
professores com formacdo até o ensino fundamental e, alguns, com ensino médio” (Ribeiro,
2013, p. 124).

A realidade nacional das salas multisseriadas ou unidocentes também ¢é refletida, de
alguma forma, nas escolas do campo em Santo Anténio de Padua. Todas as trés escolas
pesquisadas trabalhavam/trabalham com classes multisseriadas, justificadas no argumento de
pouca quantidade de alunos. Contudo, as classes multisseriadas se configuram enquanto uma
estratégia do poder publico municipal para minimizar despesas com as escolas 0 que,
consequentemente, contribui para a ndo efetivacdo da Pedagogia da Alternéncia. Desse modo,
0s dados da pesquisa indicam que — de acordo com as falas das professoras — trabalhar com
esse tipo de classe € dificultoso, pois vocé tem que preparar diferentes planos de aula para
uma mesma turma. Essa fala tem relacdo com os resultados encontrados por Hage e Barros

(2010), quando indicaram que as angustias relacionadas a organizagéo do trabalho pedagdgico
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das salas multisseriadas com as dificuldades que as/os professoras/es encontram para
organizar o processo pedagdgico, justamente porque trabalham com a visdo de jungdo de

varias séries a0 mesmo tempo. Em funcao disso, as/os professores precisam...

Elaborar tantos planos de ensino e estratégias de avaliacdo da aprendizagem diferenciados
quanto forem as séries com as quais trabalham. Como resultado, os professores se sentem
angustiados e ansiosos ao pretender realizar o trabalho da melhor forma possivel e ao
mesmo tempo, se sentem perdidos, carecendo de apoio para organizar o tempo escolar,
numa situacdo em que se faz necessario envolver até sete séries concomitantemente (Hage
& Barros, 2010, p. 354).

As classes multisseriadas, vivenciadas nas trés escolas, apresentam-se como um desafio
as politicas publicas do campo da regido. Tais classes, de acordo com os dados da pesquisa,
eram/sdo constantemente criticadas pelas docentes, as quais as associam a representacdo de
algo negativo. Portanto, um implicador na construcdo da profissionalizacdo docente,
sobretudo no que diz respeito a vinculacdo da identidade da/o educador/a do campo. Para
além dessas questdes, a literatura indica que existe um senso comum que estabelece muitas
comparagOes entre as classes multisseriadas e as turmas seriadas da cidade, traduzindo o
desejo de que essas escolas possam se transformadas em seriadas; isto é, a Unica alternativa
para que nelas se desenvolva um processo de ensino-aprendizagem com qualidade (Hage &
Barros, 2010). Por sua vez, para o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais

Anisio Teixeira (INEP), o problema das classes multisseriadas esta...

Na auséncia de uma capacitacdo especifica dos professores envolvidos, na falta de material
pedagogico adequado e, principalmente, a auséncia de infraestrutura basica — material e de
recursos humanos — que favoreca a atividade docente e garanta a efetividade do processo
de ensino-aprendizagem. Investindo nestes aspectos, as turmas multisseriadas poderiam se
transformar numa boa alternativa para o meio rural, atendendo aos anseios da populagédo
em dispor de uma escola proxima do local de moradia dos alunos, sem prejuizo da
gualidade do ensino ofertado, especificamente no caso das séries iniciais do ensino
fundamental (INEP, 2007, p. 19).

Contudo, conforme explicitado no documento elaborado pelo INEP, caso houvesse
infraestrutura, recursos necessarios e formacéo inicial e continuada de docentes em Educagéo
do Campo, as classes multisseriadas também poderiam ser vistas como algo benéfico.
Algumas pesquisas sinalizam que o sistema multisseriado, como um todo, pode favorecer um
ambiente de socializacdo durante o processo de ensino e aprendizagem; ou seja, as diferencas

de idades e séries poderiam vir a possibilitar uma troca de saberes entre estudantes, o que
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favorece a potencializa¢do da aprendizagem (Teruya et al., 2013). Nesse sentido, para garantir
uma efetiva aprendizagem de seus estudantes, as classes multisseriadas exigem grande
dedicacdo e um comprometimento maior do papel do educador/a. Apesar de todos os desafios
que envolvem o sistema multisseriado, esse sistema pode se tornar algo positivo quando
existe uma infraestrutura que acompanha a proposta pedagégica e profissionais com formacao
na &rea de Educacdo do Campo.

No tocante a categoria de analise praticas de ensino e aprendizagem, os dados destacam
o0 carater da Educacdo Rural e, portanto, os principios coloniais dessas praticas,
fundamentados no paradigma urbano. Para detalharmos os elementos que compdem tal
carater voltamos ao Pensamento Decolonial, sobretudo aos conceitos introduzidos por Walter
Mignolo de colonialidade e descolonialidade que nomeiam um conjunto complexo de
relacGes de poder. De acordo com Mignolo (2017, p. 13), a colonialidade revela-se como
“uma ‘matriz ou padrdo colonial de poder’, o qual ou a qual é um complexo de relaces que
se esconde detrads da retérica da modernidade (o relato da salvacdo, progresso e felicidade)
que justifica a violéncia da colonialidade”. Para confrontar essa violéncia, o autor ressalta que
a “descolonialidade é a resposta necessaria tanto as falacias e ficcBes das promessas de
progresso e desenvolvimento que a modernidade contempla, como a violéncia da
colonialidade” (Mignolo, 2017, p. 13).

Os conceitos acima aludidos interessam-nos para ressaltar as diferentes perspectivas da
colonialidade — do poder, do saber e do ser — e seus impactos na vida das minorias politicas e
da natureza. Tais conceitos sdo importantes para entendermos e analisarmos o processo de
subalternizacdo e exclusdo das formas de ser, pensar e conhecer as singularidades das
populacdes do campo. Conforme explica Quijano (2005, p. 115), a légica da colonialidade
baseia-se em “uma especifica racionalidade ou perspectiva de conhecimento que se torna
mundialmente hegemonica colonizando e sobrepondo-se a todas as demais, prévias ou
diferentes, e a seus respectivos saberes concretos”. Logo, torna-se evidente que, nas escolas
do campo pesquisadas, tanto as praticas de ensino e aprendizagem quanto as avaliacdes
instituidas pelo governo federal, partem de l6gicas epistémicas eurocéntricas e, sob o pretexto
de incorporar representacdes e culturas marginalizadas, apenas reforcam os estere6tipos e 0s
processos coloniais, sobretudo os de racializacéo (Oliveira & Candau, 2010).

De acordo com os dados da pesquisa, podemos relacionar a soberania das logicas

coloniais na perpetuacdo de um modelo de educacgédo que impGe a adequacdo das/os sujeitas/os
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do campo aos moldes educacionais dos paradigmas urbanos. Isto é, ndo ha a efetiva
consolidacdo da politica educacional da Educacdo do Campo. Por meio da imposi¢do de um
curriculo minimo e das avaliacdes padronizadas que negam o ser e o saber das populagdes do
campo — suas singularidades— o Estado insiste em subalternizar os diferentes saberes
presentes no meio rural. Sobre essa tematica, Oliveira e Candau (2010) pontuam que as
diretrizes formulam, explicitamente, perspectivas de politicas de reconhecimento da diferenca
nos aspectos politicos, culturais, sociais, histéricos e ambientais. Contudo, propdem, também,
“como obrigatorios, conteudos pedagdgicos nos sistemas de ensino, que, por sua vez, se
caracterizam enquanto uma perspectiva nada tradicional na educagdo brasileira” (Oliveira &
Candau, p. 2010, p. 32).

Como desdobramento das consequéncias anteriormente citadas, ressaltamos que quando
indagamos se as/os estudantes queriam continuar no campo, estas/es respondiam que nao.
Suas respostas refletiam seus desejos de irem para a cidade, porque, segundo elas/es, a cidade
¢ “melhor” do que o campo. Quando perguntamos sobre esta afirmagdo, grande parte
comentou que esta ideia é compartilhada no @mbito escolar, colocando-nos, mais uma vez,
diante dos muitos desafios das escolas do campo. Parte desses desafios consiste em confrontar
a logica da modernidade/colonialidade, no sentido de desconstruir a concep¢do do campo
enquanto territério atrasado e, dessa forma, lutar pela permanéncia dessas populaces em seus
territérios. Essa representacdo de lugar do atraso, resultado de uma concepcdo de
colonialidade — do ser, do saber e do poder — tem sido questionada nas pesquisas de Arroyo

(2007, p. 158), sobretudo quando enfatizou que:

H& uma idealizacdo da cidade como o espago civilizatorio por exceléncia, de convivio,
sociabilidade e socializacdo, da expressao da dinamica politica, cultural e educativa. A essa
idealizagdo da cidade corresponde uma visao negativa do campo como lugar do atraso, do
tradicionalismo cultural. Essas imagens que se complementam inspiram as politicas
publicas, educativas e escolares e inspiram a maior parte dos textos legais. O paradigma
urbano € a inspiragdo do direito a educacao.

Enquanto possibilidade alternativa a essa concepc¢do de colonialidade e ao paradigma
urbanocéntrico, a Pedagogia da Alternancia, representa um dos meios de romper com esse
modelo de educagdo. Entretanto, nas escolas do campo de Santo Antbnio de P&dua, a
alterndncia ndo é adotada enquanto proposta metodoldgica de ensino, mesmo que esteja
prevista nos marcos nacionais de educagdo. De acordo com o Decreto n° 7.352/2010, art. 7, 0

inciso II, “a oferta de educacgdo basica, sobretudo no ensino médio e nas etapas dos anos finais
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do ensino fundamental, e de educagdo superior, de acordo com o0s principios da metodologia
da pedagogia da alternancia” deverd ser cumprida e assegurada pelos entes federados (Brasil,
2010). Entendemos que trabalhar em sistema de Alternancia representaria, para as trés escolas
pesquisadas, uma possibilidade de viabilizar que as/os docentes e estudantes tenham a
experiéncia de ressignificar as suas proprias realidades, por meio da praxis. Isto porque, na
troca de saberes entre 0 ambiente de vida e a escola, existe a possibilidade de reafirmacéo de
identidades, enquanto sujeitas/os e protagonistas de uma pratica pedagdgica.

Diante da precariedade, da anulagcdo da identidade das escolas e do esvaziamento do
campo, fica evidente a necessidade de ressignificar as préticas pedagogicas das escolas
pesquisadas e, deste modo, fortalecer a sua ligagdo com o campo e com a sua identidade. Esse
fortalecimento poderia ser viabilizado, como destacou Ribeiro (2013, p. 239), por meio da
natureza do método da Pedagogia da Alternancia, o qual entende “o trabalho como principio
educativo de uma formacdo humana integral, que articula dialeticamente o trabalho produtivo
ao ensino formal”. Por esses motivos, concordamos que a Pedagogia da Alternancia, enquanto
proposta decolonial, promove a critica aos conhecimentos que historicamente ocupam um
lugar subalternizado nos programas educativos formais, em funcdo do ocidentalismo e o
eurocentrismo e, portanto, de suas categorias excludentes.

A praxis pedagbgica, mediada pela Pedagogia da Alternancia, surge no sentido de
responder as demandas historicas das populacfes do campo por uma educacdo que atenda
suas demandas e interesses (Caldart, 2012). Em outras palavras, se mostra como uma proposta
pedagdgica que pensa o campo a partir da classe camponesa e que busca recuperar “o vinculo
essencial entre a formacdo humana e producdo material de existéncia, quando concebe a
intencionalidade educativa na direcdo de novos padrdes de relagdes sociais” (Caldart, 2012, p.
263). Alem disso, o sentido da Alternancia nada mais é do que desestabilizar toda e qualquer
forma de colonialidade através de um movimento decolonial que garanta a emancipacédo
epistémica; bem como, outras formas de producdo de conhecimento (Andrade et al., 2019).
Consequentemente, “representa a construcdo de um novo espaco epistemologico que inclui os

conhecimentos subalternizados e os ocidentais, numa relagdo tensa, critica e mais igualitaria”

(Oliveira & Candau, 2010, p. 27).
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Conclusodes

A pesquisa evidenciou que as trés escolas do campo pesquisadas na cidade de Santo
Antbnio de Padua — RJ, ndo divergente da realidade nacional, encontram-se no centro das
estratégias de estrangulamento da qualidade da Educacdo do Campo. Tais escolas foram
abandonadas pelo poder publico e, portanto, mostram fragilidades relacionadas a alguns
aspectos, tai como: a) infraestrutura; b) formacao inicial e continuada de docentes na area da
Educacdo do Campo; c) praticas pedagogicas que contemplem as diferentes realidades de
estudantes e dos contextos sociais nos quais as escolas estdo inseridas. Enquanto principais
resultados, a pesquisa destaca que quase a totalidade das docentes atuantes nessas escolas tem
formacdo universitaria. Contudo, esse dado tornou-se irrelevante, dado que as professoras ndo
se identificavam enquanto educadoras do campo e/ou com a realidade do campo. Essa
auséncia de identificacdo pode esta associada a muitos aspectos, principalmente: a falta de
uma formacéo especifica e diferenciada; a alta rotatividade de contratacdo de professores para
as escolas pesquisadas; a auséncia de vinculo com o territério e com as questdes que
permeiam a luta pela Educagéo do Campo; entre outros. Todas essas auséncias dificultam o
desenvolvimento das praticas pedagdgicas que contemplem as demandas e especificidades
das populacdes do campo.

Os resultados revelam, também, que as professoras que atuam nas trés escolas
pesquisadas sofrem com as auséncias formativas para atuarem em classes multisseriadas; bem
como, com a falta de autonomia na préatica educativa. Tais docentes — seguindo orientacdes da
politica de educacdo municipal e nacional — trabalham de acordo com o curriculo minimo e
conteddo requerido nas avaliagcbes da Educacdo Basica. Como resultado, essas orientacdes
corroboram as préaticas de ensino-aprendizagem fundamentadas em ldgicas coloniais e, ao
tempo, excludentes dos modos de vida e dos saberes das populagdes do campo. Na sequéncia
da exclusdo, a pesquisa indica que entre os muitos obstaculos para a efetivacdo da Educacéo
do Campo enquanto politica publica, um deles esbarra-se nas agendas e interesses
governamentais. Tal consideracdo ganha forca mediante duas questdes: a) os sistemas de
avaliacdo da Educacdo Baésica sdo elaborados a partir de uma ldgica urbanocéntrica; b) os
projetos politico-pedagdgicos das trés escolas ndo eram/séo elaborados a partir do principio
da Educagédo do Campo.

As duas questbes elucidadas, associadas a outros resultados da pesquisa, traduzem o

descaso das esferas governamentais — em ambito nacional e local — no que diz respeito a
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efetivacdo da Educacdo do Campo do Noroeste Fluminense, um territério marcado pelo
fechamento de escolas do campo e pela negacdo do direito a escolarizagdo. Diante dos
resultados apresentados torna-se evidente que o projeto da Educacdo do Campo, enquanto
perspectiva ideoldgica e politica, encontra-se comprometido pelas agendas das politicas de
exterminio, aparelhadas pelas forcas econémicas que determinam a dindmica da luta pela terra
no Brasil. No ambito dos jogos de poder pelo acumulo de terras, o exterminio das
possibilidades educativas escolarizadas das populacdes do campo faz parte de um projeto
maior. Em tal projeto, a desarticulacdo das escolas do campo — auséncias de formacao e
identidade docente, de materiais didaticos especificos, de praticas pedagdgicas pautadas na
Educacdo do Campo e inexisténcia da Pedagogia da Alternancia, entre outros — representa um
impedimento para o fortalecimento de uma identidade forjada no trabalho e vida no campo e,
portanto, de pertencimento ao territério. Ao tempo, a auséncia dessa identidade contagia
outros aspectos que levam a desterritorializacdo das populagbes do campo; sejam elas no

campo geografico, sejam elas no campo imaginario das representacdes simbdlicas.
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