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RESUMO. Este artigo apresenta uma interlocucdo entre escola
com turmas multisseriadas e saberes campesinos. Assim, esse
estudo tem como objetivo identificar e caracterizar os saberes a
serem tratados na escola com turmas multisseriadas a partir das
narrativas da comunidade campesina. A lente teorica utilizada
fundamenta-se nos Estudos P6s-Coloniais. Metodologicamente
este estudo constitui-se a partir das narrativas realizadas com
moradores(as) campesinos(as) do Engenho Galileia, localizado
no municipio de Vitéria de Santo Antdo-PE. As analises
evidenciam que a comunidade campesina tem muito a dizer
sobre os saberes que podem/poderiam fazer parte das praticas
pedagdgicas e curriculares da escola com turmas multisseriadas
do campo, contribuindo assim na construcdo de uma instituicdo
no viés decolonial, ao reconhecer os saberes proprios da
comunidade em suas préaticas pedagadgicas.

Palavras-chave: educacdo do campo, escola com turmas
multisseriadas, saberes campesinos, estudos pds-coloniais.
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Knowledge to be treated in school with multi-seriated
classes: other reflections from the expectations of the
peasant community

ABSTRACT. This article presents an interlocution between
school with multigrade classes and peasant knowledge. Thus,
this study aims to identify and characterize the knowledge to be
treated at school with multigrade classes based on the narratives
of the peasant community. The theoretical lens used is based on
Postcolonial Studies. Methodologically, this study is based on
narratives carried out with peasant residents of Engenho
Galileia, located in the municipality of Vitdria de Santo Antdo-
PE. The analyzes show that the peasant community has a lot to
say about the knowledge that can/could be part of the school's
pedagogical and curricular practices with multi-grade classes
from the countryside, thus contributing to the construction of an
institution in the decolonial bias, by recognizing the specific
knowledge of the community in their pedagogical practices.

Keywords: rural education, school with multigrade classes,
peasant knowledge, post-colonial studies.

RBEC

| Tocantinépolis/Brasil | v.8 | e14312 | 10.20873/uft.rbec.e14312 | 2023 | ISSN: 2525-4863 |

2



Silva, I, & Silva, J. F. (2023). Saberes a serem tratados na escola com turmas mnltisseriadas: reflexdes ontras a partir das expectativas da comunidade campesina...

Saberes a tratar en la escuela con clases multiseriadas:
otras reflexiones desde las expectativas de la comunidad

campesina

RESUMEN. Este articulo presenta una interlocucion entre la
escuela con clases multigrado y el saber campesino. Asi, este
estudio tiene como objetivo identificar y caracterizar los saberes
a tratar en la escuela con clases multigrado a partir de las
narrativas de la comunidad campesina. El lente teérico utilizado
se basa en los Estudios Postcoloniales. Metodologicamente, este
estudio se basa en narrativas realizadas con campesinos
residentes de Engenho Galileia, ubicado en el municipio de
Vitéria de Santo Antdo-PE. Los analisis muestran que la
comunidad campesina tiene mucho que decir sobre los saberes
que pueden/podrian ser parte de las practicas pedagdgicas y
curriculares de la escuela con clases multigrados del campo,
contribuyendo asi a la construccion de una institucion en el
sesgo decolonial, al reconocer los saberes especificos de la
comunidad en sus préacticas pedagdgicas.

Palabras clave: educacion rural, escuela con clases multigrado,
saberes campesinos, estudios poscoloniales.
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Introducéo

A escola de meus sonhos

E aquela que respeita a existéncia, faz renascer o brilho da esperanca.

A escola de meus sonhos

E aquela que conecta sujeitos e expectativas.

A escola de meus sonhos

E aquela que faz sentirmos prazer de chegar e ocupar o latiftindio do SABER.
(Adilson de Apiaim)'

Este artigo constitui-se através de estudos realizados no contexto da dissertacdo em
Educacdo Contemporanea, vinculados ao Programa de Pés-Graduagdo em Educacdo
Contemporanea-PPGEduC/UFPE/CAA, que tencionaram refletir sobre as expectativas da
comunidade campesina sobre a escola com turmas multisseriadas. Nessa direcgéo,
evidenciamos no contexto de suas lutas, que os Movimentos Sociais Campesinos advogam
por uma “Escola do Campo dos sonhos” como ¢ referenciada no poema de Adilson de
Apiaim, militante do Movimento dos Trabalhadores(as) Rurais Sem Terra, desde 1988. Sonho
que expressa a reivindicacdo de uma escola que seja sentida-pensada-vivida nos seus
territorios e construida com/pelos povos do/no campo. Essa € uma demanda dos movimentos
no cenario das politicas publicas ao exigirem o direito de protagonizarem suas histérias.

Desse modo, este texto tem como objetivo identificar e caracterizar os saberes a serem
tratados na escola com turmas multisseriadas a partir das narrativas da comunidade
campesina. Ao problematizarmos a definicdo da identidade da escola do campo, evidenciada
pelas Diretrizes Operacionais da Educagdo do Campo, que ¢ “definida pela sua vinculagdo as
questBes inerentes a sua realidade, ancorando-se na temporalidade e saberes proprios dos
estudantes, na memoria coletiva que sinaliza futuros ...” (Brasil, 2001, p. 22), supomos que a
escola com turmas multisseriadas vem promovendo suas préaticas pedagdgicas coletivamente
com os povos do campo. A Escola do Campo, socialmente referenciada em seus povos-
territorios, passa a configurar-se enquanto um espaco-tempo fertil para reconhecer e produzir
0s saberes proprios da comunidade campesina.

Tedrico-metodologicamente aproximamo-nos dos Estudos Pdés-Coloniais (Quijano,
2005; Mignolo, 2008 & Walsh, 2008), por nos possibilitarem refletir sobre as herangas
coloniais impostas pela logica moderna/colonial/capitalista/patriarcal/urbanocéntrica. Esses
Estudos emergem dos processos de luta e resisténcia dos povos que foram/sao classificados e

hierarquizados como inferiores e que reivindicam socio-politicamente o seu reconhecimento

| RBEC | Tocantinépolis/Brasil | v.8 | 14312 | 10.20873/uft.rbec.e14312 | 2023 | ISSN: 2525-4863 |




Silva, I, & Silva, J. F. (2023). Saberes a serem tratados na escola com turmas multisseriadas: reflexcies ontras a partir das expectativas da comunidade campesina...

enquanto sujeitos de direito e produtores de epistemes validas. Nesse sentido, os Estudos
Pds-Coloniais, ao instigar e problematizar as herangas coloniais, ajuda-nos a “... desatar o no,
aprender a desaprender, e aprender a reaprender a cada passo” (Mignolo, 2008, p. 305),
tencionando a ldgica colonial e compreendendo que os povos do campo sdo sujeitos-
territorios de direitos e produtores de saberes.

Este trabalho, para além da introducdo, apresenta a seguinte estrutura: a) Educacdo do
Campo e Saberes Campesinos: reflexdes Pos-Coloniais; b) Percurso Metodologico; ¢) Saberes
a serem tratados na escola com turmas multisseriadas do campo: reflexdes outras sentidas-

pensadas-vividas por sujeitos outros; d) Consideragdes Finais e; €) referéncias.

Educacdo do Campo e Saberes Campesinos: reflexdes Pds-Coloniais

...A escola de meus sonhos

E aquela que mexe com nossas inquietacdes e que nos faz ousar na arte de PENSAR.
A escola de meus sonhos

E aquela que dialoga com as necessidades e reorganiza a nossa capacidade de AGIR.
A escola de meus sonhos

E aquela que faz renascer as emog6es com prazer de APRENDER.

Na escola de meus sonhos

N&o ha lugar para o autoritarismo e nem para a paranoia do egoismo ...

(Adilson de Apiaim)

Nesta secdo, refletimos sobre Educacdo do Campo a partir de olhares outros para a
escola com turmas multisseriadas do campo e os saberes que sdo forjados nas/pelas
comunidades campesinas. Essa discussao é alicercada nos Estudos Pos-Coloniais, através dos
conceitos de Colonializacdo, Colonialismo, Racializacdo, Racionalizacdo, Colonialidade e
seus eixos: Poder, Saber, Ser e Natureza e, Decolonialidade (Quijano, 2005, 2007; Mignolo,
2008 & Walsh, 2008).

Os Estudos Pds-Coloniais nascem e se fortalecem mediante as lutas dos povos-
territérios que foram/sdo historicamente silenciados, formados em especial pelos Indigenas,
Negros, Feministas e Campesinos que foram/sdo subalternizados pelo processo do
Colonialismo e da Colonialidade. Esses Estudos possibilitam-nos questionar os processos de
silenciamentos e negacdo dos povos e territérios por meio da logica da

Modernidade/Colonialidade, bem como os processos de enfrentamento e resisténcia.
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A Abya Yala" foi invadida e colonizada, tendo como base os processos de Racializagdo
e Racionalizagdo. Essa ldégica colonial constrdi e implementa uma nova ordem de poder
configurada entre o dominante-dominado, a partir da qual, 0os povos superiores e produtores
das epistemologias validas (Os europeus) e 0s povos inferiores, incapazes de produzir saberes
(Os néo europeus) constituem a sociedade moderna/colonial.

O processo de Racializagdo forja-se na construcdo da ideia de raga como construgédo
mental e social. Centrado em elementos bioldgicos, se constréi o novo padrdo mundial de
poder que institui 0 modelo de sujeito superior, apresentando as seguintes caracteristicas:
homem, heterossexual, europeu, branco, cristdo e urbano. Todos 0s demais sujeitos que ndo
atendam esses elementos s&o hierarquizados e classificados como sujeitos inferiores (Quijano,
2005). Nessa ldgica, os povos localizados nos territérios campesinos sdo considerados
subalternos, por ndo pertencerem ao territério urbano, que no viés colonial, passa a se
autodenominar como I6cus do avanco, do desenvolvimento e da ascensdo social. Desse modo,
“segundo a ideologia dominante, o camponés sempre foi considerado como matuto,
analfabeto, fraco, atrasado, um ‘jeca tatu’; em sintese: o que necessita ser modernizado para
ser socializado” (Silva; Rodrigues & Lima, 2013, p. 130).

O processo de Racionalizagdo caminha nessa mesma perspectiva, objetivando
consolidar o novo padrdo de poder, passando a determinar uma Unica epistemologia valida.
Os povos europeus passam a ser 0s Unicos detentores e legitimadores dos conhecimentos,
inferiorizando e negando os demais povos-territorios e seus saberes. No contexto da
Racionalizacdo, instituiram-se os territorios e sujeitos produtores de conhecimentos.

O territério campesino e seus sujeitos ndo sdo considerados como referéncias, nem
produtores de epistemologias validas, e quando esses chegam a ter acesso a escola, se
deparam com uma realidade que destoa da sua, por ter como matriz de referéncia a cultura
urbana, que na ldgica colonial, configura-se enquanto superior. Nessa direcdo, evidenciamos
que “a cultura hegemonica trata os valores, as crencas e 0s saberes do campo de maneira
romantica ou de maneira depreciativa, como valores ultrapassados, como saberes tradicionais,
pré-cientificos, pré-modernos” (Arroyo, 2009, p.79).

Consideramos que o Colonialismo, cunhado nos pilares da Racializacdo e da
Racionalizacdo, deixa suas herangas mesmo depois que as colonias ficaram “independentes”.
A logica moderna/colonial é ressignificada e passa a manifestar-se através da Colonialidade a

medida que continua hierarquizando, subalternizando, ditando os valores tidos como unicos/
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verdadeiros (europeu) e negando 0s demais povos, saberes e territdrios. Desse modo, a
Colonialidade é concebida como

uno de los elementos constitutivos y especificos del patrén mundial de poder capitalista. Se
funda en la imposicion de uma clasificacion racial/étnica de la poblacién del mundo como
piedra angular de dicho patron de poder y opera en cada uno de los planos, &mbitos y
dimensiones, materiales y subjetas, de la existencia social cotidiana y a escala societal
(Quijano, 2005, p. 342).

A heranca do Colonialismo, permanecida através da Colonialidade, vai configurando-se
enquanto um processo de exploracdo e dominacdo que penetra na estrutura social, na
dimensdo material e imaterial, quando dita lugares e papéis que 0s sujeitos irdo ocupar e na
dimensdo subjetiva, ao legitimar comportamentos e epistemologias validos. Essa heranca vai
se manifestando e se constituindo no minimo por quatro eixos: Colonialidade do Poder,
Colonialidade do Saber, Colonialidade do Ser (Quijano, 2005) e a Colonialidade da Mae
Natureza (Walsh, 2008).

A Colonialidade do Poder busca hierarquizar de forma racial os povos entre inferiores e
superiores, baseada na imposi¢do da ideia de raca como fator determinante para eleger os
sujeitos superiores e inferiores (Quijano, 2005). Esta légica, impde aos povos do campo o
ndo-lugar, enquanto os povos do territorio urbano autodenominam-se seres superiores.
Atrelado a essa hierarquizagdo, que classifica 0s sujeitos superiores e inferiores, a
Colonialidade do Saber manifesta-se legitimando uma razdo hegeménica, Unica e eurocéntrica
de produzir e difundir conhecimentos.

A partir desta légica colonial, € instituida uma relagdo assimétrica entre os saberes do
territério campesino, considerados como invalido e ndo saberes, frente aos que sao produzidos
no territério urbano, tidos como validos e de referéncia. A escola do campo, nessa
perspectiva, é compreendida como um nao-lugar, sem identidade e que se faz necessario
tomar como modelo as escolas localizadas no territorio urbano.

Na relagéo constante entre a Colonialidade do Poder e do Saber, constitui-se a do Ser,
com a internalizacdo da subalternidade do ndo europeu/superior/colonizador. Nessa vertente,
“la colonialidad del ser apunta hacia el «exceso ontologico» que ocurre cuando seres
particulares imponen sobre otros y, mas alla de esto, la efectividad potencial o actual de los
discursos con los cuales el otro responde a la supresion como un resultado del Encuentro”

(Escobar, 2003, p. 62). Essa dimensédo consolida a condi¢do do povo campesino como sujeitos
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inferiores, o ndo-epistémico, o ndo-urbano e a ndo-referéncia para pensar uma escola. A
Colonialidade do Ser desconsidera que os saberes dos povos do/no campo “envolvem as
diferentes formas de compreender o territorio rural, pois 0s povos campesinos nao anulam os
saberes ja existentes, mas os compreendem tomando como lente 0s seus saberes, as suas
epistemes” (Lemos, 2013, p. 84).

A Colonialidade da Mé&e Natureza coloca em evidencia a relacdo de exploragéo entre o
homem e a natureza, centrada na concepcdo mercantil, contribuindo para o desenvolvimento
do territorio do agronegocio. De acordo com Girardi e Fernandes (2013, p. 36), o territorio do
agronegocio “é caracterizado pela exploracdo do trabalho assalariado, mecanizagdo intensa,
grandes propriedades de terra, especulacdo imobiliaria, danos ambientais em grande escala,
monocultura, produ¢do”. Em nome do desenvolvimento e da modernidade, a Natureza é
silenciada e compreendida como moeda de troca passiva de negociacdo. Segundo Walsh
(2008, p. 138), a Colonialidade da Mae Natureza “encuentra su base en la division binaria
naturaleza/sociedad, descartando loméagico-espiritual-social, la relacién milenaria entre
mundos biofisicos, humanos y espirituales, incluyendo el de los ancestros, la que do sustento
a los sistemas integrales de vida y a la humanidad misma”.

A inferiorizacdo e mercantilizagdo da Natureza desconsideram a dimenséo ancestral,
espiritual, religiosa, cultural e identitaria dos povos do/no campo com a terra. Na direcdo da
Colonialidade da Méae Natureza, a relacdo de pertencimento dos campesinos com a terra nao
se enquadra nos padrbes coloniais capitalistas. Dessa forma, a Natureza é violada
constantemente e através da ldgica colonial é coisificada, justificando-se assim a sua
exploracéo.

No tocante as forcas que contrariam as herancas coloniais, manifestadas pela
Colonialidade, é necessario considerar que 0s povos subalternizados, a exemplo dos povos
que foram/séo silenciados, como os povos do/no campo, lutam e resistem a esse processo de
controle e dominacdo, compreendido aqui como Decolonialidade. Mignolo (2008, p. 304) ao
refletir sobre opcdes descoloniais, nos possibilita compreender que “descolonial significa
pensar a partir da exterioridade e em uma posicéo epistémica subalterna vis-a-vis & hegemonia
epistémica que cria, constroi, elege um exterior a fim de assegurar sua interioridade”.

O territorio de disputa forjado na relacdo de dominado-dominador, imposta pela
Colonialidade, passa a ser questionado e coloca em evidéncia a necessidade de considerar

territérios, sujeitos e saberes outros que foram sonegados e invalidados pela cultura
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eurocéntrica, moderna, colonial e urbanocéntrica. Concordamos com Bernardino-Costa &

Grosfoguel (2016, p. 20), ao argumentarem que a decolonialidade

ndo se constitui num projeto académico que obrigaria aqueles que a adotassem a citar
seus autores e conceitos chaves, nem se constitui numa espécie universalismo abstrato
(um particular que ascende a condicdo de um designio universal global). Caso isso
ocorresse, estariamos nos deparando com um novo colonialismo intelectual ndo mais da
Europa, mas da América Latina.

Assim, 0s povos do campo, ao apresentarem o0s saberes que sdo produzidos em suas
comunidades e reivindicarem que tais saberes sejam trabalhados nas escolas, estdo, sobretudo,
protagonizando agdes decolonais, reivindicando assim, um projeto de Educagdo do e no
Campo a partir de seus saberes e historias. No tocante a concepcdo de Escola do Campo,
Molina e Sa (2012, p. 326) evidenciam que “nasce e se desenvolve no bojo do movimento da
Educacdo do Campo, a partir das experiéncias de formacdo humana desenvolvidas no
contexto de luta dos movimentos sociais camponeses por terra e educagdo”. Essa concepgéo
materializa-se como bandeira de luta e resisténcia dos povos do campo que reconhecem a
escola como um direito e um locus de afirmacao identitaria. A escola do campo estrutura-se
pelos processos de lutas dos/as trabalhadores/as do campo contra a Iégica moderna/colonial
que historicamente os tratava/trata como massa de manobra para manter o sistema capital.

Assim, consideramos que

0s saberes dos povos campesinos correspondem as epistemes dos povos subalternizados,
ou seja, saberes que tém especificidades tanto nas relagdes socioculturais, politicas e
econdmicas quanto na organizagdo, nas suas experiéncias e nas vivéncias em sociedade,
ou seja, saberes fronteiricos, Epistemologias de Fronteira. Logo, sdo saberes que resultam

do dialogo entre os saberes do territdrio rural e os outros saberes, constituindo com isso
epistemologias Outras, conteudos de aprendizagem Interculturais (Lemos, 2013, p.79).

No bojo das Escolas do Campo, as turmas multisseriadas constituem-se como uma
possibilidade para o desenvolvimento de uma formacéo educativa nos territérios campesinos,
a partir da qual os(as) discentes de diferentes faixas etarias constroem aprendizagens e
conhecimentos coletivamente. A existéncia dessas turmas, principalmente no territério
brasileiro, ocorre em decorréncia da baixa densidade populacional nas comunidades do campo
que passam a frequentar a escola.

Hage (2015, p. 4) evidencia que a identidade das escolas com turmas multisseriadas

centra-se na heterogeneidade, quando em uma Unica sala de aula reinem-se “estudantes de
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diferentes idades, por vezes até geragdes, diferentes séries, ritmos de aprendizagem,
alfabetizados e ndo alfabetizados, sob a responsabilidade de um Unico professor ou
professora, por isso sdo denominadas de unidocentes”. E assim, reconhecendo as diferencas
que perpassam na construcdo dos povos-territorios campesinos, que compreendemos a
importancia de seguirmos decolonializando as escolas do campo, ao reivindicarmos que 0S
saberes campesinos constituam as préticas pedagdgicas e curriculares das instituicbes de
ensino.

Atrelada a essa reflexdo, compreendemos que as comunidades campesinas se
constituem por individuos ou por grupos que ‘“se identificam por um sentimento de
pertencimento comum, de partilha e de coeséo social, com valores e tradi¢des, sendo passados
de geracdo a geracdo, reforcando os lagos de pertencer a um grupo com o qual se identificam
e se reconhecem” (Silva & Hespanhol, 2016, p. 365). E mediante suas marcas culturais e
identitarias que as comunidades campesinas vado se organizando e produzindo saberes

especificos e diferenciados.

Percurso Metodoldgico

... A'escola de meus sonhos

E aquela que tem todos como gente, é humana, solidaria e companheira.

A escola de meus sonhos

E aquela que aprende com o outro,

E aquela que constrdi sua prépria caminhada.

A escola de meus sonhos

E verdadeira, honesta e expande a arte, o ouvir e escutar a beleza do belo.

A escola de meus sonhos

N&o é essa que molda o ser humano, mas capacita interage e transforma o SER...
(Adilson de Apiaim)

Esta secdo constitui-se atraves dos procedimentos tedrico-metodoldgicos desta pesquisa
a partir dos seguintes elementos: instrumentos de coleta de dados; sujeitos e l6cus da pesquisa
e; procedimento de analise dos dados. Consideramos que 0s processos aqui adotados
configuram-se como um ato politico-ideologico ¢ compreendemos a metodologia “como o
conhecimento critico dos caminhos do processo cientifico, que indaga e questiona acerca de
seus limites e possibilidades; e o reconhecimento de que todo conhecimento socioldgico tem,
como fundamento, um compromisso com valores” (Martins, 2004, p. 289). Alicer¢amos

nosso compromisso com este estudo a medida que ndo buscamos respostas prontas e
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absolutas, mas ao refletir tedrico-metodologicamente acerca da(s) realidade(s), considerando
seus aspectos sociais, politicos, econdmicos, culturais, entre outros.

Como instrumento de coleta de dados, utilizamos entrevistas semiestruturadas, que
“incluem uma lista de questdes previamente preparadas, mas o pesquisador utiliza-a apenas
como um guia, acompanhando os comentarios importantes feitos pelo entrevistado”
(Lankshear & Knobel, 2008, p. 174). Desse modo, contamos com a colaboragdo de trés
liderancas da comunidade como sujeitos-vozes-saberes, identificados neste estudo por: Zito
da Galileia, Mauricéia e Wilson; e com quatro maes/responsaveis de estudantes que fazem
parte das turmas multisseriadas, identificadas por: Adenisia, Damiana, Maria Celma e
Marilene. Os sete sujeitos deste estudo fazem parte da comunidade do Engenho Galileia™,
localizado no territorio campesino do municipio de Vitéria de Santo Antdo-PE, compreendido
aqui como um territério multidimensional que vai se forjando a partir das interrelacdes
pensadas-sentidas-vividas pelos povos campesinos.

As entrevistas foram realizadas no més de agosto de 2020 de forma presencial,
buscando respeitar todos os protocolos de seguranca e prevencao da Covid-19, a exemplo: o
distanciamento, o uso de mascaras e alcool em gel. Destacamos também que as gravacdes das
entrevistas ocorreram sob o consentimento de todos(as) por meio do termo de autorizagao
para gravagdo de voz, bem como as transcrigdes, que foram realizadas respeitando a forma-
saber de escolha vocabular e diccdo de cada sujeito colaborador(a) do referido estudo.

Para tratar os dados utilizaremos a Analise de Contetdo via Analise Tematica (Bardin,
2011; Vala, 1999), por nos possibilitar acessar os nucleos de sentido que constituem o nosso
objeto. Nessa direcdo, compreendemos que

a analise de contetdo é um conjunto de técnicas de analises das comunicag¢fes. Nao se trata
de um instrumento, mas de um leque de apetrechos; ou, com maior rigor, sera um unico
instrumento, mas marcado por uma grande disparidade de formas e adaptavel a um campo de
aplicagdo muito vasto: as comunicagdes (Bardin, 2011, p. 37).

Adotamos a técnica de Andlise de Conteudo por possibilitar que o(a) pesquisador(a)
possa realizar inferéncias a partir dados coletados, considerando a base teorica na qual estdo
alicercados. A pesquisa configura-se enquanto um espago-tempo de reflexdes acerca dos
documentos, considerando o contexto historico-politico-social no qual foram forjados.
Segundo Vala (1999, p. 104), “o material sujeito a anélise de contetido ¢ concebido como

resultado de uma rede complexa de condi¢6es de produgao”.
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Evidenciamos que a Analise do Contetdo via Analise Tematica, segundo Bardin
(2011), ocorre em trés fases: pre-anélise, exploracdo do material, tratamento e inferéncias. A
pré-analise materializa-se por meio da selecdo do material de investigacdo e da retomada dos
objetivos e dos pressupostos iniciais da pesquisa. Nesse estudo, temos como materiais/fontes
da pesquisa as narrativas dos sujeitos colaboradores(as) da referida pesquisa. A exploracéo do
material corresponde a codificacdo dos dados, transformando os dados brutos em nucleos de
compreensdo, para deles inferirmos significados.

O tratamento e inferéncias se referem a construcdo de uma rede de sentidos e de
significados em torno da tematica em questdo, através de uma perspectiva tedrica,
considerando os contextos em que os dados foram produzidos. Nessa pesquisa, 0 tratamento e
inferéncias ocorreram com base na abordagem tedrico-metodoldgica dos Estudos Pos-
Coloniais, evidenciando o0 contexto em que os discursos dos(as) moradores(as) da

comunidade campesina foram construidos.

Saberes a serem tratados na escola com turmas multisseriadas do campo: reflexdes
outras sentidas-pensadas-vividas por sujeitos outros

...A escola de meus sonhos

E aquela que ama seus agentes e propicia alegria de ser gente.

A escola de meus sonhos

E mais do que escola, é mais que ler e escrever, mais do que calcular a realidade,
A escola de meus sonhos

E aquela que estimula a capacidade de brincar, desenhar, pintar e esculpir a vida.
(Adilson de Apiaim)

Esta subsecdo configura-se através dos achados apresentados pelos(as) moradores(as)
do Engenho Galileia no que se refere aos saberes a serem tratados na escola. Ao objetivarmos
compreender as expectativas da comunidade campesina sobre a escola com turmas
multisseriadas do campo, consideramos que os sujeitos do campo tém muito a nos dizer sobre
0s saberes que necessitam/necessitariam fazer-se presentes na escola. Nesse sentido,
trataremos o0s seguintes Nucleos de Sentido identificados nos discursos da comunidade
campesina: a) Saberes por dareas de conhecimento, caracterizados por: Conteddos
Contextualizados; b) Saberes dos povos-territorios campesinos, compostos pelos seguintes
elementos: a Historia do Engenho, as Ligas Camponesas, a Reforma Agréria, a Agricultura

Familiar e a Preservacdo Ambiental, como podemos observar a seguir na Figura 1:
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Figura 1 - Saberes a serem tratados na escola com turmas multisseriadas do campo.

Saberes a serem tratados na escola com
turmas multisseriadas do campo

Saberes por areas de Saberes dos povos-
conhe01mento <:.:> territorios campesmos

» Contetdos Contextualizados » A Historia do Engenho;
» As Ligas Camponesas;
» A Reforma Agraria;
» A Agricultura Familiar;
» A Preservacdo Ambiental.

Fonte: Os pesquisadores.

Esses saberes, identificados nas narrativas da comunidade do Engenho Galileia,
ancoram-se na compreensao de saberes como sendo “aquilo que a gente aprende, eu sei de
uma coisa, vocé sabe de outra e assim a gente vai aprendendo junto” (Maria Celma, agosto,
2020), e “é tudo que a gente aprende nos lugares, que vai passando de geracdo em geracgéo, e
vai ficando na historia” (Marilene, agosto, 2020). Esses discursos reconhecem que o saber é
algo construido e validado coletivamente, e assim analisamos essas concepgdes no viés da
Ecologia de Saberes que se refere ao reconhecimento e a valorizacdo dos saberes que foram
historicamente negados, a exemplo dos povos-territorios campesinos.

Segundo Santos (2010, p. 48), “na ecologia de saberes ... a busca de credibilidade para
0s conhecimentos néo-cientificos ndo implica o descrédito do conhecimento cientifico.
Implica, simplesmente, a sua utilizacdo contra-hegemonica”. Trata-se, assim, de promover um
didlogo critico-reflexivo entre a escola e 0s povos-territorios, construindo (inter)relacbes
outras na elaboragdo e vivéncia de préaticas pedagdgicas socialmente referenciadas nos saberes

dos sujeitos.
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e Saberes por areas de conhecimento

No que diz respeito aos saberes a serem tratados na escola com turmas multisseriada do
campo, os discursos dos(as) moradores(as) do Engenho Galileia evidenciam que os saberes
por areas de conhecimento facam-se presentes na instituicdo escolar, constituidos pelos
contetidos contextualizados. Essa concepcdo pode ser notada na narrativa apresentada por
Adenisia (agosto, 2020):

a escola tem que trabalhar as matérias, né? Portugués, matematica, a ciéncia, geografia,
histéria. E bom que ensine tudo, os meninos precisam saber. Tem assunto que €
importante pra vida, né? Saber ler, escrever, conhecer as coisas do mundo. Cada matéria
dessa é importante, a professora trabalha isso com os alunos, puxa pra realidade dele e
isso é bom.

O destaque sobre as matérias apresentadas no discurso da moradora acima pode ser
compreendido aqui como sendo as areas de conhecimento que compdem a proposta curricular
da escola. E nessa direcdo que reconhecemos que os saberes a serem tratados no contexto
dessas areas sejam selecionados e tratados em dialogo com a realidade dos(as) estudantes. A
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional- LDB 9.394/96, ao abordar a oferta dos
conteddos curriculares, no contexto da educacdo béasica para a populacdo campesina,
determina que “os sistemas de ensino promoverdo as adaptagdes necessarias a sua adequacao
as peculiaridades da vida rural e de cada regido, especialmente: | — contetdos curriculares e
metodologias apropriadas as reais necessidades e interesses dos alunos da zona rural” (Brasil,
1996, p. 21).

Ressaltamos que os contetdos curriculares que compdem as areas do conhecimento sao
frutos de lutas e tensdes, pois o curriculo é um territorio em disputas (Arroyo, 2013). Desse
modo, advogar propostas curriculares outras que a escola trabalhe de forma contextualizada
corrobora com a construcdo de uma escola com turmas multisseriadas do campo especifica e
diferenciada. Nessa mesma perspectiva, Damiana (agosto, 2020) argumenta que “os assuntos
que as professoras trabalham é importante, o aluno tem que aprender e conhecer, um aprende
com o outro. A escola aqui é multisseriada é muito importante estudar todas as matérias como
a escola da rua”.

A moradora segue reforcando a relevancia de ser trabalhado na escola os contetidos que
perpassam as areas de conhecimento, configurando-se assim, como um direito dos povos do

campo a terem um processo formativo que ndo seja inferior aos do territorio urbano. E nesse
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contexto que se insere a construgdo de uma escola que reconhece a importancia de tratar 0s
contetdos contextualizados e vividos a partir das &reas de conhecimento sem serem

engessados e/ou folclorizados. Nessa direcéo,

ndo podemos separar os conteldos em fronteiras disciplinares rigidas, ainda que as
disciplinas sejam importantes, precisam organizar formas de comunicagdo entre as
disciplinas, e compreender também que existem conhecimentos que ndo fazem parte de
nenhuma fronteira disciplinar (Jesus, 2004, p. 72).

A escolha intencional e planejada dos contetdos, visando atender as reais necessidades
dos(as) estudantes, necessita fazer parte do trato com os saberes que sao/serdo abordados no
chdo da escola. Chamamos a atencdo para uma selecdo centrada no didlogo entre escola-
comunidade onde os conhecimentos eleitos para compor o curriculo escolar sejam enraizados
e protagonizados pelos seus sujeitos. Refletimos sobre os saberes por areas de conhecimento,
na perspectiva da Ecologia de Saberes que “procura dar consisténcia epistemologica ao
pensamento plural e propositivo” (Santos, 2010, p. 47), ao reconhecer que 0s conteddos a
serem enfatizados na escola, sejam contextualizados, tomando como referéncia a realidade
territorial, social e cultural dos sujeitos. Diante desses dados, concluimos que os saberes por
areas de conhecimento, e que emergem das expectativas da comunidade ao refletirem sobre a
escola com turma multisseriada, sdo relevantes na medida em que sdo materializados por
contetdos contextualizados, ou seja, que dialoguem com o espaco-tempo dos sujeitos

ensinantes-aprendentes.

o Saberes dos povos-territorios campesinos

A respeito dos saberes a serem tratados na escola com turmas multisseriadas do campo
trazidos nos discursos dos(as) moradores(as) do Engenho Galileia, evidenciamos também os
saberes dos povos-territérios campesinos que se vinculam a realidade da comunidade
campesina. Assim, identificamos e caracterizamos 0s seguintes saberes: a) a Historia do
Engenho; b) as Ligas Camponesas; c) a Reforma Agréaria; d) a Agricultura Familiar; e) a
Preservacdo Ambiental.

O primeiro tipo de saber dos povos-territorios campesinos que a comunidade espera ser
tratado na escola é a Historia do Engenho, como podemos ver no discurso de Zito da
Galileia (agosto, 2020), “todo mundo tem o direito de conhecer sua historia. Eu acho que

conhecer as pessoas que lutaram pra gente esta aqui hoje, a histéria de Galileia. A escola tem
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que ensinar aos alunos a conhecer sua historia, a historia de suas familias™. Essa reivindicagdo
do trato da histéria da comunidade na escola também € pontuada por Damiana (agosto, 2020),
ao destacar que “a historia aqui de Galileia, as lutas dos trabalhadores daqui na época do
trabalho no engenho. O povo mais antigo conta que lutaram com Julido e conseguiram sua
independéncia. E importante né, os alunos conhecerem a sua propria historia”.

Ao tomar a Histdria do Engenho como saber a compor as préticas pedagogicas da
escola multisseriada do campo, a comunidade campesina reconhece que seu territorio
constitui-se como sendo um espaco-tempo de conhecimentos préprios que necessitam ser
evidenciados na/pela escola. Caldart (2003, p. 70), argumenta que sempre que “uma escola
desconhece e ou desrespeita a historia de seus alunos, toda vez que se desvincula da realidade
dos que deveriam ser seus sujeitos, ndo os reconhecendo como tal, ela escolhe ajudar a
desenraizar e a fixar seus educandos num presente sem lacos”.

A escola, ao reconhecer a histéria da comunidade como sendo um dos saberes que se
faz necessario tratar, possibilita que cada vez mais estudantes possam (re)afirmar sua
identidade como sujeitos do campo, compreendendo-se como sujeitos de direito. Mauricéia

(agosto, 2020), nessa mesma perspectiva, pontua que

saber é aquilo que a gente vai construindo de geracdo em geracdo. S&o as coisas que
marca a histéria do engenho, do povo que mora aqui. Essa histéria ndo pode morrer, a
gente tem que repassar. Se vocé perguntar aos mais novo daqui quase ndo sabe sobre a
histéria da comunidade, a luta pelo direito da terra. Por isso que eu acho importante a
escola fala da historia da gente. Por que o povo mais velho vai morrendo e as coisas que
aconteceu aqui se acaba se nés ndo falar, né?

Nesse discurso fica evidente a importancia de manter viva a historia construida pelos
sujeitos-territorios, bem como a relevancia de ouvir os mais velhos, que sentiram-viveram
experiéncias culturais e politicas que marcam a comunidade. Nessa vertente, a escola torna-se
aliada da construcdo de um projeto educacional que toma a histéria da comunidade campesina
como sendo um conhecimento outro que fortalece o pertencimento dos(as) estudantes no
campo. Essa é uma das formas de acdo decolonial (Mignolo, 2008) que se distancia da
Colonialidade do Saber, validando que o territorio campesino € produtor de epistemologias
outras.

As narrativas apresentadas pelos(as) moradores(as) do Engenho Galileia ao
reconhecerem a historia da comunidade como sendo um saber a ser tratado na escola, séo

retratos dos processos de pertencimento e respeito com a sua historia. Podemos concluir que é
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tarefa da escola contribuir na constru¢do de “um Ideédrio que orienta a vida das pessoas e
inclui também as ferramentas culturais de uma leitura mais precisa da realidade em que vivem

. enraizar as pessoas na histdria, para que se compreendam como parte de um processo
historico” (Caldart, 2004, p. 25). A comunidade campesina passa, assim, a ocupar um lugar de
protagonismo quando tem sua historia sistematizada e referenciada na escola pelos seus
proprios sujeitos.

O segundo saber, as Ligas Camponesas, ganha relevo nos discursos da comunidade
campesina, pois considera que o Engenho Galileia foi um dos principais territorios que
protagonizou as lutas das Ligas Camponesas. Assim, os(as) moradores(as) destacam a
relevancia desse saber ser tratado na escola, ja que se relaciona estritamente com as historias
dos(as) estudantes da comunidade. Essa afirmacdo ganha corpo no discurso de Zito da

Galileia (agosto, 2020) ao pontuar que

a escola precisa trabalhar com os alunos a histéria das Ligas Camponesas, se vocé perguntar
aos meninos o que foi as Ligas, ndo véo saber dizer. E foi aqui no nosso Engenho que em
1955 teve a criagdo da Sociedade Agricola de Plantadores e Pecuaristas de Pernambuco.
Entdo, foi aqui em Galileia que comegou no Nordeste as Ligas Camponesas, as lutas pelo
direito da terra, pelo direito do homem do campo ser visto como gente. Ai a gente tem
Francisco Julido, José dos Prazeres, nossos parentes, meu avd, os trabalhadores de Galileia
gue fizeram parte dessa histéria.

O destaque para as Ligas Camponesas, como sendo um dos saberes dos povos-
territérios campesinos a serem trabalhados na escola, nos instiga a refletir sobre a importancia
de conduzir os processos de ensino e aprendizagens a partir da realidade (Freire, 1987).
Assim, tomamos o conhecimento das Ligas Camponesas na perspectiva da Ecologia de
Saberes que “expande o caracter testemunhal dos conhecimentos de forma a abarcar
igualmente as relacBes entre o conhecimento cientifico e ndo-cientifico, alargando deste modo
o0 alcance da intersubjetividade como interconhecimento e vice-versa” (Santos, 2010, p. 49-
50). Para uma ecologia de saberes, conhecimentos como esses necessitam compor os saberes
e contetdos trabalhados na escola, possibilitando que sujeitos outros se percebam sujeitos da
historia.

Ao seguirmos questionando sobre quais saberes da comunidade os(as) moradores(as)
consideram que deveriam ser tratados na escola com turmas multisseriadas, Wilson (agosto,

2020) reforca dizendo que
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é justamente esse saber, a histéria aqui das Ligas Camponesas que aconteceu aqui em
Galileia, entender como essa luta aconteceu, quem fez parte essas coisas e continuar
mantendo viva nossa historia. Meu pai Cicero Anastacio fez parte dessa historia, foi ele
que foi um dos fundadores da Associacdo, ele era articulador nessa luta junto aos
camponeses.

Nesse sentido, é pertinente frisar que a comunidade campesina reconhece as historias de
lutas e resisténcias protagonizadas pelos povos-territdrios campesinos como saberes validos a
serem tratados na escola. Assim, a historia das Ligas Camponesas, que ocorre no Engenho
Galileia, representa um marco histérico-politico na organizacdo social da comunidade. As
Ligas Camponesas deixam li¢cbes que seguem influenciando movimentos sociais que lutam
pelo direito e permanéncia na terra, “com sua esperanca animam o0s sujeitos concretos e
singulares, que se organizam, se transformam, baseando a sua acdo no fazer politico-
pedagodgico cotidiano em favor dos direitos da coletividade” (Silva & Torres, 2015, p. 608).

Assim, reconhecer que as Ligas Camponesas contribuiram politico-pedagogicamente
nas lutas dos povos do campo é, sobretudo, reivindicar que esse saber se faca presente na
escola localizada no Engenho Galileia, como também em todas as instituicGes de ensino, ja
que esse fato historico faz parte da formacdo do povo-campo brasileiro. Cabe a escola o trato
especifico e diferenciado desse saber, promovendo assim, praticas pedagogicas decoloniais,
estabelecendo didlogos com os saberes-histérias dos povos do campo. Nesta perspectiva, a
escola se distancia da percepgdo colonial, onde “os sujeitos sdo chamados a escola e nelas se
encontram com praticas que frequentemente negam suas diferencas, reduzem a alteridade a
mimica, enfatizam a normalizacdo e celebram a diversidade, instituindo discursos em que o
outro perde o direito de narrar-se” (Esteban, 2010, p. 51).

Atrelado ao saber referente as Ligas Camponesas, emergem as narrativas da
comunidade campesina, o saber sobre a Reforma Agréaria que esta relacionado diretamente
as conquistas dos(as) trabalhadores(as) do Engenho Galileia, como podemos observar em Zito
da Galileia (agosto, 2020),

a Historia das Ligas Camponesas, as questdes da Reforma Agraria, por que Galileia foi
um primeiro exemplo de Reforma Agréria, aqui. Tudo isso a escola deveria trabalhar.
Porque muitos pais nunca falaram dessas historias para seus filhos e o que acontece é que
se ndo falarmos esse saber vai sendo esquecido. E tem que ser trabalhado com orgulho
porque faz parte de nossa historia.
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Para Zito de Galileia (agosto, 2020), a discussdo sobre Reforma Agraria é um
conhecimento outro que necessita ser abordado na escola, oportunizando que o0s(as)
estudantes conhecam os processos de lutas vividos pelos(as) trabalhadores(as) do campo,
sobretudo, pelo direito a terra. Segundo Julido (2013, p. 167), o Engenho Galileia passou a ser
um territorio “para forjar, na consciéncia dos camponeses da regido, a ideia de que a reforma
agraria ndo consiste na pura e simples desapropriacdo da terra, mas na sua entrega a quem
nela trabalha sem outro 6nus que nao seja o de seguir cultivando-a com suas proprias maos”.
Podemos considerar, entdo, que os(as) moradores(as) do Engenho Galileia ao pontuarem a
Reforma Agraria como sendo um saber dos povos-territorios do Engenho Galileia, reforcam a
construcdo de um projeto de sociedade, no qual suas bandeiras de lutas sejam referenciadas e
abordadas na escola.

Esse saber pode ser notado também no contexto dos elementos culturais que constituem

a histéria do Engenho Galileia quando Wilson (agosto, 2020), afirma que

as lutas dos agricultores aqui de Galileia, junto com Julido € um acontecimento no
contexto da Reforma Agréaria e que é na minha opinido é um elemento de nossa cultura,
né, que também faz parte dos conhecimentos daqui. Essa luta em busca do direito da
terra, aqui a muitos anos atras meu pai contava que os trabalhadores aqui trabalhavam na
terra e pagava por ela, pagava um dia de foro ao dono do engenho, eram muitos
massacrados, meu pai contava que quando alguém morria agqui pegava um caixdao na
prefeitura emprestado para enterrar o cidaddo. Entdo € justamente essa luta que faz parte
daqui da cultura e da historia de Galileia, a vitoria do povo pelo direito da terra. Ai, acho
gue isso tem que ser estudado na escola também, para ajudar aos alunos a também
lutarem por seus direitos.

Nesse caso, a escola passa a configurar um projeto de intencionalidade politica e
pedagdgica junto aos trabalhadores(as) do campo, contribuindo para a formacao de sujeitos
criticos e militantes. Assim, conhecer sua historia e fomentar saberes outros que vao gerando
inquietacdes, tende a confrontar os processos da subalternizacdo (Quijano, 2005), onde 0s
povos-territdrios campesinos passam a combater os mecanismos de silenciamento,
reivindicando suas condigdes epistémicas para terem seus saberes-historias referenciados na
escola. Em vista disso, concordamos com Fernandes (2008, p. 5), ao pontuar que “politica de
reforma agraria ndo é somente uma acdo do Estado. E antes uma acdo dos movimentos
camponeses. Sem luta pela terra ndo ha reforma agraria”. Desse modo, é possivel concluir que

os(as) moradores(as) ao destacarem a Reforma Agraria como sendo um saber a ser abordado
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na escola, advogam por uma educacgdo critica que se constrdi no dialogo entre os diferentes
saberes, dentre eles, os locais vividos pelos sujeitos do campo.

Outro tipo de saber identificado nas narrativas dos(as) moradores(as) € a Agricultura
Familiar, que é apresentada como um elemento presente na comunidade que possui
conhecimento préprio e que necessita ser trabalhada na escola, como bem nos sinaliza Wilson
(agosto, 2020), ao dizer que “a escola devia trabalhar mais a importancia da agricultura,
reconhecer o valor da agricultura. A importancia de plantar e cultivar, tem que valorizar o que
vem da terra, as nossas planta¢des”. Com isso, compreendemos a escola como um lugar que
forma pessoas em didlogo com sua realidade. Nesse sentido, a agricultura é um elemento que
constitui a comunidade do Engenho Galileia.

Para Neves (2012, p. 35), a Agricultura Familiar “corresponde a formas de organizacao
da producdo em que a familia € ao mesmo tempo proprietaria dos meios de producdo e
executora das atividades produtivas”. Essa compreensao ¢ referenciada também no discurso

de Mauricéia (agosto, 2020), quando nos diz que

a agricultura aqui é muito forte, né? A gente mesmo trabalha na terra, a gente planta,
cultiva milho, feijdo macaxeira. Tem morador que tem plantacdo de hortalica, tudo em
familia, pai e filho trabalha junto. A gente mesmo vende milho, as coisas sdo pra gente
mesmo e também aqui 0 povo vende. Eu mesmo nasci e vou morrer agricultora, € isso, e
eu acho que a escola tem que ensinar os alunos a ter orgulho da terra, da agricultura, que
seus pais, sao da agricultura também.

O trato da Agricultura Familiar, presente no discurso da moradora, conota uma
concepcao de protagonismo dos(as) agricultores(as) que sdo sujeitos da terra e que tém suas
fontes de renda atreladas ao trabalho com as plantacGes. Assim, o reconhecimento da
Agricultora configura-se como um elemento importante a ser trabalhado na escola,
contribuindo, desse modo, no fortalecimento dessa identidade e profissao.

Ao ser gquestionada sobre os saberes presentes na comunidade, que em sua perspectiva
poderiam ser abordados, Marilene (agosto, 2020) tambeém faz mencdo a Agricultura Familiar,
ao destacar que “a importancia da agricultura, ensinar que cada plantagdo tem um tempo e
também a dizer que ser agricultor ndo é algo ruim”. Essa compreensdo nos possibilita
evidenciar que o projeto da Agricultura Familiar se enraiza na contramao da Colonialidade, ao

tomar os sujeitos-territérios como produtores(as) e floresce contrapondo-se ao capitalismo
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que explora assimetricamente a natureza e os(as) trabalhadores(as) do campo. A Agricultura
Familiar, conforme Wanderley (2000, p. 36), foi

oficialmente reconhecida como um ator social. Antes vistos apenas como 0s pobres do
campo, 0s produtores de baixa renda ou 0s pequenos produtores, os agricultores
familiares sdo hoje percebidos como portadores de uma outra concepg¢do de agricultura,
diferente e alternativa a agricultura latifundiaria e patronal dominante no pais.

Nesse processo de reconhecimento dos sujeitos-territorios outros pelas vias da
Agricultura Familiar que, por sua vez, propde formas outras com o trato com a terra, constroi-
se um projeto de Educacdo do/no Campo atento aos cuidados com a natureza. A escola do
campo passa a ser aliada a esse projeto ao trabalhar os principios politicos e pedagdgicos que
ancoram a Agricultura Familiar, que vao desde uma posi¢do contraria ao agronegécio, até o
repensar sobre o lugar-papel do(a) trabalhador(a) do campo no trato com a terra.

E atrelado ao trato especifico e diferenciado com a terra, presente na Agricultura
Familiar, que outro saber emerge nos discursos da comunidade do Engenho Galileia, a
Preservacdo Ambiental, compreendida como uma pauta a ser tratada para além dos
componentes de Ciéncias e Historia, mas como ato politico dos(as) moradores(as) do campo.
Nesse sentido, em discursos como “a gente tem que cuidar da natureza, preservar o que €
nosso” (Maria Celma, agosto, 2020), ¢ “cuidar do ambiente ndo é s6 uma matéria que o aluno
estuda e pronto, tem que servir pra cuidar da natureza aqui mesmo, ai eu acho que a escola
tem que ensinar isso aos alunos também” (Mauricéia, agosto, 2020), ao conceber a
importancia de cuidar da natureza, reconhece, sobretudo, que a preservacdo ambiental € algo
que ultrapassa o espago-tempo da sala de aula e constitui-se como uma demanda coletiva.

Essa concepgdo apresenta-se como uma opcdo decolonial, ao se contrapor com a
Colonialidade da Mae Natureza (Walsh, 2008), denunciando os modos-fazeres de tratar a
natureza impostos pelos colonizadores, que viam a terra como algo utilitarista para a
exploracdo. A Preservacdo Ambiental sinaliza uma dimensdo outra no que se refere ao
relacionamento com a natureza. A insercdo desse saber no chdo da escola torna-se uma
possibilidade de formar estudantes mais conscientes sobre seu papel na preservacdo do meio

ambiente, como podemos observar quando Zito da Galileia (agosto, 2020) assinala que
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as vezes a gente vé pessoas vindo aqui desmatar as arvores aqui, a gente denuncia, por
que tudo que a gente tem é essa terra, foi tanta luta pra gente t& aqui. A gente tem que
valorizar, tem que preserva. Ai eu acho importante a escola ensinar isso aos alunos, eles
sdo os futuros, tem que cuidar disso tudo que a gente tem, é nosso.

Nota-se que os discursos dos(as) moradores(as) do Engenho Galileia demonstram a
relevancia de preservar o ambiente e, por sua vez, contribuir na formacdo dos(as) estudantes
com o objetivo de assumirem uma postura politica que seja voltada para a protecdo e o
cuidado com o seu territério. A partir dessa compreensdo, concordamos com Fernandes
(2002, p. 63) ao considerar que “o campo ¢ lugar de vida, onde as pessoas podem morar,
trabalhar, estudar com dignidade de quem tem o seu lugar e a sua identidade cultural. O
campo ndo € so6 o lugar da producéo agropecuaria e agroindustrial, do latifindio e da grilagem
de terras”. Assim, o modo de pensar-sentir-viver a natureza, perpassa pela dimensao ancestral,
espiritual e de pertencimento, pelas quais os povos se fazem coletivamente.

Podemos afirmar, a partir das andlises realizadas, que a comunidade campesina ao
compreender que o “saber ¢ aquilo que ninguém tira da gente. S80 as coisas que a gente
aprende né? na escola, em casa, no engenho, em todo lugar” (Damiana, agosto, 2020),
reconhece a necessidade da relagéo entre escola e comunidade. Segundo Arroyo (1999, p. 17),
“temos uma larga historia que sempre defendeu que os saberes que a escola rural deve
transmitir devem ser poucos e Uteis para mexer com a enxada, ordenhar a vaca, plantar,
colher, levar para a feira”. Essa logica serviu historicamente para fundamentar a visdo
utilitarista da escola e justificar as praticas pedagdgicas desenvolvidas de forma
descontextualizada da(s) realidade(s) dos povos do campo. Assim, sinalizamos que os saberes
trabalhados nas areas de conhecimento, traduzidos pelos contetidos prescritos na escola desde
gue sejam contextualizados, sdo importantes tanto quanto os saberes dos povos-territorios

campesinos que protagonizam lutas por uma Educacdo do/no Campo.

Consideracoes finais

... A'escola de meus sonhos

E aquela que cria e recria 0 mundo para CRIAR e recriar a propria existéncia.
E aquela que muda a l6gica de viver e conviver

A escola de meus sonhos

E aquela que aguca e transforma o conte(ido e seu objeto.

(Adilson de Apiaim)
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Para finalizar esta discussdo, seguimos sonhando e esperancando por uma escola do
campo que de fato gere possibilidades outras de criagdo e recriacdo junto aos povos-territorios
do campo e seus saberes. Consideramos que este estudo caminha na contramao da negacao e
silenciamento das diferencas e passa a ocupar politico-pedagogicamente um espaco-tempo de
possibilidades outras.

Assim, ao refletirmos sobre as lutas dos Movimentos Sociais Campesinos por uma
Educacdo do/no Campo especifica e diferenciada, principalmente as que se referem a
construcdo de uma “escola dos sonhos”, como evidenciada no poema de Adilson de Apiaim.
Escola essa, que seja construida por varias méos e referenciada em seus sujeitos e territorios.

A partir das reflexdes e andlises realizadas ao longo da pesquisa, ao buscarmos
identificar e caracterizar os saberes a serem tratados na escola com turmas multisseriadas a
partir das narrativas da comunidade campesina, identificamos os seguintes nucleos de sentido:
a) Saberes por areas de conhecimento, caracterizados por: Conteldos Contextualizados; b)
Saberes dos povos-territdrios campesinos, compostos pelos seguintes elementos: a Histdria do
Engenho, as Ligas Camponesas, a Reforma Agréria, a Agricultura Familiar e a Preservacédo
Ambiental.

Esses elementos, evidenciam que a comunidade campesina compreende o potencial
formador da escola, bem como considera que os(as) estudantes das escolas do campo,
enquanto sujeitos de direito, necessitam acessar e produzir saberes vinculados as areas de
conhecimento, ou seja, 0s componentes curriculares, porém de forma contextualizada. Esse
processo necessita ocorrer em dialogo com a realidade da comunidade e considerando seus
saberes. Atrelada a essa reflexdo, os(as) moradores(as) da comunidade campesina, consideram
que os saberes préprios da comunidade necessitam fazer parte da proposta curricular e
pedagdgica da escola, sem serem folclorizados, mas construidos a partir dos saberes-histdrias
narrados e vividos pela comunidade.

Desse modo, consideramos também que ao consultarmos a comunidade campesina
sobre suas expectativas para a escola com turmas multisseriadas, questionando quais 0s
saberes deveriam/necessitariam ser tratados na escola, realizamos um giro decolonial, pois
reconhecemos que 0s povos-territdrios campesinos sao sujeitos produtores de saberes. Assim,
a relevancia deste estudo desenvolvido para a area do conhecimento, neste caso para a
Educagdo do Campo, centra-se no reconhecimento das escolas com turmas multisseriadas

enguanto territorio de direito e produtor de saberes especificos e diferenciados. Nesse sentido,
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destacamos que ao buscarmos pensar-sentir-viver uma escola do campo em dialogo com o0s
saberes de sua comunidade, caminhamos coletivamente rumo a constru¢do de uma educagao

do/no campo decolonial, ao respeitar e lidar criticamente com as diferencas.
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