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RESUMO. A presente pesquisa buscou, a partir da Metodologia
das Producbes Narrativas (MPN), compreender como as
experiéncias evidenciadas nas narrativas das educadoras
contribuem para o desenvolvimento de praticas pedagodgicas
articuladas aos principios do movimento da Educacdo do
Campo. Em termos metodoldgicos, realizamos trés entrevistas
narrativas com educadoras do campo que atuavam em uma
escola do campo do municipio de Carangola — MG partindo dos
pressupostos da MPN. Os dados indicaram a existéncia de
diferentes experiéncias e vivéncias adquiridas ao longo da
trajetoria de vida, escolar e/ou profissional das educadoras
participantes da pesquisa que as colocaram em contato com 0s
povos do campo. Dentre outras questdes, as narrativas
evidenciaram que todas as participantes da pesquisa indicaram
desenvolver processos educativos articulados as culturas, aos
saberes e aos modos de vida dos povos do campo. Contudo, em
nossas analises, verificamos que a articulagdo depende,
exclusivamente, de cada educadora, pois ndo ha uma politica
e/ou orientacdo da gestdo escolar e/ou do poder publico
municipal que estimule tais praticas.

Palavras-chave: metodologia das produgdes narrativas, escolas
do campo, educacdo do campo, educadores do campo.

| RBEC | Tocantinépolis/Brasil | v.9 | e15404 |  UENT | 2024 [ ISSN: 2525-4863

@ @ Este conteudo utiliza a Licenga Creative Commons Attribution 4.0 International License
o Open Access. This content is licensed under a Creative Commons attribution-type BY



Silva, D. G. D., Andrade, E. O., & Aguiar, M. F. S. G. (2024). A contribuicio da Metodologia das Produgies Narrativas para a compreensao dos processos

Contributions

lvidos por educadoras de uma escola do campo do municipio de Carangola — MG...

of the Methodology of Narrative

Productions to understanding the educational processes
developed by educators from a rural school in the
municipality of Carangola - MG

ABSTRACT. This research used the Methodology of Narrative
Productions (MNP) to understand how the experiences
evidenced by the educators' narratives can contribute for the
development of pedagogical practices articulated to the
principles of the Rural Education. In methodological terms, we
carried out three narrative interviews with rural educators who
worked in a rural school in the city of Carangola — MG based on
the assumptions of the MPN. The data indicated the existence of
different experiences acquired by each educator who
participated in this research, throughout their life, school and/or
professional trajectory that put them in contact with the rural
people. Among other issues, the narratives showed that all
participants indicated developing educational processes
articulated to the cultures, knowledge, and ways of life of rural
people. However, in these analyses we found that the
articulation depends exclusively on each educator, as there is no
policy and/or guidance from school management and/or the
municipal government that encourages such practices.

Keywords: methodology of narrative productions, rural school,
rural education, rural educators.
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La contribucion de la Metodologia de las Producciones
Narrativas para la comprension de los procesos educativos
desarrollados por educadores de una escuela del campo del
municipio de Carangola — MG

RESUMEN. La presente investigacién buscé, a partir de la
Metodologia de las Producciones Narrativas (MPN),
comprender coémo las experiencias evidenciadas en las
narrativas de las educadoras contribuyen al desarrollo de
practicas pedagdgicas articuladas a los principios del
movimiento de la Educacion Rural. En términos metodologicos,
realizamos tres entrevistas narrativas con educadores rurales que
actuaban en una escuela rural de la ciudad de Carangola — MG a
partir de los supuestos del MPN. Los datos indicaron la
existencia de diferentes experiencias y vivencias adquiridas a lo
largo de la trayectoria de vida, escolar y profesional de las
educadoras participantes de la investigacion que las pusieron en
contacto con los pueblos del campo. Entre otras cuestiones, las
narrativas evidenciaron que todas las participantes de la
investigacion indicaron  desarrollar  procesos educativos
articulados a las culturas, a los saberes y a los modos de vida de
los pueblos del campo. Sin embargo, en nuestros andlisis,
comprobamos que la articulacion depende, exclusivamente, de
cada educadora, pues no hay una politica y orientacion de la
gestion escolar y del poder publico municipal que estimule tales
practicas.

Palabras clave: metodologia de las producciones narrativas,
escuelas del campo, educacion rural, educadores del campo.
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Introducéo

O presente artigo buscou, a partir do uso da Metodologia das Producfes Narrativas
(MPN), compreender quais foram as experiéncias vivenciadas durante a trajetoria de vida,
escolar, académica e profissional que ancoraram e ancoram as praticas pedagogicas
desenvolvidas por trés educadoras que atuam em uma escola de educacao basica do campo do
municipio de Carangola, situada na regido da Zona da Mata do estado de Minas Gerais (MG).

Fundamentada na perspectiva dos Conhecimentos Situados, a MPN, conforme a
proposta de Balasch e Montenegro (2003), considera que todo individuo, ao narrar, parte de
uma perspectiva parcial sobre as realidades em que vive. Isso possibilita que os narradores
evidenciem as especificidades culturais, os processos educativos e as praticas sociais
existentes nos contextos sociais investigados (Balasch & Montenegro, 2003). A MPN, nessa
perspectiva, surgiu como uma estratégia interessante tanto para fomentar o resgate de
experiéncias vivenciadas pelas educadoras sobre quais praticas e estratégias pedagdgicas
desenvolvidas durante a sua atuacdo nas escolas do campo contribuiram e tém contribuido
para o fortalecimento dos principios do movimento da Educacdo do Campo, quanto para
desenvolver reflexdes a fim de promover melhorias nas praticas pedagogicas atuais.

E importante destacar que as discussdes relacionadas ao movimento da Educacdo do
Campo surgiram a partir das precarias condi¢des de educacdo destinadas aos povos do campo,
ja que o modelo de educacao rural implementado nas escolas situadas no meio rural brasileiro
inferiorizava e marginalizava os saberes e 0s modos de vida destes sujeitos. Em contraposi¢do
ao modelo de educacdo rural, os movimentos sociais e sindicais camponeses Vém
reivindicando junto ao Estado o direito de que a educagdo destinada aos povos do campo
ocorra no meio rural. Além disso, 0s movimentos sociais e sindicais camponeses
reivindicaram e ainda reivindicam a participacdo dos povos do campo na proposi¢do de
politicas publicas educacionais que atendam as suas necessidades e interesses (Caldart, 2009,
2015).

A partir das perspectivas apresentadas, uma das reivindicagbes do movimento da
Educagdo do Campo é a constituicdo de escolas que assumam 0 COmMpPromisso com as mais
diversas dinamicas sociais e econdmicas presentes no campo, criando um projeto educacional
comprometido politica e socialmente com os povos do campo (Molina & Antunes-Rocha,
2014). Acrescente-se a isso, 0 movimento da Educacdo do Campo tem proposto e requerido

junto ao Estado a criagdo de uma escola que, a partir de suas praticas e instrumentos didaticos
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e pedagogicos, valorize, reconheca e legitime a diversidade cultural e os saberes dos povos do
campo, de modo que a escola se transforme em um instrumento de luta e de formagao em suas
demandas relacionadas aos direitos sociais que historicamente Ihes foram negados (Caldart,
2015). Reconhecendo, portanto, que um dos principios do movimento da Educacdo do Campo
¢ a promocdo de praticas pedagoOgicas capazes de valorizar, reconhecer e legitimar a
diversidade cultural e os saberes dos povos do campo nos processos educativos escolares, no
presente artigo, buscamos compreender como as experiéncias evidenciadas nas narrativas das
educadoras do campo de uma escola municipal, situada em uma comunidade rural do
municipio de Carangola — MG, contribuem para o desenvolvimento de préticas pedagdgicas
articuladas aos principios do movimento da Educacéo do Campo.

Em termos metodoldgicos, trata-se de uma pesquisa qualitativa, por esta contrapor ao
esquema quantitativo de pesquisa e optar por uma visdo holistica do fendmeno estudado, e
naturalista por ndo envolver manipulacdo de varidveis (Lidke & André, 1986). Desse modo,
como técnica da abordagem qualitativa, utilizou-se do estudo de caso que, segundo André
(2018, p. 52), “... pretende revelar a multiplicidade de dimensdes presentes numa dada
situacdo, focalizando-a como um todo, mas sem deixar de enfatizar os detalhes, as
circunstancias especificas que favorecem uma maior apreensao desse todo”.

Nessa perspectiva, foram analisadas as entrevistas narrativas de trés educadoras do
campo gue atuavam em uma mesma escola do campo e gue se interessaram em participar da
pesquisa apoOs contato realizado pelos pesquisadores com professores da escola. Ao final de
cada entrevista, os pesquisadores redigiam a narrativa e as apresentava as participantes da
pesquisa a fim de que elas validassem as informacdes descritas. Apos ter a narrativa validada,
0s pesquisadores formulavam novas questdes que orientavam a entrevista seguinte a fim de
ampliar, esclarecer e/ou corrigir aspectos apresentados na narrativa elaborada anteriormente.
Neste processo, foram realizadas trés (3) entrevistas narrativas com cada uma das trés
educadoras do campo participantes da pesquisa.

Na primeira entrevista, buscamos formular questdes a fim de promover reflexdes e
evidenciar as experiéncias vivenciadas pelas educadoras relacionadas a sua trajetéria de vida,
escolar e profissional. Na segunda entrevista, além de ampliar e esclarecer algumas quest6es
apresentadas na entrevista anterior, buscamos aprofundar em que medida o processo de
formacgéo inicial e/ou continuada vivenciado pelas educadoras do campo entrevistadas

discutiu e/ou apresentou temaéticas referentes a Educacdo do Campo. Por fim, na terceira
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entrevista, buscamos, além de aprofundar as discussdes apresentadas na narrativa anterior,
estimular reflexdes nas entrevistadas sobre como as suas praticas pedagdgicas se articulam as
culturas, aos saberes e aos modos de vida dos povos do campo.

Buscando socializar os resultados do nosso estudo, o artigo foi estruturado em quatro
secOes, além desta introducdo: na primeira, apresentamos o contexto historico de formagdo do
movimento da Educacdo do Campo e suas principais caracteristicas e reivindicacfes; na
segunda, apresentamos 0s principios e as principais caracteristicas da Metodologia das
Producbes Narrativas; na terceira, apresentamos, a partir de analises das narrativas, como as
experiéncias vivenciadas ao longo da trajetoria de vida, escolar, académica e/ou profissional
colocaram as educadoras do campo participantes da pesquisa em contato com o0s povos do
campo e, também, se as praticas pedagogicas desenvolvidas pelas educadoras se vinculam as
culturas, aos saberes e aos modos de vida dos povos do campo; e na quarta secgdo,

apresentamos as nossas consideracdes finais.

O movimento da Educacéo do Campo

A modernizacdo do campo brasileiro, iniciada em meados da década de 1950,
promoveu profundas desigualdades sociais e educacionais a sua populacdo, alterando suas
relacBes com o meio rural e com as formas de vivéncia de todos 0s sujeitos que no campo
viviam, e vivem, a partir da subordinacdo da agricultura a inddstria, em uma clara tentativa de
converter toda a producdo camponesa ao capital (Vendramini, 2007). Esse processo
promoveu o empobrecimento e agravou as condi¢des de vida dos povos do campo, o0 que fez
com que muitos destes sujeitos saissem do meio rural para viverem nos centros urbanos
(Fernandes & Molina, 2004).

O sistema de educacéo instaurado no meio rural brasileiro ndo fugiu a essa logica, no
qual foi implantado um modelo educacional denominado ‘“educacdo rural”, que em sua
origem buscava a manutencgéo das estruturas sociais e do sistema de produgdo camponesa sob
a logica capitalista. Nesse contexto, a hegemonia de um discurso urbano-industrial defendia,
dentre outros fatores, a criacdo de politicas publicas educacionais para 0 campo a partir de um
paradigma urbano. lgualmente, as escolas situadas no campo deveriam preparar 0S Seus
sujeitos para atender as demandas urbanas, ja que 0 campo era considerado “o lugar do atraso,

do tradicionalismo cultural” (Arroyo, 2007, p. 158). Nesse contexto, 0 modelo educacional
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implantado no meio rural brasileiro reconhecia os povos do campo como subordinados e
dependentes dos servicos e das dindmicas das cidades, buscando adapta-los a um padrdo de
vida urbano (Rosa & Caetano, 2008).

Em oposicéo as politicas que procuravam converter as estruturas sociais e produtivas do
meio rural ao capital e que concebiam o campo e seus sujeitos como atrasados, é que 0S povos
do campo se constituiram em movimentos sociais diversos, a partir da segunda metade do
século XX, para reivindicar junto ao Estado a proposicéo e criacdo de politicas publicas para
reverter a situacdo de marginalizacdo social e educacional dos povos do campo (Caldart,
2009). Nesse contexto, a partir da articulacdo dos povos do campo em movimentos sociais, é
criado, no final da década de 1990, o0 movimento da Educacdo do Campo (Caldart, 2015).

O movimento da Educacdo do Campo procura romper e superar as praticas tradicionais
presentes em algumas instituicbes escolares situadas no campo, pois essas instituicdes
desconsideram as diversidades, as identidades e os saberes dos povos do campo (Rosa &
Caetano, 2008). Nesse aspecto, uma das pautas do movimento da Educacdo do Campo é a
criacdo de escolas que, em seu processo formativo e pedagdgico, valorize as identidades, as
culturas, as formas de trabalho e os saberes dos povos do campo, possibilitando que esses
sujeitos tenham acesso a uma educacdo de qualidade articulada aos seus modos de vida
(Caldart, 2009). Além disso, se propde que as escolas do campo contribuam para o
desenvolvimento solidario, popular e sustentavel do campo, alterando as formas de producao
vinculadas ao agronegdcio (Molina & Antunes-Rocha, 2014). E nesse sentido que o
movimento da Educacdo do Campo tem, segundo Caldart (2015), como uma de suas
prioridades, o desenvolvimento de politicas que garantam o processo de escolarizagdo formal,
haja vista a historica negacdo de acesso a escola para 0s povos do campo.

Além de outra concepcao de escola e de educacdo, 0 movimento da Educacdo do
Campo busca o reconhecimento e a valorizagdo do campo, definindo-o “como lugar de
trabalho, moradia, lazer, sociabilidade, identidade, enfim, como lugar da construcdo de novas
possibilidades de reprodugdo social e de desenvolvimento sustentavel” (Souza, 2008, p.
1090). Dessa forma, o0 movimento tem se articulado para propor e reivindicar do Estado uma
modalidade de educacdo e de escola que seja compativel com a vida e a realidade do campo e
que seja protagonizada pelos povos do campo em suas lutas diarias por outro projeto de
campo e de educacdo (Caldart, 2009).
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No que se refere as solicitacdes elaboradas pelo movimento da Educacdo do Campo,
Caldart (2008, p. 70) destaca que, “a materialidade de origem (ou raiz) da Educagdao do
Campo exige que ela seja pensada/trabalhada sempre na triade: Campo—Politica Publica—
Educagao”. Essa triade ¢ fundamental para compreender o movimento da Educacdao do
Campo, pois é a partir do campo e de seus embates socioecondmicos envolvendo, de um lado,
um projeto de modernizagdo articulado aos interesses capitalistas e, de outro, um projeto que
tem como prioridade 0 campo e seus sujeitos, € que se busca a proposi¢do de politicas
publicas voltadas ao desenvolvimento social do campo e de seus sujeitos. Com 0 movimento
da Educacdo do Campo articulando os termos da triade, se busca a constituicdo de uma
politica educacional permanente e tipica dos povos do campo, na qual 0s mesmos possam
discutir e propor praticas de cunho politico e pedagdgico que devem ser trabalhadas nas
escolas de educacdo basica do campo, a fim de recuperar seus vinculos com os territorios
camponeses e fortalecer as lutas dos movimentos sociais contra as forcas capitalistas
instauradas no meio rural brasileiro (Fernandes & Molina, 2004).

Nesse cenario, além de politicas educacionais que assegurem um modelo educacional
direcionado ao campo e aos seus sujeitos, outra reivindicacdo do movimento da Educacdo do
Campo € a criacdo de politicas publicas que garantam a formacdo de educadores que
compreendam as légicas dessa concepcdo de educacédo e de escola do campo (Caldart, 2008).
Assim, o movimento da Educacdo do Campo tem reivindicado a formacéo de um novo perfil
de educador que compreenda a realidade camponesa brasileira e que faca a articulacgéo,
durante o processo formativo, dos saberes e dindmicas sociais dos povos do campo aos
contetdos escolares (Arroyo, 2007). Ademais, o processo de formagdo do educador do campo
gue 0s movimentos sociais camponeses desejam deve estar articulado a realidade camponesa,
de modo que esses profissionais tenham uma ampla compreensdo sobre os conflitos e disputas
presentes no campo, principalmente aqueles decorrentes do modelo de desenvolvimento
voltado ao agronegdcio, que interfere direta e/ou indiretamente sobre os modos de vida dos
povos do campo (Molina & Antunes-Rocha, 2014).

Principios e caracteristicas da Metodologia das Producdes Narrativas

A Metodologia das Produgfes Narrativas (MPN) é uma ferramenta metodologica que
tem suas raizes nos pressupostos dos Conhecimentos Situados (Balash & Montenegro, 2003;

Montenegro & Pujol, 2003). Em suas analises, Bakthin (1981) compreende que oS
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Conhecimentos Situados partem do principio de que as a¢des humanas se estabelecem a partir
de relagdes dialdgicas entre os sujeitos em um determinado momento histdrico e, por isso,
estd demarcada pelo modo de producéo existente. Na MPN, os Conhecimentos Situados sdo
produzidos a partir das condi¢cbes semidtico-materiais dos sujeitos, ou seja, por meio da
producdo material e simbolica. Sob essa perspectiva, 0s posicionamentos assumidos por um
individuo sdo influenciados pelos contextos sociais em que ele se insere.

Partindo desses pressupostos, Balasch e Montenegro (2003) desenvolveram a MPN,
Cuja proposta se ancora nos seguintes principios: os pesquisadores se situam diante de sujeitos
considerando uma multiplicidade de posicbes em um dado momento e contexto; as
intervencdes envolvem pessoas diretamente interessadas nas transformacgdes propostas, na
condicdo de sujeito participante e ndo como expert; 0s pesquisadores devem conceber as
pessoas a partir de uma diversidade de experiéncias, inseparaveis entre si, em uma
multiplicidade de interagdes e oportunidades de acOes; as intervengfes podem provocar
transformac0es sociais sem a necessidade de uma leitura unificada de sujeitos/temas.

Considerando essas informacdes, 0s conhecimentos que surgem da MPN sdo
produzidos por meio de um processo relacional, interessado e reflexivo. Relacional porque
envolve — e é direcionada — a partir de uma interacdo entre pesquisador e participante da
pesquisa; interessado, porque representa um posicionamento do participante da pesquisa em
relacdo as suas experiéncias e contextos sociais em que se insere; reflexivo, porque é
pressuposto dos processos dialéticos de producdo do conhecimento, ou seja, uma atualizacéo
permanente do que € narrado. Portanto, as experiéncias dos participantes da pesquisa sdo
compreendidas como um conhecimento em construgdo que podem ser remanejadas e
reinterpretadas a partir dos processos reflexivos e interativos provocados pelas narrativas. Em
se tratando de sujeitos envolvidos nas acbes de suas comunidades, se espera que esta
construcdo repercuta em suas ac¢oes e nas de seu grupo (Goikoetxea, 2014).

Em seu processo de construcdo, a MPN € desenvolvida a partir de entrevistas nas quais
se discute as experiéncias dos entrevistados em uma dada tematica, em geral, objeto de estudo
de um grupo de pesquisa ou investigacdo em andamento. Pesquisador e entrevistado dialogam
sobre diversos aspectos do fenémeno estudado, considerando que o participante, nessa
interacdo, relata, revisita e reconstroi suas experiéncias. Apds cada sessdo, o0 pesquisador
apresenta sua narrativa ao entrevistado sobre as principais ideias discutidas. Com o0s

acréscimos e/ou reparos, essas ideias serdo apresentadas para o pesquisador que, ao avaliar o
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material, apresentara comentarios e questdes para o0 entrevistado sobre temas que tém
potencial de enriquecer a narrativa. Os comentarios e as questdes apresentadas pelo
pesquisador orientam a retomada da entrevista seguinte, sendo a narrativa anterior esclarecida,
corrigida e/ou ampliada. (Balash & Montenegro, 2003; Monclus, 2011). Esse processo pode
se repetir segundo interesse de pesquisador e participante da pesquisa, partindo-se do
principio de que nenhuma versdo conseguird esgotar todas as possibilidades. Ao final,
dispdem de um texto elaborado e validado conjuntamente entre pesquisador e entrevistado,
com contribui¢bes para 0s meios sociais dos entrevistados e a comunidade cientifica (Balash
& Montenegro, 2003). A partir das perspectivas apresentadas, a finalidade da investigacao
ndo ¢ chegar a uma teoria universal, mas “abrir os espacos de compreensdo e producdo de

significados, dando énfase aos efeitos que se depreendem do conhecimento produzido”

(Goikoetxea, 2014, p. 131).

Metodologia das Produc¢fes Narrativas: instrumento para evidenciar as experiéncias e
praticas das educadoras do campo de uma escola do campo do municipio de Carangola

A fim de compreender como as experiéncias evidenciadas nas narrativas das educadoras
do campo de uma Escola Municipal de Carangola — MG contribuem para o desenvolvimento
de préaticas pedagogicas articuladas aos principios do movimento da Educacdo do Campo,
buscamos: (1) identificar quais foram os aspectos vivenciados ao longo da trajetéria de vida,
escolar e/ou profissional que colocaram as educadoras do campo participantes da pesquisa em
contato com os povos do campo; (2) identificar se durante o processo de formacao inicial e/ou
continuada as educadoras tiveram contato com a tematica Educacdo do Campo e, por fim, (3)
analisar se as praticas pedagdgicas desenvolvidas pelas educadoras estdo articuladas as
culturas, aos saberes e aos modos de vida dos povos do campo.

Em relacdo aos aspectos vivenciados ao longo da trajetoria de vida, escolar e/ou
profissional que colocaram as educadoras do campo em contato com os povos do campo, as
narrativas evidenciaram que duas das educadoras do campo (Rosa e Girassol)', que sdo
Pedagogas e atuam nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, tiverem contato com as
dindmicas camponesas por terem morado no campo durante a infancia e adolescéncia e por
permanecerem morando no campo na vida adulta mesmo apo6s casarem. Essas informagdes

sdo apresentadas no inicio das narrativas das educadoras, como podemos observar a seguir.
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O meu nome é Rosa, tenho 30 anos, sou pedagoga, casada e sem filhos. Nasci na cidade de
Carangola — MG e fui filha Gnica até os 13 anos, quando nasceu 0 meu Unico irmdo. Sou
filha de lavradores. Embora tenha nascido na cidade de Carangola — MG, sempre morei na
zona rural da cidade de Divino — MG, onde fui criada na zona rural, em uma comunidade
chamada Usina ... (Rosa, 2022).

Meu nome é Girassol, tenho 24 anos, sou pedagoga e agricultora, casada, sem filhos. Nasci
no municipio de Carangola — MG e tenho trés irmdos. Destes, dois sdo mais velhos que eu,
por parte de pai, € um mais novo, por parte de pai e mde. Minha mae é pedagoga e meu pai é
agricultor. Além disso, ele faz bicos, barganha diversas coisas e cuida da criacdo de alguns
animais na roga, como porco, galinha e cavalo. Moro e sempre morei na roga. Até meus 7
anos de idade moramos em uma fazenda na zona rural do municipio de Caparaé — MG, que
pertencia a familia do meu pai. Depois minha familia mudou para Carangola — MG e
também fomos morar na zona rural, na comunidade do Cérrego do Galo, nas terras que
pertencem a minha mée. Apds casar, me mudei para outra comunidade rural do municipio de
Carangola — MG chamada Conceicéo. (Girassol, 2022).

Acrescenta-se a isso, ambas as educadoras realizaram boa parte do processo de

escolarizacdo basica em escolas do campo. Durante esse processo tiveram a oportunidade de

vivenciar as mazelas relacionadas aos processos educativos desenvolvidos nas escolas

situadas no meio rural, tais como as distancias a serem percorridas para se chegar a escola e as

dificuldades de aprendizagem em funcdo de estarem em instituicdes escolares com salas

multisseriadas, com muitos alunos e com uma alta rotatividade de educadores em fungédo dos

vinculos de trabalho precérios que estes profissionais eram submetidos, como podemos

observar nos trechos a seguir de suas narrativas.

Iniciei a minha vida escolar no ano de 1998. Aos 7 anos de idade entrei na primeira série.
N&o fiz fase introdutoria, a Educacédo Infantil atual. Minha primeira escola ndo era perto de
casa. Eu andava uma parte pelo asfalto e depois descia um morro até chegar na escola. No
caminho tinha uma casa com um cachorro muito bravo, e eu tinha medo, mas a dona sabia
gue eu iria passar ali e o deixava preso. Eu saia de casa por volta das 6h da manha. As aulas
comegaram a partir das 7h. Eu caminhava em torno de 30 a 40 minutos até a escola. Quando
eu retornava, demorava um pouco mais porque o sol estava quente. Eu tinha que subir um
morro bem grande e, por isso, demorava de 40 minutos & 1 hora. A minha méde me aguardava
na beira do asfalto. (Rosa, 2022).

No que diz respeito @ minha trajetoria escolar, comecei estudar no pré-escolar, com 6 anos,
na fazenda em Caparad - MG. A escola era multisseriada. Aos 7 anos cursei a primeira série,
atualmente, primeiro ano do Ensino Fundamental. A turma tinha aproximadamente 30
alunos. Me lembro que na sala havia 3 quadros. Nao conclui a primeira série nessa escola
porque mudamos. Morando em Carangola — MG, na comunidade do Cérrego do Galo, ndo
tinha escola. Fui estudar na Lacerdina, uma comunidade proxima, e I& conclui a terceira
série. Essa escola ja era seriada. Pela manhd estudavam as criangas que moravam nas
comunidades rurais do entorno da Lacerdina, ja que esta escola era uma escola nucleo. A
tarde estudavam as criangas que moravam na Lacerdina. Lembro que nessa escola ndo tive
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professoras fixas ja que muitas delas tiravam licenca para o tratamento de saude, outras eram
contratadas e ficavam a mercé da vontade da prefeitura. Quem sofria eram os alunos, ja que
guando se adaptavam com a professora, a prefeitura a desligava. Se eu tivesse uma atencao
diferenciada nessa fase, ndo teria tanta dificuldade para fazer um resumo ou para dissertar
sobre um determinado assunto. Nao fui letrada, eu fui alfabetizada. S6 compreendi a
diferenca na faculdade e isso pesou muito na minha vida pessoal ... (Girassol, 2022).

Além das dificuldades vivenciadas pelas educadoras que sdo de origem camponesa,

Girassol apresentou em sua narrativa que, ao sair das escolas do campo e ir estudar em

escolas urbanas, sofreu bullying e preconceito por ser moradora do campo.

Eu ndo gostava dessa escola porque eu sofria bullying, faziam piadinhas como “a 14, veio
trazer terra para plantar planta”. Por ser da roca, eu chegava suja de barro e as criancas
usavam isso para me atacar. Essa escola era uma realidade totalmente diferente da minha. Eu
sofri muito bullying. Eu estava muito sensivel, sentida por ter mudado de Caparad - MG e o
motivo que foi traumatizante. Isso me deixava vulneravel e por qualquer coisa eu chorava.
Os meus colegas adoravam jogar meu material pela janela. Como todos pagavam a escola, a
supervisora abafava o caso para evitar conflitos, como se nada tivesse acontecido. Dia apds
dia essas situacdes se repetiam e 0 meu martirio prosseguia sem que um gestor escolar ou
professor interviesse de forma eficaz. Ficavam apenas na falacia e ninguém resolvia nada. Eu
tinha medo de contar para minha mae e ela brigar comigo. Como ela ndo ia muito a escola,
ndo ficava sabendo dessas coisas. Essa questdo do bullying foi dificil. Eu estava na pré-
adolescéncia e isso me incomodava muito ... (Girassol, 2022).

Diferentemente das duas educadoras do campo licenciadas em Pedagogia e que atuavam

nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, a educadora licenciada em Biologia que atua nos

Anos Finais do Ensino Fundamental e no Ensino Médio da escola municipal pesquisada ndo

vive e nunca viveu no campo. Também nunca estudou nas escolas do campo. O seu contato

de uma forma mais intensa com a realidade camponesa ocorreu por ocasido de sua aprovacao

em concurso publico realizado para atuar como professora no municipio de Carangola e ter

sido indicada para trabalhar na escola do campo pesquisada, como podemos observar nos

trechos a sequir.

Meu nome é Bromélia", tenho 41 anos, sou casada, tenho um casal de filhos, um irméo mais
novo e sou professora de biologia ha 21 anos. Nasci em Vitoria - ES, minha mée é
aposentada e meu pai é falecido. Atualmente resido no municipio de Carangola - MG. O meu
filho tem 20 anos e estd cursando Biologia no Instituto Federal do Espirito Santo no
municipio de Alegre — ES e a minha filha tem 16 anos e cursa o terceiro ano do Ensino
Médio em uma escola no municipio de Carangola.

Embora tenha nascido no Espirito Santo, sou mais mineira do que capixaba ja que meus pais
nasceram em Carangola - MG. Meu pai trabalhava na Cervejaria Antartica de Vitéria — ES
como Técnico de Contabilidade. Os meus pais namoravam e quando casaram, por volta dos
anos de 1977, 1978, mais ou menos, fixaram residéncia em Vitéria — ES. Passados alguns
anos, a empresa entrou em faléncia e ele foi demitido. Em funcéo disso, eles decidiram
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retornar para Carangola — MG, cidade natal, onde aparentemente a situagéo ficaria mais
facil, visto que contariam com o0 apoio, o aconchego familiar, sobretudo dos meus avos
paternos e maternos que eram vivos e moravam na cidade. Meus avds ajudaram meu pai até
ele conseguir outro emprego. Eu era bebé, tinha entre um e dois anos de idade quando meus
pais mudaram e por isso passei toda a minha infancia em Carangola — MG. (Bromélia,
2022).

No que diz respeito ao processo de escolarizacdo, eu comecei a estudar aos seis anos de
idade, no antigo pré-primario, na escolinha do Jardim de Infancia que existe até hoje em
Carangola ... Lembro que ia para a escola parecendo o Chapolin Colorado, dos ténis da
pontinha branca. Me lembro de brincar muito, de cortar papel, de fazer dever de casa, das
folhinhas, das colagens. Hoje em dia a escola ndo mudou muito, ainda é bem parecida do
ponto de vista da estrutura fisica ... Houve algumas reformas, mas a estrutura, de um modo
geral, continua bem parecida. Nas praticas pedagogicas eu ndo tenho conhecimento. Quando
eu estudava, a recepcao na escola era muito calorosa, que eu fico meio nostalgica. A escola
ainda me traz a sensacéo de aconchego do periodo que eu estudava la ... (Bromélia, 2022).

Em 2009 passei no concurso publico da prefeitura de Carangola - MG e comecei a atuar na
escola do campo [escola municipal pesquisada]. Isso ja tem 13 anos e esse foi 0 meu
primeiro contato com o campo. (Bromélia, 2022).

Ao analisar as narrativas das participantes da pesquisa, verificamos que as trajetorias de
vida, escolar e profissional de Rosa e Girassol sdo semelhantes, ja que ambas sao filhas de
agricultores, viveram e ainda vivem no campo e estudaram em escolas do campo. Estas
experiéncias, como indicado em outros trechos de suas narrativas, as auxiliam a promover
préaticas pedagogicas que, de alguma maneira, se vinculam aos modos de vida, cultura e
trabalho dos povos do campo, como apresentaremos adiante. Tais trajetdrias se diferem da
percorrida por Bromélia que teve um contato cotidiano com o0s sujeitos do campo a partir do
momento em que inicia a sua atuacdo como professora efetiva na escola municipal
pesquisada. E nesta perspectiva, Vighi (2012) destaca que muitos dos educadores que vivem
no meio urbano e que atuam em escolas no meio rural encontram dificuldades em exercer
praticas pedagdgicas articuladas as realidades dos povos do campo por ndo se identificarem e
ndo estarem inseridos nas realidades sociais, culturais, politicas e econdmicas do campo. A
falta de uma formacdo especifica, aliada ao ndo reconhecimento e inser¢cdo na cultura
camponesa, pode comprometer e limitar as praticas pedagdgicas dos educadores que atuam
em escolas do campo no Brasil (Vighi, 2012).

No que diz respeito ao processo de formacéo inicial e/ou continuada, constamos por
meio das narrativas produzidas que das trés educadoras participantes de nossa pesquisa,
apenas a educadora Girassol indicou ter tido contato com a tematica Educacdo do Campo

durante a sua formacdo. Tal contato, segundo ela, ocorreu durante o periodo em que cursou
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Pedagogia na Universidade do Estado de Minas Gerais — Unidade Académica de Carangola
(UEMG/Carangola) em uma disciplina intitulada “Educa¢do do Campo”. Além disso,
Girassol desenvolveu seu Trabalho de Conclusdo de Curso sobre um tema relacionado a
Educacdao do Campo. Porém, mesmo tendo contato com a tematica Educacdo do Campo
durante o curso de graduacdo, a participante da pesquisa acredita que a formacéo inicial do
curso de Pedagogia da UEMG/Carangola néo a preparou para trabalhar nas escolas do campo,

como podemos observar no trecho da narrativa a seguir.

Durante a minha graduacdo no curso de Pedagogia, tive pouco contato com a tematica do
campo. Tinhamos uma disciplina de “Educa¢do do Campo”, mas, basicamente, s6 falou das
leis. Somente o basico, que a escola do campo pode ter um horario especial devido a
localidade, ao clima e a colheita. A disciplina tinha a Pratica de Formacgdo Docente que
realizei na escola da Lacerdina, assim como a maioria dos meus estagios. (Girassol, 2022).

Eu sou apaixonada pela escola do campo. O que me motivou a fazer um TCC sobre a
Educacdo do Campo foi 0 meu relacionamento com meu esposo, ja que pensavamos em
casar. Casando, eu sabia que viveria em uma comunidade rural, que seria este 0 cenario que
viveria na minha carreira. Por isso eu quis falar sobre a Educa¢do no Campo porque ja me
via exercendo essa fungdo na comunidade que resido. Na época que fiz o TCC eu ja estava
noiva. ... Fazendo os estagios eu via a diferenca do aluno rural e do aluno urbano. E
totalmente diferente: as brincadeiras sdo diferentes, o mundo é diferente, eu senti
necessidade de falar. (Girassol, 2022).

Diferentemente de Girassol, que indicou que durante a sua formacéo inicial teve contato
com a tematica da Educa¢do do Campo através de uma disciplina chamada “Educa¢do do
Campo” e, também, por ocasido de realizacdo de seu TCC, Rosa e Bromélia indicaram em
suas narrativas que 0s cursos que realizaram ndo promoveram nenhuma discussao relacionada
a Educacdo do Campo, o que fez com que elas ndo tivessem contato com o0s saberes, praticas
e culturas dos povos do campo durante a graduacdo, como podemos observar nos trechos das

narrativas abaixo.

Durante a minha graduacdo em Pedagogia tive pouco contato com os saberes, as praticas e as
culturas dos povos do campo. Isso s6 ocorreu devido aos estagios que realizei nas escolas do
campo da comunidade de Conceicdo, de Educacdo Infantil, Anos Iniciais e Gestdo. N&o tive
uma disciplina que abordasse especificamente a tematica de Educacdo do Campo. A minha
formacdo inicial ndo me preparou para trabalhar nas escolas do campo. Uma graduacdo
presencial possibilita uma maior proximidade da escola do campo ... (Rosa, 2022).

Durante minha graduagdo nao tive contato com a tematica de Educacdo do Campo e tdo
pouco com saberes, praticas e culturas dos povos do campo. Meus estagios foram feitos nas
escolas urbanas. Nao tive nem mesmo uma disciplina que abordasse a tematica. Se teve
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alguma, foi bem superficial, porque n&o lembro. A minha formagdo ndo me preparou para
trabalhar nas escolas do campo ... (Bromélia, 2022).

A Prefeitura de Carangola as vezes traz algumas palestras sobre a tematica da Educacdo do
Campo, de como lidar com esses alunos. H& alguns anos atrds teve um palestrante que
pontuava as questdes de como lidar com a realidade do aluno, de deixar de ir & escola para
estar na “panha” do café, da dificuldade dele em chegar no horério, que era preciso ter com
esse aluno um novo olhar. Achei de extrema importancia aquela palestra ... (Bromélia,
2022).

Ao analisar as narrativas das participantes da pesquisa, verificamos que as educadoras
consideram que ndo foram preparadas para atuar em escolas do campo. Nas narrativas de
Rosa e Girassol ha a indicacdo de que ndo realizaram nenhum curso e/ou atividade de
formacgdo continuada voltada ao trabalho em escolas do campo a partir dos principios da
Educacdo do Campo. Por outro lado, na narrativa de Bromélia, h4 uma indicacdo de que ha
alguns anos o poder publico municipal de Carangola — MG promoveu palestras sobre a
Educacdo do Campo, mas que isso ndao tem ocorrido mais. A falta de um corpo docente
qualificado e conhecedor das dindmicas camponesas dificulta e compromete as praticas
pedagogicas dos educadores que atuam nas escolas do campo (Vighi, 2012). A partir dessas
perspectivas, entendemos que ao ndo se trabalhar a tematica educacdo do campo durante a
formacdo inicial e também promover cursos e capacitacdes para os educadores que atuam em
escolas de educacdo basica do campo, as praticas pedagdgicas desenvolvidas em escolas do
escolas do campo podem ficar prejudicadas, ja que os educadores podem ndo desenvolver
atividades educativas vinculadas aos modos de vida, cultura e trabalho do campo e, também,
em defesa de um modelo de desenvolvimento do campo voltado aos principios da
Agroecologia e da Agricultura Camponesa a fim de alterar um modelo de desenvolvimento do
campo voltado ao Agroneg6cio, como indicado por Molina & Antunes-Rocha (2014).

Em relacdo ao desenvolvimento de praticas pedagdgicas articuladas as culturas, aos
saberes e aos modos de vida dos povos do campo, todas as trés educadoras do campo
participantes da pesquisa indicaram desenvolver, de algum modo, processos educativos
articulados as culturas, aos saberes e aos modos de vida dos povos do campo, como podemos

observar nos trechos das narrativas abaixo.

Nas minhas praticas pedagogicas eu procuro sempre citar as coisas existentes na roga.
Retrato as coisas do campo porque eles precisam saber diferenciar as coisas do campo e da
cidade. Muitas vezes eles fazem confusdo para saber o que é o campo e o que é cidade, o que
é a zona rural e 0 que é a zona urbana. Em qualquer momento, as atividades sempre focam
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em relacdo as coisas existentes no campo, os beneficios que se tem em estudar na escola do
campo, as conducdes, os transportes que antigamente ndo tinha e que hoje tem. Gosto de
retratar essas coisas com eles porque sdo criangas espertas e curiosas ... (Rosa, 2022).

No que diz respeito & minha pratica pedagdgica, eu busco desenvolver atividades vinculadas
as vivéncias dos meus estudantes. Se a aula é de matematica, eu gosto de utilizar frutas e
elementos que eles lidam no cotidiano. Eu tento falar baseada na percepcdo da vida deles,
ndo so a agricultura em si, com assuntos voltados para o campo. Eu tinha alunos que os pais
trabalhavam com moveis de madeira ai eu utilizava as tdbuas, quantidades. Na Lingua
Portuguesa, eu trabalho a questdo da ética com os textos. Eu amo fabulas, essas coisas que se
da uma visdao de uma moral da historia e tudo mais, e uso trabalhando as vivéncias. Na
Geografia trabalho a partir do local deles, onde vivem. Em Histéria discuto sobre a cultura
deles, sobre a familia, como que vieram para ca, de onde eles vieram. Toda essa concepcao
de estar aqui, de morar aqui, o local onde eles pertencem. E na questdo da Ciéncia eu utilizo
0 Meio Ambiente, da poluicdo, de jogar o papel da bala no chdo; do uso de remédios, que
dependendo da quantidade pode fazer mal em vez de bem. Nao sé o campo, mas trabalho
com a concepgdo da vida da crianga. Falo sobre onde ele mora, as especificidades da
comunidade onde mora, seja na Lacerdina ou no Santo Onofre, independentemente de ser
um lugar rural ou ndo, n6s temos que trabalhar sempre a identidade, a cultura daquele local.
(Girassol, 2022).

Eu procuro alinhar as minhas praticas pedagogicas vinculando-as aos modos de vida, cultura
e trabalho desses estudantes que vivem no campo, mas € complicado até mesmo por causa
dos recursos. Percebo que algumas das préaticas que sdo feitas eles conseguem associar ao
cotidiano deles, na grande maioria das vezes, porque acho que a matéria ajuda muito.
Ciéncias trabalha 0 meio ambiente, onde se consegue de tudo, o contetdo a ser trabalhado é
facilmente associado ao laboratério natural deles. Mas quando comeco a dar uma introdugédo
a Quimica e a Fisica, é um pouco mais complicado. Porque a Quimica, é preciso trazer para
0 concreto, para que os alunos que ndo tem um pouco de base poder pesquisar, para olhar um
video com facilidade. E complicado, mas dé& para trabalhar ... (Bromélia, 2022).

Analisando as narrativas produzidas, constatamos que todas as educadoras indicaram

desenvolver préticas pedagogicas articuladas as culturas, aos saberes e aos modos de vida dos

povos do campo. Isso é um aspecto positivo, tendo em vista que os educandos da escola

pesquisada sdo filhos de sujeitos que vivem e trabalham no campo. Todavia, as formas e 0s

modos como essa articulacdo ocorre depende, exclusivamente, de cada educador ja que as

educadoras ndo indicaram em suas narrativas a existéncia de uma politica e/ou orientacdo da

gestdo escolar e/ou do poder publico municipal para estimular essas praticas. Isso foi

corroborado pela Assessora Educacional (Diretora) da escola municipal pesquisada que, em

uma entrevista, explicou que as professoras sdo orientadas pela Pedagoga da escola para

cumprir com o planejamento anual, mas ndo indicou a existéncia de uma orientagcdo e/ou

politica publica que oriente as (0s) educadoras (es) a atuarem na perspectiva da Educacéo do

Campo, como podemos observar no trecho de sua entrevista.
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Na escola, as professoras séo orientadas pela Pedagoga para seguirem o planejamento anual.
Com esse direcionamento elas ddo seguimento para a pratica em sala de aula, mas a forma de
aplicar o contetdo é de livre escolha. Porque na préatica pedagdgica sdo considerados varios
fatores, a idade de cada criancga, as dificuldades da sala, j& que algumas criangas tém mais
dificuldade que outras e elas adaptam algum material para promover o aprendizado
adequado. Eu, quando estava como professora, ja precisei desenvolver material concreto
para aluno com dificuldade para que fosse possivel ele acompanhar os demais alunos. A
questdo da prética em sala de aula é muito pessoal, depende da demanda, das dificuldades,
ou ndo, dos alunos. Mesmo tendo liberdade para escolherem a prética, é necessario que as
professoras articulem com o planejamento anual, possibilitando que cumpram o que é
proposto pelo calendario escolar anual ... (Assessora Educacional, 2022).

A partir das perspectivas apresentadas, relacionadas a articulagdo das préaticas
pedagogicas desenvolvidas pelas educadoras as culturas, aos saberes e aos modos de vida dos
povos do campo, Arroyo (2012), indica que o reconhecimento dos saberes dos povos do
campo e dos movimentos sociais se articulam em uma importante bandeira de luta da
Educacdo do Campo, ja que os modelos educativos hegemdnicos e legitimados socialmente
nas instituicoes educacionais reforcam as desigualdades escolares existentes entre 0s sujeitos
gue compdem 0s movimentos sociais. Dessa forma, o movimento da Educacdo do Campo
prop0e e reivindica junto ao Estado a constituicdo de uma escola que, a partir de suas praticas
e instrumentos didaticos e pedagdgicos, valorize, reconheca e legitime a diversidade cultural e
0s saberes dos mais diversos sujeitos do campo, de modo que a escola se transforme em um
instrumento de luta e de formacdo dos povos do campo na reivindicacdo de direitos sociais
que historicamente lhes foram negados. E nesse sentido que o movimento da Educacéo do
Campo tem, segundo Caldart (2015), como uma de suas prioridades o desenvolvimento de
politicas que garantam o processo de escolarizacdo formal, haja vista a histérica negacéo de
acesso a escola para 0s povos do campo.

E importante ressaltar que, apesar das educadoras indicarem articular as praticas
pedagdgicas as culturas, aos saberes e aos modos de vida dos povos do campo, as entrevistas
e as narrativas que foram produzidas ndo permitiram identificar de que forma esse processo
ocorria, levantando outras questdes que s6 podem ser sanadas com outras entrevistas e/ou
novas pesquisas. S&o elas: quais sdo o0s sujeitos do campo que estdo sendo retratados nas
aulas? Qual modelo de campo? O Campo da Agricultura Camponesa ou o Campo do
Agronegodcio? O que ficou evidente foi a auséncia de uma politica, de uma proposta e
orientacdo da gestdo da escola e/ou do poder pablico municipal para que as (0s) educadoras

(es) promovam praticas pedagdgicas que, de fato, se articulem as culturas, aos saberes e as
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praticas sociais dos povos do campo em toda a sua diversidade e que estejam vinculadas aos
principios pedagodgicos da Educacdo do Campo. Este foi um aspecto apresentado nas
narrativas das participantes da pesquisa que, segundo elas, dificulta o desenvolvimento de
praticas pedagogicas mais articuladas as culturas e aos modos de vida dos povos do campo. E
nesta perspectiva, Arroyo (2012) indica que o reconhecimento dos saberes dos povos do
campo e dos movimentos sociais se articulam em uma importante bandeira de luta da
Educacdo do Campo, ja que os modelos educativos hegeménicos e legitimados socialmente
nas instituicdes educacionais reforcam as desigualdades escolares existentes entre 0s sujeitos
que compdem 0s movimentos sociais. Por isso, € importante que as educadoras do campo
promovam praticas pedagogicas capazes de valorizar e de integrar ao processo educativo
desenvolvido nas escolas do campo as culturas, os saberes e as formas de trabalho dos povos
do campo a fim de articular o mundo da vida cotidiana a0 mundo da vida escolar. A
articulacdo do mundo da vida cotidiana dos povos do campo aos processos educativos
escolares pode contribuir para a construgdo de um projeto educacional capaz de diminuir as
historicas desigualdades escolares e sociais existentes entre 0s sujeitos que vivem no campo.
Além do desafio anteriormente indicado, outros foram elencados nas narrativas
elaboradas a partir das entrevistas realizadas com as educadoras do campo. S&o eles: a
existéncia de turmas multisseriadas na Educacdo Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, fator que ndo favorece a aprendizagem de todos os alunos, mesmo que seja uma
estratégia para que haja numero de alunos suficiente para a abertura de turmas e manter a
escola funcionando; a auséncia de livros e outros recursos didaticos voltados especificamente
para as escolas do campo; a falta de autonomia para desenvolver determinadas atividades na
escola, j& que o planejamento educacional é estabelecido pela Secretaria Municipal de
Educacdo, que desenvolve atividades para todas as escolas do municipio de Carangola,
independentemente se a escola esta localizada no campo ou na area urbana; a precariedade do
espaco fisico da escola; a auséncia de profissionais de apoio, como Pedagogas nos dois turnos
para auxiliar o trabalho das educadoras (haja vista que nesta escola do campo e em outras
pertencentes ao municipio de Carangola ha apenas uma Pedagoga que desenvolve sua fungdo
apenas no turno matutino); a instabilidade no cargo de professora para os (as) profissionais
que sdo contratados e ndo efetivos; a conexdo com a internet tanto para o uso dos professores
quanto para educandos, tendo em vista a sua instabilidade; a falta de computadores com

possibilidade de uso, ja que muitos estdo desatualizados ou quebrados, o que impossibilita o
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desenvolvimento de aulas mais interativas e dinamicas; a falta de materiais e recursos
financeiros que possibilite ndo s6 planejar, mas executar projetos. Todos esses desafios sdo
indicados pelas educadoras do campo em suas narrativas e que, segundo elas, tém dificultado
tanto o desenvolvimento de praticas pedagdgicas que se articulem as especificidades dos

sujeitos do campo e da comunidade local, quanto de um processo educativo de qualidade.

Consideracoes finais

O objetivo principal deste artigo foi compreender como as experiéncias apresentadas
nas narrativas das educadoras do campo de uma Escola Municipal, situada no municipio de
Carangola — MG, contribuem para o desenvolvimento de praticas pedagdgicas articuladas aos
principios do movimento da Educacdo do Campo. Ao utilizarmos a Metodologia das
Producbes Narrativas foi possivel evidenciar um emaranhado de saberes e experiéncias
produzidos por sujeitos que, cotidianamente, se inserem no contexto campesino.

Em relacdo aos aspectos vivenciados ao longo da trajetoria de vida, escolar e/ou
profissional que colocaram as educadoras do campo em contato com 0s povos do campo, duas
educadoras tiveram contato com as dindmicas do campo por morar nele desde a infancia.
Nessa trajetoria, todas puderam vivenciar as mazelas e as dificuldades relacionadas aos
processos educativos das escolas do campo, que vdo desde a infraestrutura dessas escolas,
perpassando as questdes didatico-pedagdgicas, até as questbes relativas ao ir e vir (cidade-
campo; campo-cidade).

No que diz respeito ao processo de formacdo inicial e/ou continuada, apenas uma
educadora indicou ter tido contato com a tematica de Educacdo do Campo, por meio de uma
disciplina intitulada “Educacdo do Campo”, durante o periodo em que cursou Pedagogia.
Entendemos que ao ndo se trabalhar a tematica educacdo do campo, as praticas pedagdgicas
desenvolvidas pelas educadoras das escolas do campo podem ficar prejudicadas, ja que 0s
educadores podem ndo desenvolver atividades educativas vinculadas aos modos de vida,
cultura e trabalho do campo e, também, em defesa de um modelo de desenvolvimento do
campo voltado aos principios da Agroecologia e da Agricultura Camponesa em detrimento do
modelo de desenvolvimento do campo voltado ao Agronegocio.

Em relagdo ao desenvolvimento de praticas pedagogicas articuladas as culturas, aos
saberes e aos modos de vida dos povos do campo, as narrativas indicaram que todas as

participantes da pesquisa indicaram desenvolver processos educativos articulados as culturas,
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aos saberes e aos modos de vida dos povos do campo. Entretanto, essa articulagdo depende de
cada educadora, ja que ndo ha uma politica e/ou orientacdo da gestdo escolar e/ou do poder
publico municipal para estimular o desenvolvimento de praticas pedagogicas articuladas a
realidade camponesa e aos principios da Educacdo do Campo. E importante ressaltar que as
entrevistas e as narrativas que foram produzidas ndo permitiram identificar de que forma a
articulacdo das culturas e saberes dos povos do campo as praticas pedagodgicas desenvolvidas
pelas educadoras do campo participantes da pesquisa ocorria, 0 que faz surgir novas questoes:
quais séo os sujeitos do campo que estdo sendo retratados nas aulas? Qual modelo de campo?
O Campo da Agricultura Camponesa ou o Campo do Agronegdcio? Pretendemos responder
estas questbes em investigacoes futuras, a fim de compreender qual é a no¢édo de Campo e de
sujeitos do campo que estdo sendo retratadas pelas (0s) educadoras (es) do campo que atuam
nas escolas de educac¢éo basica do campo do municipio de Carangola — MG.

As narrativas indicaram, também, uma série de desafios que tem comprometido o
desenvolvimento de préaticas pedagdgicas articuladas aos principios da Educagdo do Campo.
Sdo desafios que, em sua maioria, atestam a auséncia de politicas publicas voltadas as
especificidades dos sujeitos que vivem no campo, como a falta de materiais e recursos
didaticos especificos para o campo, a infraestrutura precaria, a auséncia de profissionais,
dentre outros.

A utilizacdo da Metodologia das Producdes Narrativas possibilitou, também,
evidenciar os saberes produzidos por sujeitos que, cotidianamente, vivenciam indmeras
experiéncias produzidas junto aos povos do campo. Como 0s saberes dos participantes da
pesquisa, na perspectiva da Metodologia das Producbes Narrativas, sdo considerados
inacabados e parciais, 0s mesmos puderam ser reinterpretados a partir das interacdes dos
participantes da pesquisa com os pesquisadores. Esta interacdo provocou reflexes que podem
se materializar em agOes voltadas para a melhoria dos processos educativos que desenvolvem
no ambito da escola de educacdo basica do campo que atuam no municipio de Carangola —
MG. Assim, mesmo as educadoras que nao possuiam vinculos com o0s povos e territdrios
camponeses para além da escola em que atuam e/ou ndo tinham a compreensdo sobre a
importancia da Educacdo do Campo para a melhoria dos processos educativos para 0S povos
do campo tiveram a oportunidade de refletir sobre as praticas pedagdgicas que desenvolvem.
Esperamos que essas reflexdes sejam materializadas em suas ac¢des, a fim de que possam

promover praticas pedagdgicas mais articuladas aos modos de vida, cultura e trabalho dos
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povos do campo, 0 que contribuird sobremaneira para a melhoria dos processos educativos

desenvolvidos na escola de educacao basica do campo que atuam e/ou que vierem atuar.
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