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RESUMO. O presente artigo apresenta um recorte de pesquisa
desenvolvida no mestrado em educacdo, fundamentada na
pesquisa narrativa. O objetivo central consiste em analisar, a
partir da perspectiva biogréafico-narrativa de um diretor de uma
escola do campo no estado do Parana, as repercussées e as
contradicBes das politicas educacionais contemporaneas no
cotidiano da gestdo e do trabalho docente rural. O estudo
evidencia que tais politicas sdo mais perniciosas para o contexto
especifico do campo, dada a maior precariedade de
infraestrutura e de disponibilidade de professores. A pesquisa
narrativa tem carater de valorizar a perspectiva dos sujeitos nas
suas praticas cotidianas, e de como, neste caso, esta perspectiva
elucida como as politicas sdo recebidas na escola. O
entrevistado tratou especificamente da Reforma do Ensino
Médio e da carreira docente, e, a partir deste campo tematico,
trés categorias foram levantadas: alteracbes na politica
educacional; como elas sdo recebidas pelos docentes; plano de
carreira e vinculo empregaticio. Conclui-se que ndo existe um
diadlogo entre as politicas e os sujeitos, igualmente um reflexo
entre o texto escrito da lei, suas intencionalidades, e como estes
textos legais sdo recebidos e implementados, ja que existe a
mediacdo de sujeitos das praticas educacionais.

Palavras-chave: educacdo do campo, politicas educacionais,
pesquisa narrativa em educacao.
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Narrative inquiry and educational policies: experiences
and resistance in the management of Rural Education

ABSTRACT. This article presents an excerpt of a study
developed within a Master's program in Education, grounded in
narrative research. The central objective is to analyze, from the
biographical-narrative perspective of a rural school principal in
the state of Parana, the repercussions and contradictions of
contemporary educational policies in the daily routine of school
management and rural teaching. The study highlights that such
policies are more pernicious for the specific context of rural
areas, given the greater precariousness of infrastructure and
teacher availability. Narrative research aims to value the
subjects' perspective in their daily practices, and how, in this
case, this perspective elucidates how policies are received in the
school. The interviewee specifically addressed the High School
Reform and the teaching career, and, based on this thematic
field, three categories emerged: changes in educational policy;
how they are received by teachers; career plan and employment
contract. It is concluded that there is no dialogue between
policies and subjects, nor is there a direct reflection between the
written text of the law, its intentions, and how these legal texts
are received and implemented, given the mediation of the
subjects of educational practices.

Keywords: rural education, educational policies, narrative
research in education.
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Investigacion narrativa y politicas educativas: experiencias
y resistencia en la gestion de la educacion rural

RESUMEN. EI presente articulo presenta un recorte de una
investigacién desarrollada en la maestria en educacion,
fundamentada en la investigacion narrativa. El objetivo central
consiste en analizar, a partir de la perspectiva biogréfico-
narrativa de un director de una escuela del campo en el estado
de Parana, las repercusiones y las contradicciones de las
politicas educativas contemporaneas en el cotidiano de la
gestion y del trabajo docente rural. El estudio evidencia que
tales politicas son mas perniciosas para el contexto especifico
del campo, dada la mayor precariedad de la infraestructura y de
la disponibilidad de profesores. La investigacion narrativa tiene
el cardcter de valorar la perspectiva de los sujetos en sus
practicas cotidianas, y de como, en este caso, esta perspectiva
elucida la manera en que las politicas son recibidas en la
escuela. El entrevistado abordd especificamente la Reforma de
la Ensefianza Media y la carrera docente, y, a partir de este
campo tematico, se plantearon tres categorias: alteraciones en la
politica educativa; coémo son recibidas por los docentes; plan de
carrera y vinculo laboral. Se concluye que no existe un dialogo
entre las politicas y los sujetos, asi como tampoco un reflejo
entre el texto escrito de la ley, sus intencionalidades, y cémo
estos textos legales son recibidos e implementados, ya que
existe la mediacion de los sujetos de las practicas educativas.

Palabras clave: educacion rural, politicas educativas,
investigacién narrativa en educacion.
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Introducéo

O presente artigo busca se aproximar da realidade de trabalho mediado pelas politicas
educacionais dos sujeitos envolvidos com a Educacdo do Campo. Para tanto, recorremos a
pesquisa narrativa, 0 que nos permite a acessar a trajetoria e a memoria profissional de um
diretor experiente de um Colégio Estadual do Campo, situado em um distrito do municipio de
Guarapuava, no estado do Parana.

O objetivo deste texto é problematizar os fluxos comunicativos e impositivos por meio
dos quais as politicas educacionais sdo transpostas para 0s docentes, diretores e
coordenadores escolares. Esta dindmica assume contornos ainda mais complexos nas
instituicOes rurais, tendo em vista a singularidade de suas conjunturas socioecondmicas e de
suas demandas formativas. Desse modo, exploramos as expectativas e as materialidades que
circundam a execucdo dessas diretrizes legais, tomando como ponto de partida a narrativa do
gestor investigado.

A busca pelas experiéncias vividas de um gestor inserido nesse cenario se justifica
pelo fato de que a Educacdo do Campo constitui um ambito que demanda praticas
pedagdgicas historicamente especificas. Consequentemente, as formulacbes de Estado devem
emergir das particularidades locais, ultrapassando a perspectiva homogeneizadora de uma
politica educacional universal e abstrata. Compreende-se que cada area e publico escolar
assistido, carece de politicas educacionais especializadas para que as propostas pedagogicas
atendam as reais necessidades existentes no determinado contexto social. Portanto, a reflexdo
motivadora dessa discussdo é a compreensdo de em que medida as politicas educacionais
vigentes consideram as especificidades da Educacéo do Campo?

As politicas educacionais sdo de direito dos sujeitos, uma vez que ela visa a garantia
da educacdo a todos os cidaddos, questdo essa prevista na propria Constituicdo Federal de

1988, que determina em seu artigo 205:

A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd& promovida e
incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, Seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho.
(Brasil, 1988, art. 205)

Contudo, se observam lacunas substanciais no que tange ao reconhecimento das

assimetrias existentes entre as escolas urbanas, sendo elas centrais ou periféricas, e as situadas
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no campo. Assim, para descortinar as contradigdes vividas nesse cotidiano mediado por
diretrizes estatais, sendo indispensavel o didlogo horizontal com quem desempenha as
funcBes pedagdgicas e administrativas diarias no interior das instituicdes rurais.

Elegemos a pesquisa narrativa como aporte metodologico por compreender que a
imersdo nas perspectivas dos proprios sujeitos investigados propicia uma aproximagao
fidedigna da realidade. Essa abordagem confere centralidade e vivacidade a experiéncia
profissional desses atores, permitindo vislumbrar os desafios estruturais e as taticas cotidianas
necessarias ao processo de ensino-aprendizagem. Ademais, a partilha dessas vivéncias
fomenta uma dimensdo auto formativa e colaborativa, instigando tanto os pesquisadores
quanto os leitores e os prdprios narradores a reavaliarem as complexas circunstancias que
configuram o trabalho educativo.

Sendo assim, este estudo se estrutura primeiramente pela compreensdo teorica e
epistemoldgica da pesquisa narrativa, explorando seus significados e potencialidades
metodolégicas no campo educacional; posteriormente, problematizamos as politicas
educacionais, buscando entender o porqué da sua existéncia e o que faz dela uma necessidade;
por fim, procedemos a andlise interpretativa da narrativa do diretor escolar, contrapondo sua

préaxis gestora as imposic¢Ges das reformas educativas correntes.

Pesquisa narrativa: caminhos e possibilidades

A pesquisa narrativa, a qual constitui este trabalho, garante a experiéncia de aproximar
0 pesquisador ou a pesquisadora, da realidade a qual se investiga. Portanto, as narrativas s&o,
tal como esclarece Paiva (2008), historias ou relatos reais ou ficticios, encontrados em texto
orais ou escritos. Segundo o autor, as narrativas podem ser coletadas ou encontradas em
diarios, entrevistas, autobiografias, notas de campo ou gravacdo de narrativas orais.

Domingo e Fernandez (2001) explanam que os seres humanos, dentro de suas relagdes
sociais e consigo mesmo, contam e imaginam historias. Dessa forma, a linguagem constroi
sentidos a experiéncia na histdria ou narrativa como uma especificidade do discurso.

Os autores apontam duas grandes funcdes da narrativa: uma em fornecer formas de
interpretacdo e outra sobre guias para acdo. Sendo assim, a capacidade narrativa organiza a
experiéncia, oferecendo uma sequéncia dos eventos, 0s quais 0s seres humanos participam. Ja

na forma autobiografica, da sentido ao passado e ao presente, onde se mantém a identidade,
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dentro de possiveis transformacfes. Compreendemos o conhecimento narrativo, tal qual os

autores expdem.

O conhecimento narrativo, paralelamente as demais ciéncias sociais, parte do fato de que a
linguagem ndo se limita a representar a realidade, mas a constroi, nas formas como o ser
humano dé sentido & sua vida e a0 mundo. E interpretativa, na medida em que nossas acdes e
as dos outros sdo entendidas como textos a serem interpretados, de acordo com 0 momento no
tempo em que o fazemos, pois as vidas mudam com o tempo. A linguagem desempenha um
papel fundamental na construcdo do significado e da experiéncia, pois pensamentos,
sentimentos e acles sdo semioticamente e linguisticamente mediados. (Domingo &
Fernandez, 2001, pp. 21-22, traducdo nossa)

Compreendemos a partir disso, que as narrativas além de apresentarem a realidade, a
constroem, moldando os sentidos que os individuos carregam da vida e do mundo. A
linguagem constitui e transforma os sentidos da vida, pois estas passam por modificagdes
constantemente.

Leite et al. (2019) ressaltam que a narrar € uma resisténcia, pois torna viva a realidade,
que por vezes é ofuscada perante as grandes narrativas, como € o caso dos herois da historia,

que despreza os malfeitos a um povo oprimido.

Narrar a vida € um desafio que se inscreve nas nossas experiéncias e nos modos como tecemos
a vida, como aprendemos em processos de pesquisa e de pesquisa-formacdo colaborativa.
Ampliar didlogos em redes de cooperacdo académico-cientifica €, sem davida, um fértil
caminho de reaproximagdo e reafirmacdo de vinculos entre grupos de pesquisas que tém
construido caminhos outros para pensar a vida, a formacdo, a profissdo, as condigcdes de
trabalho e outras possibilidades, diante de crises sucessivas e de politicas de desmonte da
educacéo publica.

Narrar é uma das formas de resistir, uma forma de ndo esquecer, de enfrentar e de entender
gue nossas utopias ndo serdo apagadas, que nossos sonhos ndo serdo vilipendiados, que nossa
acdo politica é pedagdgica e que nossa acdo pedagogica é politica. E necessario manter a
forca, a crenca e a capacidade de existir para resistir, sempre! (Leite et al., 2019, pp. 18-19)

Percebemos que a pesquisa narrativa valoriza a experiéncia, as historias de vida, a
acao politica, a trajetdria profissional e traz a tona relatos que, por vezes, sdo desconsiderados
ou ofuscados dentro das grandes narrativas, e por isso € um ato de resisténcia.

Quando nos referimos as grandes narrativas, estamos de acordo Garcia, Arcos e
Megias (2017) que esclarecem sobre a pesquisa narrativa oferecer a possibilidade de trabalhar
com as narrativas daqueles que nem sempre sdo valorizados, uma vez que as grandes
narrativas, de poder, dos opressores, dos colonizadores, que estdo a frente, mascarando a

realidade.
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Sendo assim, a pesquisa narrativa traz o potencial de descolonizar as pesquisas,
evidenciando as vozes dos “colonizados”, ultrapassando as grandes narrativas, originadas dos
opressores, que ndo se aproximam da realidade dos povos, que desenvolvem suas narrativas
com olhares distintos das reais circunstancias.

Quanto a descolonizagdo das pesquisas, nos inspiramos em Smith (1999) que defende
a narrativa do proprio povo estudado. A autora discorre sobre as pesquisas desenvolvidas com
0s povos indigenas, e argumenta da necessidade da narrativa dos povos indigenas, de modo a
descolonizar as pesquisas, superando aquelas desenvolvidas sem a contribuicdo dos
individuos que realmente estdo inseridos no meio.

Apesar de aqui ndo trabalharmos com a investigacdo de povos indigenas,
compreendemos com a autora sobre a importancia de ouvir e buscar as pessoas dos meios
investigados, para a verdadeira aproximacao da realidade, de modo a ultrapassar o conceito de
grandes narrativas.

Dessa forma, a pesquisa narrativa como préatica de descolonizar as pesquisas, pode e
deve ser realizada com diversos grupos sociais, para além da proposta indigena, como coloca
Smith (1999). Para isso, se faz necessaria a busca pelo contexto pessoal e social em que esta

sendo feita investigacdo. bem como aponta.

Cabe esclarecer que a realizacdo de pesquisa narrativa a partir da proposta apresentada neste
ensaio ndo minimiza o elevado nivel de complexidade que é construir e reconstruir histérias
de vida que consideram o passado, o presente e o futuro dos individuos entrevistados, ao
mesmo tempo que é necessario estar atento ao contexto pessoal e social e de suas
experiéncias, ou seja, do lugar de onde a pessoa fala. (Vaz, 2019, p. 70)

As narrativas, além de construirem e reconstruirem historias de vida de forma
conjunta, entre pesquisador e pesquisado, ou na forma escrita de uma autobiografia e leitores,
ainda é importante ressaltar o contexto, pois 0 meio em que as histérias ocorrem, diz muito
sobre a construcdo da propria identidade dentro da realidade da narrativa.

Nesse sentido, observamos que a identidade se constroi entre relacdes sociais, assim
como constatado pela psicologia social, portanto, o contexto e situa¢do social do sujeito estara
presente em sua subjetividade construida pela sua prépria trajetoria historica de vida.
Wolniewicz, Silva e Otani (2021) realizam um estudo dentro da psicologia social, na

formacgédo da identidade dos individuos, relacionando as experiéncias profissionais, como
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meio de construcdo da mesma. Dessa forma, concordamos sobre a potencialidade das relagdes

sociais, constituirem a subjetividade humana.

Pode-se afirmar que o conceito de identidade é dindmico, polissémico e tem sido utilizado
com frequéncia para compreender a inser¢do do sujeito no mundo e sua relagdo com os outros.
Ademais, a identidade ndo pode ser afastada da experiéncia humana, anda pari-passu com ela.
Identidades tém suas historias, através das quais aspectos centrais da vida humana, como o
trabalho, podem ser examinados cientificamente. (Wolniewicz, Silva e Otani, 2021, p. 87)

Percebemos ainda, que o préprio sistema direciona as pessoas ao contexto social, e
assim nos referimos ao neoliberalismo, que coloniza os espagos com suas relacdes de poder.
Flores et al. (2020) mencionam sobre o cenario neoliberal e colonizador do cotidiano atual, o
qual interfere na formacdo da identidade e as acOes dos sujeitos. O desenvolvimento de
pesquisas narrativas trata de uma aproximacdo da realidade dos povos, com uma Vvisdo mais

aberta do mundo, a descolonizar as pesquisas e potencialmente, transformar o mundo.

Né&o se trata de chegar a um consenso ou de um cruzamento das diferentes narrativas, mas sim
de promover uma visdo de mundo mais aberta e diversificada, que permita a coexisténcia de
diferentes posi¢des em prol de um objetivo comum, a transformagdo do mundo em uma forma
mais justa e solidaria. [...] Por sua vez, esse didlogo coletivo também é uma prética, pois
constroi uma historia diferente que constréi uma “outra” realidade. Como dissemos, esta nova
histdria foi elaborada num processo de didlogo e discussdo democratica, que nos permite
aventurar uma realidade igualmente democréatica, baseada nos principios da equidade,
emancipacdo e solidariedade. (Rivas Flores et al., 2020, pp. 49-50)

Percebemos que as narrativas oferecem o repensar de praticas, a ampliacdo do olhar
para 0 mundo, o respeito das multiplas culturas e assim, acreditamos na transformacdo do
mundo a partir de diferentes relatos, experiéncias e historia, a considerar e respeitar todas as
VOZzes.

Garcia, Arcos e Megias (2017) levantam duas formas diferentes de tratar os relatos:
story e history. Life-story (relato de vida) e life-history (histéria de vida). A life-story esta
voltada aos relatos de experiéncias, ja a life-history refere-se aos relatos de origem do
contexto, com testemunhos e fontes documentais. Nessa Ultima, os pesquisadores e
pesquisadoras, ultrapassam a mera passagem de narrativas e constroem uma historia a partir

das pesquisas desenvolvidas, convertendo-se e aperfeicoando o texto.
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Vale ressaltar, tal como Vaz (2019) explana, que a entrevista narrativa dispensa o uso
de modelos estruturados e semiestruturados, pois trata-se de uma conversa aberta e
democratica, com o minimo de influéncias do entrevistador.

A autora esclarece ainda que em uma entrevista narrativa, é necessario estar em local
propicio, que evite interrupcdes, e se houver, a mesma deve ser anotada, para que 0 momento
da narrativa tenha sentido do sentimento do narrador. Essa observacéo se faz necessaria, pois,
a narrativa € transcrita na pesquisa, considerando as pessoas envolvidas como coautores do
texto a ser desenvolvido. Assim, se considera as narrativas, de modo a realizar a analise com
ética e sua legitima escrita.

Garcia, Arcos e Megias (2017), apontam sobre o processo de desenvolvimento da
pesquisa narrativa ser de co-construcdo, pois as narrativas oportunizam a percep¢do das
subjetividades nas historias de vidas dos sujeitos que narram. Dessa forma, quando se analisa
as narrativas, sendo o pesquisador ou pesquisadora, pesquisado ou pesquisada, estes refletem
sobre o0s assuntos levantados que constituem o0s sujeitos, oportunizando o0 avanco em
conjunto. Conforme Wolniewicz, Silva e Otani (2021, p. 83) “destaca-se que a pesquisa
narrativa possui uma dimensdo formativa, uma vez que estimula a reflexdo enquanto préatica
social, promove conexdes, didlogos, estimulos mutuos se o trabalho colaborativo entre
pesquisador e participantes da pesquisa.”

Dessa forma, a andlise das narrativas decorre em interpretacdes das subjetividades,
sempre de modo democratico e ético, como ja citado. As mesmas autoras salientam, que 0s
pesquisadores devem ouvir, repetidas vezes as narrativas para a melhor clareza, e assim, o
desenvolvimento do texto é constituido com mdltiplas vozes em dialogo que permitira o
panorama da experiéncia dos sujeitos em questdo, de modo a vislumbrar as contribui¢bes para
a comunidade cientifica e social.

Outra questdo relevante, é que a pesquisa narrativa ultrapassa a concepcao positivista,
pois ndo a separacdo entre sujeito e objeto na investigacdo, além de superar a neutralidade,

uma vez que, ndo se pode produzir conhecimentos neutros.

A pesquisa narrativa, portanto, supera o paradigma positivista, que prega a separagéo estrita
ndo somente entre sujeito e objeto, mas também uma divisdo do préprio ser humano entre
corpo e mente. Outro paradigma positivista a ser superado em pesquisas como estas que
defendemos é a neutralidade. Acreditamos ndo ser possivel construir conhecimentos neutros,
ou que a propria construcéo cientifica moderna seja neutra. (Melo et al., 2023, p. 7)
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Na pesquisa narrativa, ndo ha separagdo de quem investiga e quem é investigado,
assim como esclarecem o autor e as autoras, se supera o paradigma positivista entre essa
separacdo e a neutralidade, em uma relacdo horizontalizada de aproximacdo de realidade e

construcdo de conhecimento mutua.

A ética envolvida nesta discussdao da pesquisa narrativa nos leva a questdes como: qual
conhecimento? Para que e/ou para quem? Por qué? Como nos ajuda a melhor compreender a
realidade? Além de tudo, eticamente defendemos a horizontalidade das relacfes entre agqueles
e aquelas que pesquisam e os sujeitos com os quais dialogam para melhor conhecer a
realidade. Ndo mais sujeitos e objetos, mas apenas sujeitos, € o que se defende nesta
perspectiva. lgualmente relevante, e derivado das observacdes anteriores, é o questionamento
da verdade. Afinal, com as narrativas, quais “verdades” podemos alcangar? Muito mais que
verdades, 0 que esta pesquisa pode chegar a pretender € encontrar nas narrativas dos sujeitos
os sentidos que estes dao as suas praticas. (Melo et al., 2023, p. 8)

Nesse sentido, exploramos a experiéncia da educacdo do campo por meio da narrativa
de um individuo que vive no contexto explorado. Esta abordagem nos oportuniza a
aproximacdo da realidade, tornando viva a conjuntura politica em que se constitui a
experiéncia, imersa em modificacbes e reconstrucbes de curriculo, de pratica e até de
objetivos.

Diante disso, discutiremos sobre as politicas educacionais, entendendo os motivos de
sua existéncia, o caminho que ela estd percorrendo, portanto, o cenario que elas representam
atualmente e ainda, como compreendemos que elas deveriam atingir as escolas e 0s

educadores, especialmente, na conjuntura do campo.

Politicas Educacionais contemporaneas e a especificidade da Educacédo do Campo

Neste momento, discutiremos as politicas educacionais, os fatores que fundamentam a
sua existéncia e, assim, analisaremos a importancia de se considerar as singularidades no
processo de formulacdo e implementacdo dessas diretrizes. Primeiramente, vale destacar o
conceito de politicas publicas, uma vez que as politicas educacionais constituem um de seus

desdobramentos e se integram a uma complexa rede de acdo governamental.

Né&o existe uma Unica, nem melhor, definicdo sobre o que seja politica publica. Mead (1995) a
define como um campo dentro do estudo da politica que analisa 0 governo a luz de grandes
questdes publicas e Lynn (1980), como um conjunto de a¢gfes do governo que irdo produzir
efeitos especificos. Peters (1986) segue o mesmo veio: politica publica é a soma das
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atividades dos governos, que agem diretamente ou através de delegacgdo, e que influenciam a
vida dos cidadaos. Dye (1984) sintetiza a defini¢ao de politica ptiblica como “o que o governo
escolhe fazer ou nao fazer”.3 A defini¢cdo mais conhecida continua sendo a de Laswell, ou
seja, decisdes e andlises sobre politica publica implicam responder as seguintes questdes:
guem ganha o qué, por qué e que diferenca faz. (Souza, 2006, p. 24)

Compreendemos com a autora que as politicas sdo atividades governamentais que
regulam e influenciam a vida de todos em uma sociedade. Ao refletir sobre isso, podemos
analisar que as politicas educacionais embasam a educacdo, tornando-a regulamentada e

ainda, tratando dos direitos dos individuos enquanto estudantes ou docentes.

Nessa perspectiva é oportuno enfatizar que “implicita ou explicitamente — a ‘politica’ em
educacéo, se pode encontrar a qualquer nivel, ndo apenas ao nivel do Governo central” (Ozga,
op. cit.). Assim, sdo objeto de interesse e de andlise da politica educacional as iniciativas do
Poder Publico, em suas diferentes instancias (Unido, Estados, Distrito Federal e Municipios) e
espacos (6rgdos centrais e intermediérios do sistema e unidades escolares). Sua abrangéncia é
ampla ja que “vém se constituindo hoje em um terreno prédigo de iniciativas, quer no campo
dos suportes materiais, quer no campo de propostas institucionais, quer no setor propriamente
pedagogico. Elas abrangem, pois, desde a sala de aula até os planos de educacdo de largo
espectro”. (Vieira, 2007, pp. 57-58)

Observamos que as politicas educacionais estdo presentes em todos os ambitos do
trabalho pedagdgico, atravessando o0s curriculos, os planejamentos e avaliagdes.
Compreendendo que estas politicas configuram uma forma de garantia de direitos e deveres, e
tendo o Estado como o responsavel e mediar e atender as instituicdes escolares, bem como os
e as estudantes e docentes, trazemos aqui duas indagacGes pertinentes: quem Sao 0sS sujeitos
construtores dessas politicas? Estariam estes preocupados em atender as especificidades de
cada publico inserido em diferentes realidades?

Trazemos essas questdes, pois os atores envolvidos diariamente com o processo de
ensino e aprendizagem sdo quem realmente estdo a par das necessidades escolares, e por sua
vez, compreendem quais acGes devem ser tomadas frente a realidade vivida em cada
instituicdo. Sendo assim, buscar pelas perspectivas dos sujeitos da escola se torna
fundamental, pelo fato da importancia de se ouvir de alguém experiente e ativo na educacéo,
atuante em uma area ainda mais especifica, que exigem um posicionamento e planejamento
adequado a realidade, que é a Educagdo do Campo.

Portanto, € imprescindivel compreendermos o que torna a Educagdo do Campo na sua
especificidade em relacéo as demais. Para isso, nos apoiamos em Caldart (2012) que esclarece

que a educacdo protagonizada pelos camponeses tem implicacbes sobre as questbes de
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trabalho, cultura e lutas sociais, assim a Educacdo do Campo remete a um projeto de
sociedade que incide na politica pablica, a educacdo, bem como na formagéo humana.

A Educacdo do Campo nomeia um fenémeno da realidade brasileira atual, protagonizado
pelos trabalhadores do campo e suas organizagBes, que visa incidir sobre a politica de
educagdo desde os interesses sociais das comunidades camponesas. Objetivo e sujeitos a
remetem as questdes do trabalho, da cultura, do conhecimento e das lutas sociais dos
camponeses e ao embate (de classes) entre projetos de campo e entre logicas de agricultura
que tém implicagdes no projeto de pais e de sociedade e nas concepgdes de politica publica, de
educacéo e de formacdo humana. (Caldart, 2012, p. 257. Grifos da autora)

Compreendemos com isso, sobre a educagdo do campo, que esta almeja por objetivos
formativos desse grupo social, em concepcbes politicas que atendam a demanda da
comunidade camponesa. Silva, Hammel e Borsatto (2016) nos alerta sobre o fato de que os
camponeses historicamente tiveram o acesso a educacdo negado, dessa forma, a Educacéo do
Campo é uma luta pela escolarizagcdo geograficamente acessivel e, ainda, direcionada aos
principios socialistas desse publico.

A luta por uma Educacdo do Campo &, antes de mais nada, a luta pela possibilidade de
permanecer no campo com condi¢des dignas de vida. E a dentncia da negagéo de direitos aos
seus sujeitos. E a resisténcia coletiva das camponesas e dos camponeses que tem forjado
alternativas de producéo da vida no campo. E a clareza de que a luta de classes esta bastante
latente e nos mostra que a transformacao social da Unica alternativa viavel. A luta por uma
Educacdo do Campo € aliada da luta pela construcdo de uma sociedade socialista. (Silva,
Hammel, Borsatto, 2016, pp. 21-22)

Com as autoras, compreendemos que a Educacdo do Campo é, sobretudo, uma luta
para construir uma nova sociedade, uma sociedade socialista. Sendo assim, observamos que
dentro da Educacdo do Campo, além do fato da busca pela escola acessivel ao local de
moradia e trabalho, ainda se tem consciéncia de classe e a busca por melhoria na sociedade
como um todo, em prol dos trabalhadores e trabalhadoras. A partir deste cenario, trabalhar
com as politicas educacionais dentro da Educacdo do Campo exige ac¢Ges direcionadas que
andem em consonancia com essas especificidades, visto que o trabalho desenvolvido no
campo, tem particularidades pedagdgicas, culturais e socioecondmicas.

As politicas educacionais, ndo representam apenas um setor de determinagfes
burocraticas, elas, em tese, existem para direcionais e garantir a formagéo dos sujeitos em
conivéncia com a sociedade esperada. Contudo, considerando as Ultimas a¢des politicas que

moveram com o0s objetivos, conteudos, disciplinas e acbes pedagogicas, de carater neoliberal,
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como a Reforma do Ensino Médio, a BNCC e a centralidade das competéncias, apreende-se
que estas representam uma formacao voltada para a adaptacdo dos individuos as ditames da
reproducdo capitalista. Essa dinamica coloca a Educacdo do Campo e seus objetivos
histéricos como uma agenda de resisténcia.

Durante a narrativa do nosso diretor, e veremos isso a seguir, nos foi mencionado que
estas duas politicas educacionais atravessam a Educacdo do Campo e todas as demais, de
forma uniformizadora e controladora.

Um exemplo da acdo estatal que uniformiza a educacdo expressa-se na Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), documento que definiu os direitos e objetivos de aprendizagem,
regulamentando e padronizando os referenciais curriculares de todas as institui¢des do pais, 0
que tende a distanciar as diretrizes nacionais das mdltiplas realidades locais em que cada

escola esta inserida.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de carater normativo que
define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos
devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacdo Béasica, de modo a que
tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento. (MEC, 2018, p. 7)

A BNCC se caracteriza, entdo, em um documento que define as aprendizagens que
todas as instituicdes devem seguir. Embora o discurso oficial preconize a garantia dos direitos
de aprendizagem dos estudantes, se verifica uma tendéncia de distanciamento em relacdo aos
preceitos da formacdo humana e ainda, enaltecendo as competéncias e habilidade, vocabulario
este, incorporado pelo empresariado.

Melo e Santi (2021) explanam que pela manutencdo do neoliberalismo, se priorizou
curriculos para a classe trabalhadora voltados a uma formac&o técnica, tendo como principio
as competéncias. As politicas educacionais comegam entrar em harmonia com a logica global
neoliberal, que conforme o autor e a autora ja se iniciavam nos anos de 1990, e, assim, trazem
formas de que os educadores e educadoras trabalnem como reprodutores de apostilas e
avaliacdes em formacéo acritica, formulados por instituicdes privadas que hegemonizam estas

politicas.

Dentre os aparelhos privados de hegemonia no processo de elaboracdo da Base, tinhamos: Itau
(Unibanco), Bradesco, Santander, Gerdau, Natura, Volkswagen, Fundacdo Victor Civita,
Fundacdo Roberto Marinho, Fundacdo LEMANN, CENPEC, Todos pela Educacido e Amigos
da Escola. Esses sujeitos, ao longo do processo de elaboragdo do documento, atuaram pelos
seus interesses, com o objetivo de criar novos mecanismos de governabilidade. A BNCC atua
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como instrumento para conciliar interesses antagdnicos e é mais um dos varios exemplos que
demonstram as intervengbes das quais sofreu a Educacdo Bésica formal, ora pela elite
brasileira ora por intervencOes externas, lideradas pelos organismos internacionais, como o
Banco Mundial, o Fundo Monetério Internacional, a Unesco, entre outros. A BNCC também
segue a logica dos rankings educacionais, baseada na comparacdo de desempenhos. Ela é um
facilitador de uma das principais avaliacdes anuais, o Pisa, que ndo surpreendentemente é
organizado pela OCDE (Organizacdo a Cooperacdo e Desenvolvimento Econémico). (Melo e
Santi, 2021, pp. 64425-64426)

A partir disso, nos deparamos com a realidade de que ndo sdo os docentes,
intelectuais, universidades, especialistas da educacdo que estdo por tras da elaboracdo de
conteudos e acOes politicas, mas os interessados na formacéo para o trabalho alienante. Sendo
assim, o Novo Ensino Médio segue essa ldgica e torna a Gltima etapa da Educacdo Basica,
ainda mais voltada as questbes de trabalho e producdo capitalista. Vemos isso quando se
direciona os estudantes a uma area de concentragdo, limitando o acesso ao conhecimento
historicamente acumulado e desconsiderando todos os ambitos da formagdo humana

potencialmente emancipatoria.

Na nova proposta, o estudante passa a cursar dois conjuntos de aprendizagens: a Formacao
Geral Bésica (FGB) e os Itinerarios Formativos (IF). Em 2022, teremos 800h de Formagéo
Geral Basica (FGB), com o conjunto de componentes curriculares comuns, como Histéria,
Geografia e Matematica, e 200h de Itinerarios Formativos (IF), com o0s componentes
curriculares de Projeto de Vida, Educacdo Financeira e Pensamento Computacional, que serdo
comuns a todos os estudantes. A escolha do IF de aprofundamento por Area do Conhecimento
ocorrera somente no fim de 2022. Para os estudantes que optarem pelo IF de educacdo
profissional, ele ja se inicia na 1° série do Ensino Médio em 2022. (SEED, 2021)

Verifica-se uma inducdo para que os estudantes do Ensino Médio escolham uma
trajetoria profissional especifica, demandando de adolescentes entre 15 e 17 anos uma
definicdo precoce sobre seu futuro laboral. Compreendemos que essa diretriz, além de
restringir o acesso ao patrimonio cientifico e cultural universal, impde uma especializacdo
prematura que desconsidera a complexidade do desenvolvimento juvenil.

Portanto, essas duas grandes normativas da Educacdo Bésica, trazem para a formacéo
dos educandos em todos os ambitos, uma forma hegeménica de educar, desconsiderando as
especificidades das diversas instituicdes do pais. Entre estas institui¢des, a Educacdo Campo é
atingida de forma mais significativa, por trazer um parametro fora da realidade vivida nas
familias inseridas nessas escolas, e ainda, tornar a busca por uma formacdo emancipatoria,

ainda mais desafiadora.
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Diante desse panorama, recorremos as narrativas compartilhadas com o intuito de
apreender a realidade concreta de um colégio do campo frente as mudancas politicas na
educacdo, considerando o modo como tais diretrizes se materializam na especificidade

atendida na instituicao.

A voz da experiéncia: narrativa da direcdo do colégio do campo

O escopo desta se¢do reside na andlise interpretativa da narrativa do professor Luiz
(nome ficticio adotado a fim de resguardar o sigilo ético e a integridade do participante),
realizada em novembro de 2021. As reflexdes partilhadas pelo gestor possibilitam
compreender as refracbes das macropoliticas no microcosmo de uma instituicdo de ensino
rural.

Visando a sistematizacdo do corpus empirico, emergiram trés categorias de analise
interdependentes: as alteraces na politica educacional; a recepcdo e o impacto dessas
reformas no corpo docente; e a precarizacdo do plano de carreira associada ao vinculo
empregaticio.

Acerca das mutacOes legislativas recentes e de sua recepcdo pelos profissionais da

educacdo, Luiz pondera:

Toda a mudanga de legislacdo causa um impacto dentro da escola. O grande problema da
mudanca é que ela é feita sem planejamento, elas sdo colocadas para funcionar primeiro e
depois ver os erros e ir corrigindo durante o processo, mas alguns séo corrigidos, outros ndo
ha interesse em que sejam corrigidos. O caso das mudancas da BNCC, do novo Ensino Médio,
foi implementado sem discussdo! Quando digo discussao ndo é lancar um quiz, um aplicativo
de chat para escutar o professor, precisa de debate dentro da escola, isso demanda tempo,
demanda correcdo, ¢ um processo longo. Entdo quando se pensa nisso, ndo se pode fazer de
um dia para o outro, e isso se iniciou a discussio em 2017 para aplicar em 2021. E um
processo muito curto para mudar a educagdo. Essas mudancas ndo vém analisando a
especificidade de cada escola, nossa escola atende publicos diferentes com interesses
diferentes, realidades diferentes e as mudancas desconsideram isso. O novo Ensino Médio,
ignora o publico do noturno, porque ndo ha como realizar a sexta aula a noite ... Outro
exemplo atual é que fizemos o credenciamento da direcdo e a nova lei diz que o diretor tem
que garantir trés coisas: a frequéncia dos alunos, a realizacdo mensal da Reda¢do Parana na
plataforma e uma observacdo em sala de aula por dia. A observacdo é possivel de se fazer,
agora as outras ndo dependem exclusivamente de vocé, a frequéncia do aluno ndo depende
exclusivamente do diretor, a Redagdo Parand na plataforma em uma escola do campo, com
uma internet precaria, com equipamento limitado, é irreal! Perceba como as mudangas elas
impactam negativamente dentro do processo de educacdo. Quando chega aos professores, a
reacdo € muito grande, porque nos estamos acostumados em um ritmo. O professor ter que
usar plataforma Parana para fazer as suas redacoes, e ndo oferecer um curso para isso, ndo se
fez uma formacao com esses professores, para que eles soubessem usar, mas ha a exigéncia de
uso ... Entdo o processo educacional brasileiro, as mudancas que estdo sendo feitas, me
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parecem que sdo para atender a interesses de grupos que ndo se preocupam com o bom

andamento da educacéo.

A narrativa do professor Luiz evidencia um cenario alarmante de excluséo
democratica no processo de concepc¢édo e implementacédo das politicas publicas de educacdo. O
relato denuncia que 0s mecanismos de suposta escuta docente, operados via ferramentas
digitais e questionarios superficiais, constituem estratégias de "participacdo consentida" que
mascaram o autoritarismo tecnocratico do Estado do Parana. Conforme asseveram os estudos
sobre as reformas neoliberais, essa auséncia de um debate efetivo e dilatado no tempo
desqualifica a autonomia intelectual dos educadores, os reduzindo & condi¢do de executores
curriculares padronizados concebidos externamente por fundagfes empresariais.

No universo especifico da Educacdo do Campo, essa imposicdo de uniformidade gera
violéncias pedagdgicas de ordem estrutural e cultural. A critica de Luiz sobre a
obrigatoriedade do uso de plataformas de escrita, como a "Redacdo Parand", expbe a
incompatibilidade cronica entre 0 modelo de "escola digital” idealizado pela Secretaria de
Estado da Educacdo e a materialidade concreta das institui¢fes rurais. A exigéncia de metas
universais de conectividade em um cenario caracterizado por conexdes de internet precérias e
escassez de hardware pedagogico penaliza diretamente o educando do campo. Essa dindmica
reproduz a excluséo digital e transforma o que deveria ser um instrumento pedagdgico em um
mecanismo burocratico de controle generalista, conduzindo a escola a negligenciar os saberes
da terra para cumprir indices estatisticos artificiais.

Além disso, a analise complexificada do Novo Ensino Médio a luz do contexto rural
revela o apagamento das juventudes camponesas. Ao negligenciar as demandas dos
estudantes do periodo noturno estendendo a carga horaria, de forma desvinculada as
condicdes de transporte e de trabalho no campo, a legislacdo atua como um vetor de excluséo.

Como adverte Caldart (2012), a Educacdo do Campo se fundamenta na
indissociabilidade entre vida, trabalho da terra e cultura. A matriz curricular da BNCC, ao
priorizar competéncias e habilidades voltadas estritamente para a adaptabilidade ao mercado
de trabalho precarizado, desmantela a possibilidade de uma organizagcdo -curricular
contextualizada, que respeite 0s tempos e 0s espacos da do trabalho no campo.

A "plataformizacdo™ e a centralidade avaliativa apontadas pelo gestor ndo constituem
falhas técnicas de planejamento, mas a expressdo de um projeto politico hegeménico de

sujeicdo da escola publica & logica do capital. A destituicdo da autonomia da gestdo e
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docentes, compelidos a focarem suas jornadas na vigilancia da frequéncia e na alimentacao de
sistemas digitais, resulta no esvaziamento da funcdo social da escola do campo. A agenda
complexa de tarefas expostas, trabalha em uma o6tica que impossibilita que a instituicéo rural
atue em consonancia com as lutas sociais e 0s projetos contra-hegemonicos de
desenvolvimento humano defendidos pelos movimentos camponeses.

Eyng et al. (2013) nos ajudam a compreender que ha uma padronizacdo por parte das
politicas educacionais, que buscam por resultados em avaliacBes em larga escala, seguindo
critérios dentro de uma légica imposta pelo sistema capitalista. Se reproduz, enfim, na escola,
0 esquema de dominagdo abstrata tipica da sociedade capitalista, tal como criticou
radicalmente Karl Marx (1994) j& no século XIX. Sendo assim, os professores e professoras
sdo desprezadas enquanto profissionais qualificados e especializados, e sobre eles é imposta
uma agenda gerada externamente, a qual Ihes cabe cumprir os mandamentos.

Concordamos com Gadotti (2003) quanto aos educadores e educadoras terem a
funcéo de transformar os contextos, socializar o conhecimento, formar para a emancipacao e
com criticidade. Porém, ao observar a maneira autoritaria como as politicas sdo desenvolvidas
e aplicadas, nem mesmo os professores e professoras tem sua autonomia, sendo impedidos de
exercer 0 seu papel, perante as grandes imposi¢des em seu trabalho.

Além disso, o plano de carreira e o vinculo empregaticio constituem dimensdes
fundamentais a serem problematizadas, visto que a insercdo na profissdo docente é mediada
pelo Estado, haja vista que a Educacdo do Campo se efetiva predominantemente no ambito de

instituicOes publicas de ensino. Quanto a isso, Luiz nos expde:

Considerando os concursados, 0 nosso plano de carreira é composto por 4 classes, cada classe
tem 11 niveis. ... Para subir de classe e avancar de nivel, precisa realizar cursos, horas de
cursos. Entdo a cada dois anos, é necessario apresentar uma quantidade de horas de cursos. Os
Gltimos que entraram nos Gltimos concursos, eles estdo chegando no nivel 11, entdo eles estdo
simplesmente fazendo com que esse pessoal cumpra a formalidade legal de chegar ao nivel
11. Acabaram com o Programa de Desenvolvimento Educacional - PDE, o PDE que seria 0
nivel 4 da cadeira de Formag&o, quem conseguiu fazer fez, quem néo conseguiu, foi retirado.
Os ultimos trés anos, eles vém sendo de um desprezo total pelos direitos dos professores, ...
hoje 0 nosso plano de cargos e salarios esta agonizando! Muitas coisas ja foram tiradas, as
licencas foram tiradas, as licencas para tratamentos saude ficaram cada vez mais dificeis ...
Agora estdo implementando um novo formato de PDE, que o professor ndo sai da escola, para
que realize em suas horas vagas, sendo todo online.

Mas também ndo teve mais concurso, ndo teve mais nenhum tipo de garantia de direitos, 0
Processo Seletivo — PSS é por tempo determinado, ndo tem estabilidade. J& sdo entre 6 ou 7
anos sem nenhuma reposicao salarial .... Nos tinhamos um plano de cargos e salério, foi uma
conquista grande, tinhamos uma garantia individual de progredir, de avancar na carreira, de
melhorar nossa performance, n6s tinhamos os concursos publicos que melhoravam a
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performance do professor dentro da escola, mas esses direitos foram sendo gradativamente
tirados ....

A falta de concursos publicos no Parana, afeta o desenvolvimento profissional dos
profissionais da educacdo. Luiz nos apresenta que a inexisténcia de certames regulares resulta
na auséncia de estabilidade e na desestruturacdo do plano de carreira, se configurando como
uma estratégia para se desvencilhar da garantia dos direitos histéricos da categoria docente. O
plano de carreira dos profissionais efetivos também vem sendo afetado pelas novas diretrizes
de progressdo funcional instituidas pelo Executivo, retirando o PDE para trazer um formato
totalmente online, evitando que os docentes realizem uma formacéo continuada de qualidade,
com tempo de estudo e pesquisa junto as universidades. Luiz nos apresenta desafios
constantes, na retirada dos direitos adquiridos dos professores.

Assim, as trés categorias, unificadas, nos ddo um quadro que assim podemos
sintetizar: existem, na experiéncia vivenciada pelo diretor e professor, uma concepcdo de
como as politicas séo recebidas na escola, e como estas impactam o cotidiano tanto da gestao
guando dos docentes, e, com isso, impactando em toda escola, especialmente no ensino e
aprendizagem dos estudantes. Por outro lado, sdo politicas impostas, sem dialogo, e que, ao
chegar ao chdo da escola, sdo recebidas como autoritarias, distantes da realidade, o que de
fato se comprova pela narrativa do entrevistado. Ademais, este tipo de situacdo se agrega a
um quadro no qual ha uma clara depreciacdo da profissdo docente, em nivel social, e uma
precarizacdo da carreira. Professores precarizados, exaustos de uma jornada de trabalho

intensa e longa, sdo ainda obrigados a se depararem com imposicdes alheias a sua realidade.

Considerac0es finais

Este artigo buscou se aproximar da realidade de trabalho na Educacdo do Campo,
mediado pelas politicas educacionais, por meio da pesquisa narrativa. Compreendemos que as
narrativas sdo formas de construcdo de conhecimento mitua, que oportuniza o conhecer de
diversas realidades, que vdo além de uma pesquisa bibliogréfica.

Compreendemos que as politicas educacionais tentem a padronizar a educacao,
desconsiderando as especificidades das mais diversas realidades, como € o caso da Educacéo
do Campo. Alem disso, os docentes sdo ignorados enquanto especialistas da educacdo,

durante o processo de formulacdo das politicas, restando apenas a tarefa de execucdo de uma
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agenda que sequer, trabalha com diferentes conjunturas, frente as diversidades das institui¢cdes
escolares no Brasil.

A narrativa do Luiz, nos comprovou a dificuldade de aplicar as politicas de
plataformizacdo em um colégio do campo, que carece de equipamentos tecnoldgicos e
internet de qualidade, salientando mais uma vez, a falta de compromisso das politicas com as
especificidades do campo.

Foi evidente também em seu depoimento, a auséncia de escuta e dialogo com 0s
docentes no processo de discussdo das politicas educacionais, existindo uma ruptura entre o
Estado expor em discurso que houve participacdo dos profissionais da educacgéo, utilizando
como parametro um questionario, tornando a politica sem discussao ampla e estudo conjunto,
trazendo a proposta que deveria levar um processo arduo, em poucos anos.

A narrativa nos mostrou ainda, que os planos de carreira dos docentes estdo cada vez
mais corrompidos, um exemplo disso é o fim do PDE como se conhecia, para se tornar um
curso a distancia. As licencas foram sendo gradativamente retiradas, reduzindo os direitos
adquiridos.

Com a falta de concursos publicos, tornou o trabalho docente mais barato e ainda,
mais direitos sdo negados aos professores e professoras, que passam por uma carreira sem
estabilidade ou avangos.

Portanto, compreendemos que politicas educacionais, dentro da conjuntura atual, tém
tornado a educacdo cada vez mais padronizada, dificultando os processos educacionais dentro
da realidade do campo. Fazendo com que os professores e professoras, se deparem com a
proposta de base em competéncias e habilidades, com a pretensdo de manter o sistema de uma
sociedade capitalista.

Esse escrito evidenciou parte da realidade escolar em um contexto do campo, trazendo
exemplos dos desafios enfrentados, quando ndo ha apoio a especificidade, investimento em
materiais necessarios para o desenvolver de tarefas impostas e o distanciamento do Estado em
relacdo a valorizacéo a carreira docente.

Tomamos como principio, a resisténcia e a busca pela valorizagdo da educacdo, sendo
efetiva a participacdo docente na formulacdo de politicas educacionais, garantidos os direitos
desses profissionais, por meio de concursos e plano de carreira que se concretize e ainda, que
haja consideracgéo a especificidade da Educacdo do Campo, com investimento na estrutura das

escolas e equipamentos necessarios.
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A participacdo efetiva dos sujeitos inseridos nas escolas é relevante para elucidar o
outro lado das politicas educacionais, muito distante dos palacios e gabinetes, mas como elas
sdo recebidas e elaboradas nas escolas. A pesquisa narrativa € fundamental para este
levantamento, porque, de fato, as escolas também fazem politica, como bem nos ensinam
Ball, Maguire e Braun (2016). Minimamente chamamos a atenc¢do para o fato de que a reagéo
da gestdo as politicas educacionais e como elas chegam na escola, impacta na propria forma
como as politicas sdo implementadas, vivenciadas e praticadas pelos sujeitos. N&o se trata de
um mero reflexo univoco entre o texto escrito e as praticas dos atores educacionais, mas
didlogo, rejeicdes, criticas e formas de superagdo ou mesmo resignacdo frente ao quadro

existente.
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