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RESUMO. Neste artigo, apresentamos a pesquisa de mestrado
que objetivou estudar as representagdes sociais (RS) de “vida” e
“terra” com alunos do Ensino Médio de escolas do campo no
Territorio da Cidadania do Vale do Rio Vermelho. O objetivo
geral visou analisar a potencial influéncia das RS no ensino de
ciéncias, respondendo a seguinte questdo: quais Ssdo as
representacdes sociais de estudantes do ensino médio integrado
da educacdo do campo sobre vida e terra e sua possivel
influéncia no aprendizado de ciéncias, no territorio da Cidadania
do Vale do Rio Vermelho? Para tal, a investigacdo lancou mao
de levantamento bibliografico, para delinear o aporte teorico-
metodoldgico, e de pesquisa em campo, para coleta de dados. A
realizacdo deste trabalho contou com abordagem quali-
quantitativa, utilizando técnicas de coleta de dados, registros de
observacdo direta e aplicacdo de questionarios com frases-
estimulo. Como resultados, obtivemos que “vida” e “terra”, para
além de nocbes presentes no ensino da biologia, fisica e
quimica, estdo presentes em um contexto social significativo
para 0s estudantes e para aprendizagem de ciéncias.

Palavras-chave: representacdes sociais, ensino de ciéncias,
educacédo do campo, vida, terra.
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The echoes of social representations of life and land iIn
science education

ABSTRACT. In this article we present the master's research
that aimed to study the social representations (SR) of “life” and
“land” with high school students from rural schools in the
Territorio da Cidadania do Vale do Rio Vermelho. The general
objective was to analyze the potential influence of SR on
science teaching, answering the following question: what are the
social representations of integrated high school students of rural
education about life and land and their possible influence on
science learning, in the Territério da Cidadania do Vale do Rio
Vermelho? To this end, the investigation made use of a
bibliographical survey to outline the theoretical and
methodological framework and field research for data
collection. This work relied on a quali-quantitative approach,
using data collection techniques, direct observation records, and
the application of questionnaires with stimulus phrases. As
result, we obtained that “life” and “land” — beyond notions
present in the teaching of biology, physics, and chemistry — are
present in a significant social context for students and science
learning.

Keywords: social representations, science teaching, rural
education, life, land.
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Ecos de las representaciones sociales de la vida y la tierra
en la ensefanza de las ciencias

RESUMEN. En este articulo presentamos la investigacion que
tuvo como objetivo estudiar las representaciones sociales (RS)
de “vida” y “tierra” con alumnos de ensefianza media de
escuelas rurales del Territorio da Cidadania do Vale do Rio
Vermelho. El objetivo general fue analizar la potencial
influencia de las RS en la ensefianza de las ciencias,
respondiendo a la siguiente pregunta: ¢cudles son las
representaciones sociales de los alumnos de ensefianza media
integrada de la educacion de campo sobre la vida y la tierra y su
posible influencia en el aprendizaje de las ciencias, en el
Territorio da Cidadania do Vale do Rio Vermelho? Para ello, la
investigacion hizo uso de la encuesta bibliografica, para delinear
el apoyo tedrico-metodoldgico, y la investigacion de campo,
para la recogida de datos. Este trabajo se realizd con un enfoque
cuali-cuantitativo, utilizando técnicas de recoleccion de datos,
registros de observacion directa y la aplicacion de cuestionarios
con frases estimulo. Como resultados, obtuvimos que “vida” y
“tierra”, mas alld de nociones presentes en la ensefianza de la
biologia, fisica y quimica, estan presentes en un contexto social
significativo para los alumnos y para el aprendizaje de las
ciencias.

Palabras clave: representaciones sociales, ensefianza de las
ciencias, educacion rural, vida, tierra.
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Introducéo

Este artigo apresenta uma sintese da pesquisa de mestrado desenvolvida acerca das
Representacdes Sociais (RS), sobre os termos “vida” e “terra”, de estudantes do Ensino
Médio em uma escola do campo localizada no Territério da Cidadania, do Vale do Rio
Vermelho, Goias-GO. Tal proposta buscou evidenciar a relevancia pedagdgica e social dos
objetos de representacdes, “vida” e “terra”, dado que ¢ a partir das RS que os estudantes
justificam e orientam suas praticas.

Para melhor conhecer e situar o conceito de RS como um possivel campo de estudos na
area de ciéncias, realizamos uma revisao bibliografica em indexadores (i.e., Scielo, Scorpus,
Web of Science, Portal de Periddicos Capes e Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertacdes). A partir dos resultados, fundamentamos as escolhas tedrico-metodoldgicas da
investigacdo, identificamos uma lacuna nos estudos acerca de RS no ensino de ciéncias e,
consequentemente, evidenciamos uma demanda por investigacbes que consideram esse
€sCopo junto aos termos indutores “vida” e “terra”.

Desse modo, as pesquisas anteriores, que lancam mao da Teoria das Representacfes
Sociais, serviram de base para a apropriacdo dos métodos de coleta e analise de dados. A
partir dos resultados apontados por esses autores, adotamos uma abordagem
plurimetodoldgica (Abric, 2001b) e elegemos o Teste de Associagdo Livres de Palavras
(Merten, 1992) e a Analise de Contetdo (Bardin, 2016) como procedimentos viaveis ao
escopo do estudo.

Por sua vez, a escolha do lécus de pesquisa correspondeu a Escola Familia Agricola de
Goias (Efago), conveniada com o estado de Goias e situada no municipio de Goiés. Na época
da investigacdo, o municipio contava com 24 assentamentos rurais. A escolha da Efago se
justifica por ser a unica escola do campo da regido que oferece educacdo profissional e
tecnoldgica de nivel médio por meio da pedagogia da alternancia. Dessa forma, ela se torna
uma alternativa singular para os povos do campo na regido que desejam uma formacéo
profissional desse nivel.

Nesse contexto, a seguinte questdo foi elaborada: “quais sao as representa¢des sociais
de estudantes do Ensino Médio integrado da educacdo do campo sobre vida e terra e sua
possivel influéncia no aprendizado de ciéncias no territério da Cidadania do Vale do Rio

Vermelho?”” A partir desta questdo, delineou-Se como objetivo central de pesquisa: “conhecer
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as representagdes sociais sobre vida e terra de estudantes da educagdo do campo e sua
possivel influéncia no aprendizado de ciéncias.” (Borges, 2022, pp. 15-16).

Em consonéncia com a perspectiva da aprendizagem significativa, a investigacao
buscou colocar o estudante no centro do processo de aprendizagem, valorizando seus
conhecimentos cotidianos em didlogo com o conhecimento cientifico trabalhado em sala de
aula. Ao compreender a relagdo entre conhecimentos prévios e novos saberes, essa
perspectiva se aproxima de um dos principios da educac¢ao do campo: “respeito a diversidade
do campo em seus aspectos sociais, culturais, ambientais, politicos, econémicos, de género,
geracional e de raga e etnia” (Decreto N° 7.352, 2010).

Ressaltamos que a educacdo rural busca fomentar o desenvolvimento territorial a partir
das potencialidades dos individuos que habitam e trabalham nesse contexto, ou seja, superar a
alienacdo, construindo conhecimento a partir da relagdo entre o local, o global e o local.
Segundo as concepgdes de Caldart (2011), Molina e S& (2014) e Kolling, Nery, e Molina
(1999), a educacéo rural compreende o campo como um espago de vida e resisténcia, fruto da
luta por terras e reforma agréaria, onde ha desenvolvimento territorial para o trabalho familiar
na agricultura.

Com o intuito de conduzir nosso estudo sob tais pressupostos, estabelecemos como
principal suporte tedrico-metodoldgico a Teoria das Representagdes Sociais, desse modo 0s
resultados da revisao bibliografica, de publicacdes que associam as RS ao ensino de ciéncias,
orientaram a escolha de instrumentos e métodos de andlise. O artigo se organiza em trés
secOes, além desta introducdo, a saber: fundamentacdo tedrico-metodoldgica, em que
apresentamos a TRS (2), seus mecanismos de ancoragem e objetivacdo (2.1), tecemos
comentarios analiticos acerca do levantamento bibliografico (2.2) e descrevemos a trajetoria
metodoldgica da pesquisa (2.3). A secdo 3 apresenta, pontualmente, nossas analises dos
termos “vida” e “terra”; ¢ a se¢do final do artigo se dedica as consideragdes, em que
discutimos os desdobramentos das RS no ensino de ciéncia. Ademais, 0s principios da
aprendizagem significativa e da educagdo do campo, bem como sua relagdo com a Educagéo

Profissional e Tecnoldgica (EPT) permeiam o texto, acompanhando as discussdes e analises.

Fundamentacao tedrico-metodoldgica: a Teoria das Representacfes Sociais

A Teoria das Representacdes Sociais (TRS) tem sua origem com Serge Moscovici
(1925-2014). Com base na “representagdo coletiva” de Durkheim, Moscovici (2003, 2005)
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atualiza o conceito para Representagdes Sociais, buscando compreender a construgdo e
fungdes das RS.

As representacdes sociais de Serge Moscovici sao dindmicas e complexas, visto que ele
se dedicou a estudar o conceito em relacdo a vida cotidiana na sociedade contemporanea.
Dessa forma, diferente da proposta de Durkheim, nas representacGes sociais de Moscovici
(2003, 2005), o pensamento do individuo e o pensamento coletivo ndo devem ser separados.

A TRS oferece, portanto, um arcabouco explicativo sobre 0s comportamentos
individuais — “que nao se limita as circunstancias particulares da interagdo, mas que
transcende ao marco cultural e as estruturas sociais mais amplas como, por exemplo, as
motivacOes para estudar e aprender” (Prass, 2014, p. 14).

Segundo Sa (2002), definir a TRS é uma tarefa complexa, pois ha o risco de reduzir sua
amplitude conceitual, uma vez que a teoria envolve outros conceitos com alcances proprios e,
por vezes, mais especificos. Para Jodelet (2001), as RS constituem um conhecimento
socialmente elaborado e compartilhado, que contribui para a constru¢cdo de uma realidade
comum e para a comunicagdo entre os integrantes de uma sociedade. JA Moscovici (2003)
compreende essas representacbes como sistemas semelhantes a teorias, capazes de organizar
conceitos, classificar objetos ou pessoas, descrever caracteristicas, sentimentos e a¢Ges, além
de explicar outros aspectos da realidade social.

Com o tempo e a expansdo da TRS, trés correntes teoricas se desenvolveram, que sdo
complementares e contribuem para a compreensdo da teoria. Segundo Alves (2015), esses sao
desdobramentos tedricos e conceituais que possuem diferencas, mas nao extrapolam o escopo
geral da teoria. Por ser uma teoria complexa e dindmica, é necessario permitir um olhar que
atravesse diferentes conhecimentos para entendé-la. Sintetizamos tais correntes tedricas nas
alineas a sequir:

e Abordagem Cultural
o Escola Classica
o A énfase em aspectos que constituem a RS.
o Método: recorre as técnicas qualitativas (e.g., entrevistas e analise de contetdo).
e Abordagem Estrutural
o Escola de Midi
o Objetiva estudar como determinado grupo constitui o real, se confronta e
atribui-lhe significado.
o Método: recorre a técnicas experimentais (e.g., formularios e questionarios).
e Abordagem Societal
o Escola de Genebra
o Recorre a abordagem sociolégica, buscando condigdes de producéo das RS.
(Borges, 2022, pp. 19-20, grifo nosso)
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A pesquisa de mestrado adotou a Abordagem Estrutural, cujo principal representante é
Jean-Claude Abric, autor da teoria do nucleo central, elaborada para explicar a estrutura das
representacdes sociais. Segundo Abric (2001a), a RS corresponde a um processo mental pelo
qual um individuo ou grupo atribui sentido especifico a realidade. Para o autor, ela ndo se
reduz a uma simples imagem do real, mas constitui um sistema complexo de interpretacéo
que orienta comportamentos e praticas, além de produzir antecipagdes e expectativas (Abric,
2001a). Assim, a teoria do nucleo central sustenta que toda RS se organiza em torno de um
nucleo central (NC), composto por elementos que lhe conferem significado e organizacao.
Nesse sentido, o NC constitui uma dimenséo especifica das RS e apresenta fungdes distintas,

conforme indicado a seguir:

Funcéo geradora: é o elemento através do qual se cria, ou se transforma, o significado dos
outros elementos constitutivos da representacdo. E através dele que os outros elementos
ganham um sentido, um valor;

Funcéo Organizadora: é o nucleo central que determina a natureza dos elos, unindo entre si
os elementos da representacdo. Neste sentido o nicleo é o elemento unificador e
estabilizadora da representacdo. (Abric, 2001b, p. 31)

O NC de uma RS se caracteriza estavel e resistente a mudancas no contexto social. Os
Elementos Periféricos, por sua vez, sao mais acessiveis e passiveis de mudanca. Esses
elementos desempenham trés funcBes: concretizacdo, regulacdo e defesa. A concretizacao
torna a representacdo social compreensivel, justamente, em termos concretos; a regulacéo é
movel e evolutiva; e a defesa promove a tolerancia de contradicdes sem afetar o nicleo

central da representacdo social.

E a existéncia deste duplo sistema que permite compreender uma das caracteristicas basicas
das representacdes, que pode parecer contraditoria: elas sdo, simultaneamente, estaveis e
moveis, rigidas e flexiveis. Estaveis e rigidas posto que determinadas por um nicleo central
profundamente ancorado no sistema de valores partilhado pelos membros do grupo; méveis
e flexiveis, posto que alimentando-se das experiéncias individuais, elas integram os dados do
vivido e da situacdo especifica, integram a evolugdo das relacdes e das préaticas sociais nas
quais se inserem os individuos ou os grupos. (Abric, 2001b, p. 34)

E importante ressaltar que é no sistema de elementos periférico que as contradicoes
podem surgir e ser mantidas, possibilitando uma compreensdo mais pessoal da representacéo

social sem afetar o nucleo central (Abric, 2001b).
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Em sintese, ¢ possivel compreender esses elementos através do “quadro de quatro casas
de Verges” que, ademais, permite apreender as RS em analise. Essa abordagem utiliza dois
aspectos: a frequéncia e a ordem de evocacdo — desse modo, foi possivel analisar em que
medida os estudantes evocam determinado termo e, consequentemente, construir o ndcleo e as
periferias que compunham as representa¢des sociais de “vida” e “terra”. O Quadro 1, ilustra

£sses conceitos:

Quadro 1. Sumario do quadro de quatro casas de Verges

Nucleo Central Primeira periferia
Evocac6es com frequéncia de evocacéo Evocacbes com frequéncia de evocacgéo
maior que a frequéncia média de evocacédo maior que a FME e ordem de evocacéo
(FME) e com ordem de evocacdo inferiora | maior do que OME. Ligacdo estreita com o
ordem média de evocacdo (OME). nacleo central.
Zona de contraste Segunda Periferia
Evocac6es com frequéncia de evocagédo Evocac6es com frequéncia de evocagédo
menor que a FME e ordem de evocacao menor que a FME e ordem de evocacao
menor que a OME. Ligacdo estreita com 0 maior que a OME. Ligac&o distante com 0
nucleo central. nucleo central.

Fonte: elaborado por Borges (2022, p. 44) com base em Vergeés (2003).

Desse modo, buscando conhecer e refletir acerca das RS de “vida” e “terra”,
compreendemos ao longo da pesquisa que ndo se trata de conceitos prontos a serem
acessados, mas de analises que considerem fatores sociais e econémicos, através de um
processo dialético entre o sujeito e o seu meio social e cultural. Visto a ampla e complexa
estrutura envolvendo a TRS — e os aspectos aventados por autores que se debrugam ao estudo
de seus elementos — é importante pontuar, ademais, acerca dos mecanismos de ancoragem e

objetivacdo.

Ancoragem e objetivacao

Ainda segundo Moscovici (2003), as representacfes sociais visam a familiaridade — a
associacao de um conceito ainda desconhecido a paradigmas ja existentes — e sdo construidas
por meio dos mecanismos de ancoragem e objetivacdo. A ancoragem ajuda a atribuir ideias
desconhecidas em um contexto familiar, ou seja, “€ um processo que transforma algo estranho
e perturbador, que nos intriga, em nosso sistema particular de categorias e 0 compara com um

paradigma de uma categoria que nés pensamos ser apropriadas” (Moscovici, 2003, p. 61). A

| RBEC | Tocantindpolis/Brasil | v.11 [ 15960 |  UFNT [ 2026 | ISSN:2525-4863 |




objetivagdo corresponde ao transformar algo abstrato em concreto, como uma agéo, ou seja,
“transferir o que estd na mente em algo que exista no mundo fisico” (p. 71). Para o autor,

esses processos sao simultaneos:

As experiéncias e memorias ndo sdo nem inertes, nem mortas. Elas sdo dindmicas e imortais.
A ancoragem e objetivacdo sdo, pois, maneiras de se lidar com a memoria. A primeira
mantém a memdria em movimento, estd sempre colocando e tirando objetos, pessoas e
acontecimentos, que ela classifica de acordo com um tipo e os rotula com um nome. A
segunda, sendo mais ou menos direcionada para fora (para outros), tira dai conceitos e
imagens para junta-los e reproduzi-los no mundo exterior, para fazer coisas conhecidas a
partir do que ja é conhecido. (Moscovici, 2003, p. 78)

Por serem processos simultaneos, pode-se considerar que as representacdes sociais
emergem no meio social e, a0 mesmo tempo, influenciam esse mesmo contexto. Nesse
sentido, as RS podem constituir obstaculos epistemolodgicos e psicoldgicos a aprendizagem
significativa (Hilger, 2013; Hilger; Moreira, 2016). Assim, tanto a forma como o conteudo é
apresentado quanto a estrutura cognitiva do estudante sdo fundamentais para a organizacao de
suas ideias e para o0 processo de aprendizagem. 1SS0 ocorre porque aprender € um processo
continuo, que articula diferentes formas de aprendizagem, como recep¢do e descoberta,
memorizacgdo e aprendizagem significativa.

Desta feita, 0 desenvolvimento e o0 escopo da pesquisa de mestrado passaram a exigir a
definicdo de métodos e aportes tedricos que permitissem articular o complexo arcabouco da
TRS e 0 contexto do ensino de ciéncias na educa¢do do campo. Para isso, recorremos ao
levantamento bibliografico, sobre o qual discorremos a seguir.

Pesquisas em representac@es sociais na area de ensino de ciéncias: comentarios analiticos

Na revisdo bibliografica, as pesquisas encontradas eram, majoritariamente, de
abordagem plurimetodoldgica e seguem, portanto, a orientacdo de Abric (2001b) para os
estudos de representacdes sociais. Elas demonstraram, ainda, predominio de perspectivas
qualitativas nas técnicas de andlise e interpretacdo dos dados; embora técnicas quantitativas
sejam utilizadas na identificacdo das representagdes sociais (Carmo et al., 2019; Maturano &
Mazzitelli, 2017; Corrallo, 2018; Vittorazzi & Silva, 2020). Encontramos, também, um

significativo nimero de trabalhos que lancam mdo do Teste de Associacdo Livres de Palavras
(Talp').

| RBEC | Tocantindpolis/Brasil | v.11 [ 15960 |  UFNT [ 2026 | ISSN:2525-4863 |




Essa técnica de coleta foi utilizada atrelada a entrevistas com grupo focais, como os estudos
de Conceicdo (2017), com questionarios diagnosticos e intervencdo em sala de aula
utilizados por Heerdt e Batista (2017) ou observacdes ndo participantes, como realizado por
Morales, Mazzitelli e Olivera (2015). Isso demostra a complexidade das pesquisas em
apreender 0 objeto/fenbmeno  pesquisado, exigindo, assim, uma abordagem
plurimetodoldgica. (Borges, 2022, p. 26)

Além desses aspectos, todas as pesquisas identificadas na revisdo utilizaram a Analise
de Conteudo (Bardin, 2016) para categorizar os temas evocados pelos sujeitos investigados. A
revisdo bibliogréafica também evidenciou que as RS dos professores influenciam suas praticas
pedagogicas e repercutem nas RS dos estudantes. Nessa direcdo, os resultados de Prado
(2020) indicam que as visdes de mundo representadas pelos professores, bem como suas
experiéncias com alunos do ensino fundamental, orientavam a préatica pedagdgica no ensino
de ciéncias.

As pesquisas também ressaltaram as RS como obstaculos ao processo de aprendizagem,
na medida em que atuam “como uma barreira a compreensao de um conceito cientifico”
(Borges, 2022, p. 27). Desse modo, ratificamos a relevancia em identificar e analisar as RS a
partir da pratica pedagogica, ou seja, de forma nédo estatica, possibilitando o trabalho acerca
dos temas “vida” e “terra” no ensino de ciéncias. Em nossa leitura, evidenciamos que, se 0s
professores desconhecem as RS de seus alunos, suas possibilidades de intervencdo sdo
reduzidas uma vez que potencialmente encontram-se dificuldades em romper representacées e

em mudar ou ressignificar conceitos:

Fica evidente que os estudos das representa¢fes sociais com estudantes sdo necessarios, para
que possamos ter uma visdo abrangente de como estdo sendo construidas as RS dos
estudantes e como elas estdo interagindo com os conceitos trabalhados em sala de aula.
(Borges, 2022, p. 28)

Por outro lado, pesquisas atuais também afirmam que as representacdes sociais podem
ajudar a compreender diferentes temas tratados no ensino de ciéncias, pois elas relacionam as
experiéncias concretas dos sujeitos aos conhecimentos tedricos que constituem o saber
cientifico. Com isso, podem favorecer processos de ensino e aprendizagem mais
significativos, nos quais 0s estudantes assumem maior autonomia, ocupam posicao central em
sua formacdo e problematizam. (Ottoni et al., 2026; Chamon & Sordillo, 2024; Cachapuz et
al. 2005; Simplicio & Santos, 2020)
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Neste interim, as pesquisas apontam trajetos possiveis e vidveis para anlise das
representacdes de “vida” e “terra” no ensino de ciéncias no contexto da educacdo no campo.
A trajetoria metodoldgica da pesquisa de mestrado percorreu a aplicacdo de questionario,
observacBes em campo, analise a interpretacdo de dados. Fundamentados pelas teorias

apresentadas até momento, passamos aos comentarios que descrevem esse percurso.

Trajetorias metodologicas: das vivéncias as analises

Apos delinear as bases orientadoras para nossas estratégias e analises, definimos o
horizonte da pesquisa nas possiveis mudancas intelectuais e sociais que a pesquisa de
mestrado poderia promover. Desse modo, passamos a considerd-la como uma pesquisa
aplicada, tendo como ‘“caracteristica fundamental o interesse na aplicagdo, utilizagdo e
consequéncias praticas dos conhecimentos” (Gil, 2019, p. 43) e de natureza quali-
quantitativa, uma vez que se debrucou em na compreensdo e interpretacdo da estrutura das
RS que os participantes utilizavam para organizarem seus modos de vida.

Esse arranjo permitiu, portanto, “a utilizacao de diferentes enfoques ou teorias, que se
unem ou mesclam para permitirem distintos modos de aproximagdo ao fendmeno estudado,
contudo, tal acdo ndo significa ecletismo tedrico, sendo uma pratica comum da propria
psicologia social (GIL, 2019, p. 67).” (Borges, 2022, p. 37).

Em sintese, o estudo correspondeu ao nivel exploratério e descritivo, objetivando
conhecer as representagdes dos termos “vida” e “terra”, descrever suas caracteristicas e
analisar como elas ocorrem — tendo em vista que a RS é considerada orientadora de
comportamentos e das relacdes sociais (Abric, 1998), praticas, condutas e de criacdo de
modelos de antecipacdo e justificativa. Descrevemos a seguir 0s aspectos que envolveram as
segunda e terceira fases da trajetéria metodoldgica, em que realizamos a imersdo no campo de

pesquisa e interpretacdo e analise.
2% fase
No segundo semestre de 2020, a pesquisa utilizou diferentes instrumentos: Teste de

Associacdo Livre de Palavras (Talp), entrevistas semiestruturadas e observagdo ndo

participante, todos mediados por recursos eletronicos. Os registros foram realizados por meio
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de capturas de tela, gravacGes de &udio e transcri¢cBes das entrevistas, com autorizagdo dos
participantes e identificacdo andnima baseada em nomes da flora do Cerrado. Os dados dessa

fase estdo sintetizados quantitativamente no Quadro 2:

Quadro 2. Os instrumentos e a aplicagcdo

Instrumentos Participantes Amostra
TALP Estudantes do Ensino Médio 31
Entrevista Estudantes 18
Observagoes Aulas de ciéncias" (Fisica, Quimica e Biologia) 216

Fonte: Borges (2022, p. 40)
3% fase

O estudo compreendeu dois momentos de andlise, o primeiro envolvendo dados
quantitativos e utilizando a Teoria do Nucleo Central de Jean Claude Abric (2002) com o
auxilio do programa OpenEvoc' para coleta, andlise e processamento de dados. Esse
instrumento permitiu a elaboracdo de relatérios para a categorizacdo e a organizacdo dos
dados em nucleo central e sistema periférico. O segundo momento consistiu na interpretacéo
dos resultados da andlise quantitativa, juntamente com os demais instrumentos de coleta,
usando a Andlise de Conteudo de Bardin (2016). Essa etapa, por sua vez, permitiu trabalhar
com materiais de diferente natureza. O objetivo, nesse momento, era identificar relacdes entre
0 meio e o discurso, como sugerem Bauer e Gaskell (2017). Nesse sentido, vale ressaltar, em

Bardin (2016, p. 44), que o método da Analise de Conteudo se constitui em:

[ulm conjunto de técnicas de analise das comunicagbes visando obter por procedimentos
sistematicos e objetivos de descricdo do conteldo das mensagens indicadores (quantitativos
ou ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos relativos as condigBes de
producdo/recepcdo (varidveis inferidas) destas mensagens ... Esta abordagem tem por
finalidade efetuar deducOes ldgicas e justificadas, referentes a origem das mensagens
tomadas e consideracao.

Bardin (2016) indica que a analise de contetdo interrelaciona a objetividade e
subjetividade, rigor e complexidade. Segundo Cappelle, Melo, e Gongalves (2003), essa
técnica pode ser aplicada tanto em pesquisas quantitativas como qualitativas, coadunando a
pesquisa de mestrado em quadro. Para esses autores, 0s processos gque envolvem a anélise de

conteddo podem ser organizados em trés etapas: “pré-analise”, “exploracdo do material
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coletado” e “tratamento dos resultados obtidos e interpretacdo” (Cappelle, Melo, &
Gongalves, 2003, s. p.).
Com base nessas consideracBes, discutimos a seguir as principais elaboracGes

decorrentes da etapa de analise dos dados obtidos.
Andlise dos dados

A pandemia da Covid-19 teve um impacto significativo na educacdo do campo,
levando as instituicdes de ensino a adotarem o Ensino Remoto Emergencial (ERE)". A
limitacdo de acesso a internet nas areas rurais acentuou dificuldades para estudantes
acessarem as aulas online. A realizacdo da pesquisa no contexto da pandemia e do ERE impds
limitacGes metodologicas significativas. A migracdo para o ambiente virtual ampliou
desigualdades de acesso, restringiu a coleta longitudinal de dados e gerou viés amostral,
dificultando a analise. Notamos que a dependéncia de dispositivos eletronicos e de conexdo a
internet limitou a generalizacdo dos resultados. Além disso, consideramos que a adocgdo de
questionarios online e entrevistas virtuais aumentou o viés de autosselecdo, reduziu a taxa de
resposta e impediu a observacdo de varidveis comportamentais e contextuais importante.

Mesmo assim, uma das solugdes encontradas foi disponibilizar materiais impressos.
Essa situacdo afetou os planos de coleta de dados da pesquisa dos 61 alunos contabilizados,
apenas 31, de fato, responderam ao Talp. Nestas condicGes, as palavras evocadas pelos
participantes, foram analisadas seguindo critério de frequéncia (F) e ordem média de
importancia (OME) — tal organizacdo foi realizada por meio da plataforma OpenEvoc, cuja
sistematizacdo para as evocacdes sdo apresentadas no Quadro 1.

A partir deste contexto, apresentamos, primeiramente, as RS do termo “vida” e, na

sequéncia, do termo “terra”.
Vida

As representagdes sociais identificadas durante, portanto, na pandemia do coronavirus
evidenciaram a presenca de valores associados a solidariedade e ao cuidado com o préximo.

Apesar dos sentimentos de medo e inseguranca, observamos o surgimento de um senso de
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amor, compaixdo, justica social, preocupacdo e cuidado pelo outro. Essa situacdo também
favoreceu nogbes que remetem a aproximacgao das pessoas com suas familias.

Na viséo de Ferraro (2019), a definicdo de vida, para a area da linguagem, é ampla e
circunscrita ao espaco-tempo em que se insere; ndo possui, portanto, uma unica explicagcdo ou
definicdo cientifica. O nucleo central das RS relacionadas a vida incluiu a palavra “amor”,
conforme observado na andlise dos dados. Para os estudantes, a vida ndo se limita a
capacidade de movimento ou reproducdo, mas sim a interagdo com outros seres humanos e
com a natureza, sendo a capacidade de interagir com o ambiente o fator mais importante.

As narrativas dos respondentes’, Quadro 3, corroboram essa interpretacdo. O
formulério, em questdo, apresentou o seguinte enunciado: “explique a escolha da palavra/frase

apontada como sendo a mais importante” que permitem a sistematizacéo abaixo:

Quadro 3. Respostas para a analise do termo “vida”

Palavras
evocadas | Explicacoes

Mulungu: “familia para mim ¢ tudo, esta tudo relacionado: amor, carinho,
respeito, confianga.”

Fedegoso: “familia ¢ tudo por que aqui é onde esta nosso porto seguro, onde
esta nossos pais e irmaos.”

Acécia: “familia e tudo para uma pessoa, a familia esti sempre a ajudar a
Familia gente. Familia e vida e tudo melhor coisa da vida ¢ a familia.”

Figueira Branca: “Familia ¢ importante porque sem ela ndo adianta ter saude,
ter uma casa ou qualquer coisa, ninguém fica bem sozinho(a). Quando falo em
‘familia’ ndo € sO parentes sanguineos ¢ quem nos faz bem, nos ajuda e que
sempre esta conosco.”

Angico: “ter uma familia que sempre te apoiara, sempre estardo do seu lado”
Balsamo: “por que através do amor se da as amizades verdadeiras, com o
amor se constrdi uma familia e o amor tras muita felicidade”

Amor
Araticum: “Amor porque vocé deve ter amor pelas pessoas e sem ele vocé nao
vive bem”

Fonte: Borges (2022, p. 45).

Segundo Figueira Branca, as palavras-chave presentes no nudcleo central das
representacdes sociais estdo relacionadas & necessidade humana de convivéncia em grupo

(Familia), humanizacdo e seguranca para agir. Para esse participante, familia ndo se restringe
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apenas aos parentes sanguineos, mas as pessoas que nos fazem bem, ajudam e estdo sempre
ao nosso lado. Isso reflete a necessidade coletiva de sobrevivéncia, presente nas ideias de
Leontiev (2004). Essa leitura corrobora Marx e Engels (2007) que destacam a importancia do
trabalho para o desenvolvimento humano e enfatizam que o homem so6 se torna um ser social
através do trabalho. Além disso, Leontiev (2004) acrescenta que o trabalho surge apenas em
sociedade, pois a necessidade de transformar a natureza emerge da urgéncia coletiva em
sobreviver.

A segunda expressdo, “amor”, se refere principalmente a familia, “por que através do
amor se da as amizades verdadeiras, com o amor se constr6i uma familia e o amor traz muita
felicidade”, como explica o participante Balsamo. Freire (1982, p. 66) ressalta a necessidade
de humanizar-se: “enquanto o ser que simplesmente vive ndo é capaz de refletir sobre si
mesmo e saber-se vivendo no mundo, o sujeito existente reflete sobre sua vida, no dominio
mesmo da existéncia ¢ se pergunta em torno de suas relagdes com o mundo”. Ademais, para
Freire (1969, p. 127), diferente de outras espécies, “seres em si mesmos”, seres humanos sao
“seres para si”’ que podem ser desumanizados se submetidos a processos que os tornem “seres
para o outro”. Nesse interim, podemos articular que a educacdo se ratifica como formacéo
humana e parte fundamental da vida, i.e., admitindo que o ser humano é formado por outros
ao mesmo tempo em que se forma.

No argumento de Marx (2008), o trabalho humano é essencial para a constituicdo do
ser social, pois é através dele que suprimos nossas necessidades e nos desenvolvemos como
individuos e espécie. A educacdo se torna essencial para aprender a pensar, sentir e agir; o
trabalho educativo, por sua vez, é resultado do processo de aprendizagem e, nesse sentido,
ressaltamos Saviani (2011) ao destacar que o homem ndo nasce sabendo ser homem — o
trabalho educativo é crucial para essa formacéo.

Desse modo, justifica-se compreender que a educacdo é um fator crucial para o intuito
da mudanga, junto com a interacdo humana. Nesse interim, problematiza-se a dicotomia
violenta ou dogmatica entre trabalho e cultura, visto que, no sistema capitalista, o trabalho
perde seu significado inicial, justamente, ao se tornar mera producdo de mercadorias. Desse
modo, quando nos conscientizamos e fazemos uma leitura da realidade, somos capazes de
transformar o trabalho em uma ferramenta de construcéo pessoal e cultural, mesmo dentro do

sistema capitalista.
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Neste ponto, é importante diferenciar o trabalho em seu sentido antropoldgico de sua
forma historica, expressa no capitalismo como emprego e como meio de disputa pela
sobrevivéncia. Em O Capital, Marx (2008) analisa a logica interna das relacdes de producao
que estruturam a sociedade moderna e explica as condicdes que tornam o capitalismo
historicamente necessario. O autor também evidencia como esse sistema produz mais-valia,
divisdo social do trabalho, divisdo em classes sociais, alienagdo, formacdo de sujeitos
unilaterais, violéncia e degradacdo humana.

Além disso, a educacao se realiza no ambito das relacGes sociais, pois constitui uma
pratica voltada a transmissdo, entre geracGes, dos conhecimentos historicamente acumulados.
Embora possa contribuir para a manutencdo da ordem social, ela também pode ser orientada
pela critica a hegemonia e a reproducdo das desigualdades, colocando-se a servigo da
transformacéo social e da construcdo de outro projeto societario. Nessa direcdo, a educacdo do
campo, a educacdo popular, a educacdo integral e a pedagogia socialista configuram
abordagens comprometidas com essa perspectiva transformadora.

Os resultados demonstraram que o0s estudantes tém representacdes sociais sobre a vida
gue também influenciam sua visdo da ciéncia, que € percebida como uma construcdo humana
enviesada por interesses, capaz de provocar grandes transformagcfes na vida e,
simultaneamente, gerar desigualdades significativas. E certo que essa visio corresponde a
realidade dos estudantes, que tendem a superestimar a ciéncia em relacdo as suas capacidades,
0 que é uma distorcdo. Para mudar essa situacdo, é preciso aproximar o conhecimento
cientifico da realidade dos estudantes, e suas representacdes sociais sobre a vida sdo um bom
ponto de partida.

Terra

As RS de “terra” apresentaram como nucleo central: “vida”, “alegria” e “riqueza”, o
que estabelece uma relacdo direta entre os termos-chave da pesquisa de mestrado. Nas
composi¢does da “primeira periferia”, ou seja, aquela pode se tornar nucleo central da
representacdo social encontramos: “agua”, “esperanga” e ‘“coisa boa”. A hipdtese de
centralidade desses termos € reforcada pela conectividade com nucleo central (vida, alegria e

riqueza). Para explorar os motivos de nossa leitura, sistematizamos os resultados com base na
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frase de estimulo “agora, explique a escolha da palavra ou frase que vocé apontou como

sendo a mais importante na questdo anterior” no Quadro 4:

Quadro 4. ExplicacBes dos respondentes para as palavras evocadas pelo termo “terra”

Palavras
evocadas | Explicacdes
Fedegoso: “Conservar por que Se nois ndo cuidar vamos ficar sem ela logo.”

Acacia: “Terra € vida e a melhor coisa da vida como e bom viver nessa sentir o cheiro
dela e a melhor coisa amo viver na terra.”

Vida Figueira Branca: “Terra € vida! Vida por ser aqui que resume todas as outras frases
citadas, a vida ndo s6 dos seres humanos, mas de todos os seres vivos.”

Copaiba: “Escolhi a vida porque sem ela ndo ha existir nada.”

Balsamo: “Para mim terra ¢ um sinénimo de vida, de ser vivo, humanidade, animais,
onde tem alegria, tristeza ¢ demais sentimentos, entdo terra ¢ vida.”

Araticum: “Lugar bom porque as pessoas gostam muito de ir para passar os finais de
semana, porque € mais sossegado.”

Alegria
Angico: “alimento se ndo fosse a terra ndo teriamos sobrevivido, porque a terra é
tudo.”
Mulungu: “A terra para mim é fortuna porque da para criar e fazer, plantar entdo a
terra para mim € tudo.”

Riqueza

Cedro: “Agro a terra ¢ agro porque esta envolvida em alimentagdo para nds, vida sem
terra ndo teriamos alimento, riqueza, sdo riquezas por que os alimentos sdo produzidos
nela da carne até as frutas.”

Fonte: Borges (2022, p. 52)

A analise da RS de “terra” revela que seu Nucleo Central ¢ constituido por “vida” e,
ao examinarmos as explica¢fes dos participantes, observamos que “terra” esta intimamente
relacionada a categoria de trabalho e vida, sendo considerada como meio para a realizacéo do
trabalho e garantia da sobrevivéncia.

De acordo com Saviani (2007), o trabalho é uma atividade humana que visa garantir a
sobrevivéncia do ser humano e esta intrinsicamente ligado a educacdo. Podemos argumentar
que, evolutivamente, a humanidade aprendeu a desenvolver técnicas que facilitassem tarefas;
aprendeu a trabalhar com a natureza e uns com os outros, educando as geragdes futuras a
medida que desenvolviam ferramentas e mecanismos no proprio ato de produzir. Nesse
sentido, a producdo da existéncia requer a validagcdo de novas formas de conhecimento,

estabelecida por meio da experiéncia, tornando-se um processo de aprendizagem continuo.
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Podemos, ademais, estabelecer outra relagéo: entre a representagao social do termo
“terra” e a Educacdo Profissional e Tecnoldgica (EPT). Uma modalidade que busca enfocar o
trabalho como principio educativo e com o objetivo de superar a dicotomia entre trabalho
intelectual e manual, incorporando a dimensédo intelectual ao trabalho produtivo para formar
trabalhadores capacitados. Igualmente, a educacdo do campo busca essa unidade,
considerando o trabalho como principio educativo.

Em Saviani (2011, p. 13), essa esséncia corresponde a producdo, em cada individuo,
de forma direta e intencional, da humanidade historicamente construida pelo conjunto dos
homens. As representagdes sociais, por sua vez, sdo elaboradas a partir de conhecimentos
prévios, por meio de processos de classificacdo, categorizacdo e rotulacdo, articulados a
ancoragem e a objetivacdo. Esses processos cumprem fungdes centrais, como integrar
cognitivamente o novo, interpretar a realidade, orientar relacGes sociais e conduzir praticas.
Nesse sentido, entre pequenos agricultores familiares, a relagdo entre trabalho e educacgéo
sofre transformacgfes importantes diante do capitalismo contemporaneo. Embora produzam
parte significativa de sua prépria alimentacdo, esses agricultores também precisam gerar
excedentes para comercializa¢do e obter renda destinada a outras necessidades, como saude,
educacdo e moradia. Assim, o trabalho permanece fundamental a sobrevivéncia humana, mas
passa a ser atravessado pela necessidade de vender a forca de trabalho para garantir a
subsisténcia.

A educacdo do campo adota uma perspectiva em que ndo constitui um instrumento do
capital, mas um processo formativo que busca superar a dicotomia entre trabalho manual e
intelectual, associando-se a uma formacdo omnilateral. Nessa perspectiva, a educacdo do
campo se opBe ao modo de producdo capitalista, valorizando a agricultura camponesa ou
familiar como um método de producéo de alimentos essencial para a reproducao da vida.

As representacGes sociais identificadas no estudo aproximam-se da concepc¢do de
educacdo como forca emancipadora. Nessa perspectiva, a educacgdo contribui para que esses
sujeitos se reconhecam ndo apenas como produtos da cultura, mas como agentes capazes de
transforma-la, do mesmo modo que transformam a terra. Essa ideia dialoga com Freire
(1988), para quem os individuos podem se constituir como sujeitos da histéria por meio da

educacdo. Assim, em vias de conclus&o, inferimos que:

a questdo agraria estd intimamente ligada a ideia de educagdo do campo, uma vez que, para
garantir a educacdo do campo, é fundamental garantir a permanéncia desses sujeitos no
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campo. Para que o processo formativo da educacéo profissional e tecnoldgica ocorra, é preciso
também essa garantia da terra para esses sujeitos. A terra, conforme suas representacGes
sociais, € onde ele trabalha, onde produz o seu sustento, onde vive e onde se reconhece como
sujeito, além de produto fruto do seu trabalho e que traz alegria a esses estudantes, pois € “um
lugar bom para plantar, criar aves, porcos, vacas e também um lugar bom para viver”
(Araticum). (Borges, 2022, p. 56)

Consideracoes finais

Em vias de conclusdo, pontuamos que as RS estdo relacionadas aos significados que
individuos de um grupo social possuem em relagdo a determinado conceito. Por isso, elas
podem ser Uteis para entender e determinar o conhecimento prévio dos alunos ao aprender um
novo conceito ou teoria. Nessa perspectiva, as RS de “vida” e “terra”, que apareceram nas
narrativas (Quadros 3 e 4) dos estudantes na pesquisa, variando em termos de confiabilidade e
precisdo (Borges, 2022), indicando serem moldadas de acordo com suas necessidades
contextuais. Com esse resultado, podemos ratificar que o processo de sistematizacdo do
conhecimento tem potencial para ser elaborado e moldado com vistas a: se aproximar ou se
afastar de determinado grupo social; transformar ou reforcar conhecimentos prévios etc.

Isso porque, ao utilizar a abordagem da aprendizagem significativa, junto as anélises
das RS, conseguimos aprimorar e explicar as praticas educacionais, alinhando teorias de
ensino de ciéncias, tanto com o conhecimento prévio dos estudantes, identificado nas RS da
Efago, como com um conhecimento estruturado e eficaz para atender as necessidades daquele
grupo social (Duarte; Mazzotti, 2006). Além disso, segundo Mazzotti (2004) e Mazzotti e
Oliveira (2000), a diferenca entre o conhecimento prévio, que inferimos ser passivel de ser
encontrado nas RS, e o conhecimento cientifico, estruturado pelo ensino de ciéncias, se deve a
maneira como ele é produzido, e ndo as diferencas funcionais dos sistemas cognitivos de
quem produz. Em outras palavras, a forma como, por exemplo, a educagdo do campo trabalha
e elabora esses conhecimentos é o fator determinante para que eles sejam considerados
saberes estaticos e pouco significativos, ou conhecimentos transformadores que valorizam o
estudante e seu contexto.

Desse modo, concluimos que a pesquisa sobre RS é relevante para o ensino de ciéncias,
pois oferece aos estudantes um campo fértil de experimentacdo em seu processo formativo.
Além disso, as RS de “terra” e “vida”, evocadas pelos alunos, podem orientar o trabalho
docente e contribuir para que conhecimentos e conceitos sejam mais bem estruturados no

ensino de ciéncias. Assim, o estudo das representacfes sociais funcionou como um recurso
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para compreender e aprimorar as praticas educativas, articulando as teorias do ensino de
ciéncias ao conhecimento prévio dos estudantes.

Os resultados da pesquisa nos revelaram, sobretudo, que as RS mantém estreita conexdo
dos estudantes com “terra” e com a “vida”, evidenciando os afetos que acompanham essas
relagbes e como elas séo influenciadas pelos fatores sociais que os circundam. Incluem-se,
portanto, nos resultados a importancia social que esses elementos representam aos estudantes,
bem como conceitos, explicacbes, proposicbes e pensamento pratico, que podem ser
explorados de diferentes maneiras nos componentes curriculares das ciéncias.

A relevancia das RS no ensino de ciéncias torna-se evidente quando consideramos a
necessidade de compreender a realidade e as acGes dos sujeitos investigados. Ao articular as
RS ao ensino de ciéncias, € possivel analisar atitudes relacionadas ao tema, reconhecer
especificidades dos contextos de atuacdo e formacao e avaliar a contribui¢do do curriculo para

a construcao de préaticas pedagdgicas adequadas a educacéo do campo.
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