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RESUMO. O presente estudo aborda algumas implicac6es
tedrico-praticas da Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
para o desenvolvimento do trabalho pedagdgico no ambito da
educacdo infantil. Partindo de uma anélise sobre o estado da arte
no que se refere as dificuldades de professores e alunos para a
acdo educativa nessa instadncia da educacdo basica, indica
elementos ao debate que se voltam a explicacdo dos problemas
elencados e para encaminhamento de um processo de
constituicdo de sujeitos de aprendizagem na educacdo infantil.
Trata-se de pesquisa bibliogréafica e de analise documental cujos
resultados mostram as dificuldades da cultura escolar bésica
para a superacdo do encaminhamento de situacGes didaticas
ainda fortemente marcadas pela desconsideracdo da diversidade
cultural, pela associagdo de modelos e pela dicotomia entre
cuidar e educar. Aponta para o constructo tedrico da perspectiva
historico-cultural como busca de encaminhamento para a
efetivacdo de um amplo processo de producdo de sentidos e de
negociacdo de significados de ensino e de aprendizagem, de
forma geral, e da Matematica, em particular.

Palavras-chave: educacdo infantil, BNCC, formacdo de
conceitos, producdo de sentidos, negociacdo de significados.
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Early Childhood Education at BNCC: challenges to the
consolidation of learning and development rights

ABSTRACT. This study addresses some theoretical and
practical implications of the National Common Curricular Base
(BNCC) for the development of pedagogical work in the field of
early childhood education. Starting from an analysis of the state
of the art with regard to the difficulties of teachers and students
for educational action in this instance of basic education, it
indicates elements for the debate that are aimed at explaining the
problems listed and forwarding a process of constitution of
learning subjects in early childhood education. This is a
bibliographical research and documental analysis whose results
show the difficulties of the basic school culture for overcoming
the handling of didactic situations still strongly marked by the
disregard of cultural diversity, by the association of models and
by the dichotomy between caring and educating. It points to the
theoretical construct of the cultural-historical perspective as a
search for guidance for the realization of a broad process of
production of meanings and negotiation of meanings of teaching
and learning, in general, and Mathematics, in particular.

Keywords: early childhood education, BNCC, concept
formation, production of senses, negotiation of meanings.
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Infantil en la BNCC: desafios para la

consolidacién de los derechos de aprendizaje y desarrollo

RESUMEN. Este estudio aborda algunas implicaciones teoricas
y practicas de la Base Curricular Comun Nacional (BNCC) para
el desarrollo del trabajo pedagdgico en el campo de la educacion
infantil. A partir de un analisis del estado del arte en cuanto a las
dificultades de docentes y estudiantes para la accion educativa
en esta instancia de educacion basica, se sefialan elementos para
el debate que se orientan a esclarecer los problemas enumerados
y adelantar un proceso de constitucion de materias de
aprendizaje en educacion infantil. Se trata de una investigacion
bibliografica y analisis documental cuyos resultados muestran
las dificultades de la cultura escolar basica para superar el
manejo de situaciones didacticas aun fuertemente marcadas por
el desconocimiento de la diversidad cultural, por la asociacion
de modelos y por la dicotomia entre cuidar y educar. Apunta al
constructo tedrico de la perspectiva histdrico-cultural como
busqueda de orientaciones para la realizacion de un amplio
proceso de produccion de sentidos y negociacion de sentidos de
la ensefianza y el aprendizaje, en general, y de las Matematicas,
en particular.

Palabras clave: educacion infantil, BNCC, formacién de
conceptos, produccion de sentidos, negociacién de significados.
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Introducéo

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (Brasil, 2017) é o documento oficial que
define os direitos e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento que orientam a elaboracao
dos curriculos nacionais. O documento traz os objetivos que devem embasar a Educacao
Bésica, sendo que neste estudo o enfoque serd dado a Educacdo Infantil.

Tal documento foi materializado em 2017, com a producdo da versdo final pautada nas
orientacdes apresentadas na Constituicdo Federal de 1988 (Brasil, 1988), na Lei de Diretrizes
e Bases 9394/96 (Brasil, 1996), nas Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educacao
Basica e nas ultimas versdes dos Planos Nacionais de Educacéo (Brasil, 2014). Para Venco e
Carneiro (2018), a BNCC esta pautada em um projeto neoliberal que prioriza os interesses
internacionais, pois toma como principio a padronizacdo da educacdo brasileira seguindo
parametros mundiais.

A BNCC aponta para os Campos de Experiéncias como tematicas de organizacdo do
curriculo e dos programas de ensino para a Educacdo Infantil. Nessa etapa, temos visto
investimentos em formacéo inicial de professores(as) bem como de formacao em servigo cujo
objetivo € sensibilizar os profissionais para fundamentarem seu trabalho nessa proposta sem
perderem de vista o0s principios e eixos norteadores preconizados pelas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagéo Infantil (CEB/MEC, 2009).

Faz-se necessario salientar que as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
Infantil, propostas em 1999 e revisadas em 2009, tém carater mandatorio, ou seja, todas as
instituicbes que ofertam Educacdo Infantil, sdo obrigadas a observar o conteddo disposto
neste documento. J4, a Base Nacional Comum Curricular deve ser alinhada as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil e surgiu, segundo Pereira (2020), em um
momento nacional marcado pela turbuléncia politica a resultar em cassacdo de mandato
presidencial, sendo um documento cujo produto final sofreu influéncias de grupos politicos
ligados & acumulacéo de lucro por meio de venda de cursos de formacéo e de livros alinhados
a sua proposta. A sua elaboracdo envolveu financiamento e participacdo efetiva de varias
instituicbes da iniciativa privada, tais como: Bradesco, Natura, Volkswagen, Fundacgdo
Lemann, etc.

Neste artigo, como o proprio titulo informa, nos propomos a fazer uma analise critica de
alguns eixos estruturantes da BNCC, os quais consideramos que apresentam lacunas, com

vistas & ampliacdo do debate.
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Valemo-nos de ampla pesquisa bibliografica e de analise documental sobre os fatores
intervenientes no elaboracdo da Base Nacional Comum Curricular e suas consequéncias para
a organizacao dos curriculos e programas de ensino na educacéo infantil.

Para tanto, o desenvolvimento do estudo foi organizado, como segue, em trés eixos de
andlise, a saber: os campos de experiéncias, o silenciamento das relagbes de género e

sexualidade e a aprendizagem matematica na educacéo infantil: contrapontos a BNCC.

Desenvolvimento

Os campos de experiéncias

A ideia de estruturacdo do curriculo da Educagdo Infantil Brasileira em “campos de
experiéncias” recupera a origem do termo experiéncia na proposta original italiana que mostra
uma preocupacdo com uma pedagogia de processo e ndo de resultado, sublinhando a
importancia de que a instituicdo de educacdo infantil considere a experiéncia de infancia no
seu projeto, de forma a enriquecer e valorizar as vivéncias extraescolares, objetivando o
favorecimento da construcdo da autonomia e da dimensdo critica (Fico, Barbosa & Faria,
2015). Vemos aqui que se “emprestou” do modelo de educacado italiano o termo “campos de
experiéncias” sem se levar em conta os objetivos da educagado brasileira.

O modelo italiano de “campos de experiéncias” pressupde salas organizadas nao apenas
para transmitir conhecimentos, mas para promover a cooperacdo na solucdo de problemas
mediante a organizacdo de pequenos grupos de interesse, a metodologia de projetos e a
construcdo de comunidades de aprendizagem (Fico, Barbosa & Faria, 2015). Trata-se de algo
ainda muito distante da realidade brasileira, o que confirma a ideia de que a BNCC ainda tem
servido muito para apelo mercadolégico na educacgdo, pouco valorizando a sua contribuico
para a formacéo de professores.

Conforme Passos e Nacarato (2018), as redes de ensino devem se organizar para a
implementacdo dos principios da BNCC na configuracdo curricular, movimento a exigir

recriagdo por parte dos docentes:

. No entanto, parece-nos que essa reinterpretacdo ndo esta sendo feita, necessariamente,
pelos atores da escola, mas por grupos empresariais envolvidos na elaboragdo, 0s quais vém
realizando uma série de acdes para facilitar o processo aos professores e, de certo modo,
desconsiderando a autonomia deles. (Passos & Nacarato, 2018, p. 126).

Pereira (2020) chama nossa atenc¢do para o fato de que € preciso levar em consideracéo
também o carater especifico da Educacdo Infantil em relacdo ao Ensino Fundamental e ao
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Ensino Médio. Os dois ultimos niveis de ensino no Brasil estdo mais ligados a transmissdo de
contetdos como principal atividade, com a presenca de metas de aprendizagem a serem
atingidas e provas utilizadas como parametros de avaliacdo que usualmente sdo elaboradas
por agentes externos.

Para Vital Didonet (2010) a propria nomenclatura, Educacdo Infantil, contraposta ao
Ensino Fundamental ou Ensino Médio, implica em pensar que a primeira etapa da educagédo
basica possui um objetivo de trabalho mais amplo que meramente o de ensinar. Pereira (2020,
p. 79) aponta que: “... podemos afirmar que os Campos de Experiéncia originam-se de uma
oportunidade de diferenciar o curriculo das etapas posteriores de educagdo bésica”, o que nos
leva a pensar que propor um curriculo pautado em campos de experiéncias deveria romper
com a presente ideia de compartimentalizacdo de saberes em areas disciplinares e
metodologias de trabalho pautadas em tarefas de coordenagdo motora ou entdo os “antigos”,
mas ainda presentes em algumas instituicGes, exercicios de prontiddo para a alfabetizacéo.
S&o aspectos da cultura escolar que a discusséo a partir da Base Nacional Comum Curricular
ainda nao conseguiu fazer avancar.

Destaque-se que na BNCC ndo hd uma definicdo clara de curriculo como tem nas
Diretrizes e por isso, constata-se certo esvaziamento de argumentos para pensar o curriculo da
Educacdo Infantil e a parte que cabe a esse segmento € muito singela se comparada aos do
Ensino Fundamental e Médio. Também é importante ressaltar que ndo fica clara a funcéo
social da Educacéo Infantil e nem o papel do professor, ja que o documento traz os direitos de
aprendizagens das criancas, mas ndo aborda o papel do professor que é quem medeia as
relacdes dentro das escolas.

Tratando-se do curriculo da educacdo brasileira, os documentos tém trazido as
interacdes e a brincadeira como eixos norteadores das praticas pedagogicas, ou seja, 0
planejamento dos professores e professoras da Educacdo Infantil deve ser pautado por
experiéncias nas quais as criangas possam interagir com outras, com pessoas mais velhas,
com 0s espacos e 0s materiais disponiveis, sem se esquecer da ludicidade, da imaginacdo e da
fantasia. Temos entdo na Base Nacional Comum Curricular a reafirmacdo da relevancia das
interacdes e da brincadeira como eixos estruturantes da aprendizagem e do desenvolvimento
das criangas.

A BNCC orienta que tais eixos asseguram “os direitos de conviver, brincar, participar,
explorar, expressar-se e conhecer-se” (Brasil, 2017, p. 40) e tem como proposta pautar o

curriculo da Educacdo Infantil em cinco campos de experiéncias: 1. O eu, 0 outro e 0 nos, 2.
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Corpo, gestos e movimentos, 3. Tragos, sons, cores e formas, 4. Escuta, fala, pensamento e
imaginacdo e 5. Espacos, tempos, quantidades, relacdes e transformacgdes. Temos como
preocupacdo deixar claro que a BNCC em si ndo é curriculo, mas sim um documento que
deve embasé-lo.

A divisao do documento por “campos de experiéncias” ndo poderia se constituir em
areas curriculares com uma série de conteldos determinados previamente para serem
aprendidos e tratados como “direitos de aprendizagem”. Quando a BNCC sugere objetivos de
aprendizagem em cada “campo de experiéncia”, ela coloca a centralidade do planejamento

sobre os contetidos de aprendizagem e ndo mais na crianga. Por isso,

... As rotinas, atividades, experiéncias e aprendizagens passam, assim, a ter como ponto de
partida aquela lista de objetivos, afastando-se do conhecimento das individualidades,
potencialidades, necessidades e desejos das criangas. Se a concepcdo de experiéncia como
aquelas vivéncias gue nos deixam marcas e saberes nos é apresentada como a forma de
organizagdo de uma base curricular para a infancia e se 0s bebés e as criangas pequenas tém
direito a educacdo, ele € maior que o de aprender conteudos. (Pereira, 2020, p. 83).

Pereira (2020, p.81) ainda assegura que: “quando comparados aos ambitos de
experiéncia propostos pelo Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil, a Base
Nacional Comum Curricular parece trazer um ganho, o da diversificacdo dos campos de
experiéncia ...”. Porém, vale salientar que ao propor objetivos de desenvolvimento, a BNCC
supde que todas as criangas possuem as mesmas condigdes cognitivas de aprendizagem e que
os fatores ambientais dos contextos sociais exercem pouca influéncia.

Sem contar, que ndo aborda a aprendizagem das criancas com deficiéncia, distanciando-
se das diferencas individuais entre 0s sujeitos, entre as instituicbes escolares e entre as
comunidades ou regides brasileiras. E como se todas as criancas aprendessem ao mesmo
tempo, da mesma forma e no mesmo lugar. O documento parece perder-se no tempo e em
meio a tantas concepcdes e teorias de aprendizagem. Luta-se veementemente pela incluséo,
mas a prépria BNCC € omissa em relacdo a questdes relevantes para se pensar a diversidade
humana, como é o caso da diversidade sexual e de género, cuja exclusdo nesse documento
ganhou grande repercusséo, conforme abordaremos mais adiante neste texto.

Além disso, observe-se entre os direitos de aprendizagem e desenvolvimento das
criangas a defesa de “Conviver com outras criangas e adultos em pequenos e grandes grupos,
utilizando diferentes linguagens, ampliando o conhecimento de si e do outro, o respeito em
relagdo a cultura e as diferengas entre as pessoas” (Brasil, 2017, p. 36). Tal prerrogativa

educacional exige uma perspectiva de formacdo inicial e continuada afinada com o0s
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pressupostos de producdo de sentidos de aprendizagem e de negociacdo de significados a
exigir dos docentes e da comunidade, em geral, uma mudanca efetiva de mentalidade, algo
distante de se configurar no atual estagio de desenvolvimento da sociedade brasileira.

Consideramos que ndo tem como 0 processo de ensino-aprendizagem ser “igual” para
uma escola de uma grande metropole, uma comunidade indigena no Norte do pais ou uma
comunidade quilombola no interior de Minas Gerais. A escola deve contextualizar e
flexibilizar seus curriculos, ja que ndo sera possivel uma padronizagdo, como coloca a BNCC.

Os Campos de Experiéncias tratam dos diversos ambitos do fazer e do agir da crianca e
ndo se referem a areas e nem dimensGes de saberes acerca dos direitos de aprendizagem,
como postulado pela Base Nacional Comum Curricular, contudo, “podemos pensar a proposta
curricular para a pequena infancia como experiéncias de vida em contextos educativos”
(Finco, 2015, p. 242).

Pensar em um curriculo originado pelos campos de experiéncias € romper com o
tradicionalismo das escolas de Educacdo Infantil, pois tal curriculo deve permitir “a
construcdo de experiéncias e processos compartilhados com as criangas ¢ as familias” (Finco,
2015, p. 243). Sendo assim, os campos de experiéncias ndo poderiam ser abordados em areas
curriculares com conteudos prévios para serem aprendidos e tidos como “direitos de
aprendizagem”.

E importante ressaltar que na BNCC temos a auséncia da base da educacéo infantil: a
indissociabilidade entre o educar e o cuidar. O documento simplesmente silencia sua
existéncia e relevancia. Outro aspecto € que na teoria, a BNCC possui 0 objetivo de
democratizar o curriculo, através de um contelldo comum para todas as escolas. Entretanto, a
reforma curricular ndo ¢ a solucdo para todos os problemas da educacéo e tdo pouco diminuira
as desigualdades sociais (Venco & Carneiro, 2018).

Como mencionado acerca do carater homogeneizador da BNCC, ao mesmo tempo em
que também é controversa e excludente, outro aspecto a analisar é o0 descaso com as questdes

relativas a género e sexualidade, discutidas na sequéncia.
O silenciamento das relacGes de género e sexualidade
Se desde o processo de redemocratizacdo do pais, marcado pela promulgacdo da

Constituicdo Federal de 1988 (Brasil, 1988), via-se um avan¢o na contemplacdo de politicas e

acOes educacionais voltadas a diversidade humana, com a ainda recente promulgacdo da
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BNCC (Brasil, 2017), quase trinta anos depois, testemunha-se agora uma ruptura com esse
quadro progressista brasileiro.

A literatura (Vianna, 2012; Brabo, 2015; Silva, Brabo & Morais, 2017) aponta que
depois desse marco da redemocratizacdo, diversos documentos e parametros legais foram
promulgados, 0s quais procuraram em suas propostas e normatizacbes contemplar a
diversidade humana em toda sua complexidade, na qual se incluem temas como género e
sexualidade e os publicos que protagonizam esses temas, como mulheres e pessoas
LGBTQIA+s. Esta sigla e utilizada para representar a diversidade sexual e de género,
populagédo referida em sua totalidade com a sigla LGBTQQICAPF2K+, a qual inclui as
Iésbicas, gays, bissexuais, transexuais e travestis, queer, questionando, intersexo, curioso,
assexuais, pansexuais e polissexuais, aliados, two-spirit, kink, e etc.

Um consideravel arcabouco legal foi se constituindo desde entdo (Barreiro & Martins,
2016), seja a partir de politicas estatais permanentes, seja por politicas governamentais e
iniciativas de ambito federal.

Ainda naquele cenéario do final do século XX, duas politicas foram fundamentais para
sedimentar esse arcabouco: a aprovacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB)
(Brasil, 1996), em 1996, e dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) (Brasil, 1996), em
1997. No caso dos PCNs, esses foram organizados com a proposta de articular os chamados
temas transversais (sendo eles: Etica, Meio ambiente, Orientacido Sexual, Pluralidade
Cultural, Saude, Trabalho e Consumo) com os contetdos tradicionais (Matematica, Linguas,
Historia, Geografia, Ciéncias, etc.). E um desses temas transversais, em que género e
sexualidade se situam, foi chamado de Orientacdo Sexual. Ainda que os PCNs tenham suas
limitacGes nessa empreitada, por ainda empregar uma abordagem biologica e higienista ao
tratar de questdes relacionadas ao género e a sexualidade (Furlani, 2005), é inegavel a
contribuicdo que ele teve para a contemplacdo do tema.

Nesse interim, vérias outras politicas foram promulgadas, das quais se podem ressaltar o
Plano Nacional de Educacdo em Direitos Humanos (PNEDH) (Brasil, 2007; 2013),
promulgado em 2006 e atualizado em 2013, e as Diretrizes Nacionais para a Educacéo em
Direitos Humanos (DNEDHSs) (Brasil, 2012) no ano de 2012. No caso do PNEDH e das
DNEDHSs, a proposta de Educagdo em Direitos Humanos é organizada, como um de seus
objetivos, para a superacdo de desigualdades sociais caracterizadas pela “... intolerancia
étnico-racial, religiosa, cultural, geracional, territorial, fisico-individual, de género, de

orientacdo sexual, de nacionalidade, de opgdo politica, dentre outras” (Brasil, 2013, p. 21,
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grifos nossos). Assim, além do tema homonimo de direitos humanos, a EDH volta-se para
contemplagéo de outros temas, tais como género e sexualidades.

No entanto, a medida que tais politicas eram promulgadas e uma educacéao
comprometida com o respeito as diferencas e com a igualdade de direitos passava a ser
veiculada em dispositivos legais, uma reacdo a esse quadro progressista, que o levaria a uma
ruptura, passou a ser cada vez mais presente (Deslandes, 2015; Brabo, 2015). Setores
politicos e religiosos conservadores da sociedade organizaram-se em um movimento para
retroceder, impedir ou, pelo menos, retardar as transformacdes em curso nas esferas do género
e da sexualidade que se passou a perceber no tecido social a partir dessas politicas
progressistas (Miskolci & Campana, 2017).

Como traz Deslandes (2015, p. 15),

. na medida em que se ampliaram os impactos desta formacdo na sociedade brasileira,
também se ampliaram as reacdes a este movimento, que passaram na mera indisposicao de
um ou outro professor quanto ao conteudo trabalhado a efusivas manifestaces de
parlamentares em plenario e mesmo a elaboragdo de diversos projetos de lei coibindo e até
buscando punicdo de carater penal contra quem, na escola, se vinculasse a tais temas.

Ainda que ndo haja consenso sobre quando esse movimento reacionario nas politicas
publicas educacionais comeca, Miskolci e Campana (2017) ressaltam que o langamento do
Plano Nacional de Promocdo da Cidadania e Direitos Humanos de LGBT em 2009, no
Governo Lula, foi como uma fagulha em um campo minado, contribuindo para a moralizacao
do debate sobre cidadania no Congresso. Foi a partir dessa politica governamental que foi
utilizado o termo pejorativo de “kit-gay” para se referir aos cadernos do projeto Escola sem
Homofobia, enquanto parte dessa politica, sendo vetado das escolas quando esse movimento
reacionario alcangou influéncia sobre o Congresso Nacional.

Também foi naquele contexto que se emergiu a narrativa intitulada “ideologia de
género”, que passou a ser interpelada pelos grupos envolvidos nesse movimento para
justificar suas acdes. Segundo Furlani (2016), a narrativa “ideologia de género” foi criada
originalmente por determinados setores da Igreja Catolica e pelo movimento (inter)nacional
autointitulado “Movimento Pro-Vida e Pro-Familia”, sustentando-se em confusdes tedricas e
usos inadequados dos Estudos de Género. Trata-se, portanto, de uma tentativa deliberada de
desinformar e assustar a sociedade civil alheia ao tema, deslegitimando e ridicularizando os
estudos de género e 0s sujeitos que se beneficiam e se dedicam as questdes relacionadas ao
tema (Silva, Brabo & Morais, 2017).
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Ha uma distancia temporal de vinte anos entre a BNCC de 2017 (Brasil, 2017) e os
PCNs de 1997 (Brasil, 1997), assim como ha uma distancia de quase 30 anos desde a
Constituicao Federal (Brasil, 1988). De la para c4, diversas transformacdes sociais nas esferas
do género e da sexualidade cresceram e, no ambito educacional, possibilitadas pelas politicas
que foram sendo promulgadas desde entdo. Porém, ao mesmo tempo e como forma de reacéo,
tentativas de impedir tais transformacdes também cresceram. Assim, dada a configuracao das
politicas publicas educacionais, até entdo em uma tendéncia progressista nas ultimas décadas,
poderia se esperar que um dos alvos desse movimento reacionario fosse a Educacéo.

A BNCC ja nasce problemética e antagonista aos PCNSs, pois, no caso desse ultimo,
apresentam-se como uma proposta flexivel, que respeita as diferengas culturais do pais e “ndo
configuram, portanto, um modelo curricular homogéneo e impositivo, que se sobreporia a
competéncia politico-executiva dos Estados e Municipios, a diversidade sociocultural das
diferentes regides do Pais ou a autonomia de professores e equipes pedagogicas”. (Brasil,
1997, p. 13).

Uma das criticas mais contundentes a BNCC, contudo, é a de homogeneizacdo do
curriculo escolar (Souza Junior, 2018; Back & Nogueira, 2021), por seu carater prescritivo e
excludente a diversidade.

No que compete ao género e sexualidade, Back e Nogueira (2021) ressaltam que a
terceira e ultima versdo da BNCC, sancionada pelo entdo ministro da Educacdo, Mendonca
Filho, em 2017, foi caracterizada pela supressdo, em todos os trechos em que eram
mencionados, das palavras género e diversidade sexual: em pronunciamento em rede nacional
de TV, o ministro fez a seguinte afirmacdo: ... a Base esta sendo entregue aos brasileiros sem
ideologia de género” (Back & Nogueira, 2021, p. 79). Logo, essa supressdo atendeu aos
interesses dos grupos e setores envolvidos no movimento de retroceder as politicas,
consolidando sua visdo religiosa e/ou conservadora no meio social.

A abordagem do género e da sexualidade da escola continua a se apresentar como
historicamente se apresentou: a partir do reducionismo biol6gico, muitas vezes recorrendo a
biologia para justificar opressdes de género, sem haver qualquer distincao de sexo e género ou
mencao ao cardter construido cultural e historicamente das relagdes sociais entre homens e
mulheres, assim como reafirmando a heteronormatividade, que reitera a heterossexualidade
como a unica forma saudavel, desejavel e correta de se viver a sexualidade humana. Ou seja,
retorna-se a perspectiva moral-higienista (Furlani, 2005) da Educacdo Sexual — ora

Orientacdo Sexual, conforme a terminologia dos PCNs (Brasil, 1997).
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Um dos aspectos tratados na BNCC e mais diretamente ligados ao tema do género e da
sexualidade é a questdo da corporalidade e a concepgdo de corpo e movimento, presentes
principalmente na etapa da Educacdo Infantil, no que tange ao desenvolvimento corporal das
criancas pequenas. Da mesma forma, na etapa do Ensino Fundamental, a questdo do corpo
aparece com mais frequéncia na disciplina de Educacdo Fisica.

Ainda assim, embora seja indicada a centralidade do corpo no processo de
desenvolvimento e aprendizado das criancas na Educacgdo Infantil (Back & Nogueira, 2021),
ndo se faz referéncia ao desenvolvimento psicossexual ou nem mesmo a Educacdo Sexual
nomeadamente. O que se faz € uma referéncia a questdo do cuidado com o corpo, da salde e
bem-estar, refletindo o modelo moral-higienista (Furlani, 2005) que passa a ocupar, mais uma
vez, o lugar das discussdes criticas sobre género e sexualidade.

Apesar de toda essa campanha de censura que o documento foi submetido, Back e
Nogueira (2021) ressaltam que ha brechas na BNCC para abordar e problematizar as questdes
de género e sexualidade, como observado no seguinte trecho do texto do documento:

... cabe aos sistemas e redes de ensino, assim como as escolas, em suas respectivas esferas de
autonomia e competéncia, incorporar aos curriculos e as propostas pedagdgicas a abordagem
de temas contemporéaneos que afetam a vida humana em escala local, regional e global,
preferencialmente de forma transversal e integradora ... bem como sadde, vida familiar e
social, educacgdo para o consumo, educagao financeira e fiscal, trabalho, ciéncia e tecnologia
e diversidade cultural. (Brasil, 2017, p. 19-20).

A partir disso, pode-se questionar, entdo, se género e sexualidade ndo sdo temas
contemporaneos e, por conseguinte, se estdo contemplados indiretamente nesse trecho do
documento. Para os autores, “sabendo-se que existem, independentemente de se falar sobre
elas, sdo questdes que afetam vidas humanas em escala local, regional e global, e dessa
maneira, deveriam fazer parte dos curriculos escolares” (p. 82). Vale ressaltar que um
movimento semelhante aconteceu em documentos e politicas anteriores a BNCC,
especificamente na elaboracdo do segundo Plano Nacional de Educacdo (Brasil, 2014),
quando o referido movimento reacionario se formava, em que 0S mesmos termos género e
sexualidade foram excluidos do texto oficial e foram substituidos por uma versdo genérica
sobre desigualdades sociais (Silva, Brabo & Morais, 2017).

Dessa forma, embora a BNCC reconheca a amplitude das mudangas que ocorrem no
corpo das criancas durante a transicdo para a adolescéncia, faca mencdo a problemas
contemporaneos que necessitam de atencdo e discussdo por parte da escola, ela se silencia

sobre género e sexualidade. Isso o torna um documento contraditério (Souza Junior, 2018;
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Back & Nogueira, 2021), que se coloca como respeitador das diferengas, mas é seletivo sobre
quais diferengas estd se referindo e quais desigualdades sociais e opressdes é dever da
Educacao ajudar a combater.

Como reiteram Silva, Brabo e Morais (2017), as demandas sociais democraticas sao
“selecionadas”, de modo que os grupos envolvidos com a supressdo do documento ponderam
seus proprios interesses sobre tais demandas, indiferentes a opressdo que as pessoas que
seriam beneficiadas pelas politicas progressistas, como mulheres e LGBTQIA+s, entdo
autores dessas demandas por defesa de direitos e de respeito as diferencas. Em outras
palavras, para tais grupos — e, por extensdo, para a BNCC, que acabou por refletir seus
posicionamentos —, a Educacdo deve buscar combater as desigualdades e, logo, todas as
pessoas devem ter seus direitos garantidos, desde que esse projeto de garantia de direitos
esteja de acordo com o que prega sua doutrina religiosa e/ou suas crencgas pessoais.

Por outro lado, para além das questdes de natureza ampla acerca da Educacgdo Infantil,
preocupa-nos alguns aspectos relacionados diretamente a especificidade de determinadas
areas de conhecimento a revelarem aridez e dificuldades no ensino e na aprendizagem tais
como a educacao matematica.

Abordar em perspectiva desenvolvimental apropriada as estruturas matematicas
algébricas, topologicas, projetivas e de ordem mediante a exploracdo de jogos e atividades
ludicas na educacao infantil ja era algo consolidado anteriormente a edi¢cdo da BNCC, mas de
certa forma, tratada aligeiradamente na reforma.

Por isso, no proximo tépico analisaremos encaminhamentos necessarios a retomada

dessa construgdo historica no debate da educacdo matematica.

A aprendizagem matematica na educacao infantil: contrapontos a BNCC.

As dificuldades de aprendizagem matematica das criangas se devem, em geral, a cultura
escolar cuja compreensdo desse processo ainda se situa no contexto da memorizagao
imitativo-repetitiva de representacbes e procedimentos algoritmicos quase sempre
incompreendidos pelos alunos. Basicamente, ainda impera nas escolas o procedimento para
ensino e aprendizagem por associacdo de modelos, isto €, se 0 aluno bem observa o professor
fazer, ele deve aprender, prevalecendo a visdo utilitarista e a visdo platdnica da Matematica
como podemos concluir com base em Chacon (2003).
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Por essa forma de compreender o ensino e a aprendizagem da Matematica, relaces
I6gico-matematicas interessantes para o desenvolvimento do pensamento tedrico no ambito
desta ciéncia, presentes nas relacGes sociais de brincar, jogar e interagir no contexto da
educacdo infantil, sdo pouco exploradas matematicamente ou mesmo negligenciadas.

Em que pesem os reconhecidos esforgcos para superacdo do problema nos contextos
formativo, de organizagdo dos programas de ensino e de politicas publicas para a educacéo,
essa maneira de compreender a constituicdo do pensamento matematico e a forma de sua
difusdo na escola, por associacdo de modelos, ainda marca, impregna e determina a relacao
entre contedo e forma nesta area do conhecimento. A rigor, é preciso compreender como 0S
alunos pensam a partir da analise de seus supostos erros (Cury, 2007).

As condutas didaticas mais notadas nas escolas indicam que sendo a Matematica uma
ciéncia hipotético-dedutiva deva predominar na sua difusdo, desde 0s primeiros passos no
processo de escolarizacdo, a explicitacdo de seu encadeamento I6gico-formal e, desse modo,
exige-se dos alunos um nivel de abstracdo e formalizacdo que estd além de sua capacidade de
compreenséo.

Essa tendéncia no ensino da Matematica, tradicdo que remonta aos primoérdios da
elaboracdo do modelo formal euclidiano (Imenes, 1987), perpassa praticamente todos os
temas dessa area do conhecimento e tem reduzido a abordagem das no¢des matematicas a um
tratamento axiomatico que consiste muito mais em buscar a formulacdo algébrica dessa ideia
pelo apego ao raciocinio I6gico-formal do que a uma tentativa de conhecer e interpretar as
propriedades envolvidas enquanto conceitos fundamentais para a compreensao de fenémenos
significativos da vida dos alunos.

Ao tratar, de forma apropriada ao nosso ver, da tematica dos campos de experiéncias, 0
documento final da BNCC praticamente ndo explora, entretanto, as possibilidades de
tratamento metodoldgico que se situam no contexto da diversidade cultural na qual estdo
inseridas as criancas da educacdo infantil, provavelmente em funcdo do seu carater normativo
e hierarquizante.

Sob o nosso olhar, a competéncia para lidar com ideias matematicas deve ser
desenvolvida ao longo da educagdo béasica, a comecar pela educacdo infantil. Desde o
nascimento a crianca estabelece relagbes com o meio, desenvolvendo, estruturando e
aperfeicoando a inteligéncia mediante o desenvolvimento das estruturas basicas de

pensamento, quais sejam, topoldgicas, algébricas, projetivas e de ordem.

| RBEC | Tocantinépolis/Brasil | v.8 | 16076 | 10.20873/uft.rbec.e16076 | 2023 | ISSN: 2525-4863 |
14




Miguel, J. C., Silva, M. E. F., & Miguel, P. C. (2023). A Educacao Infantil na BNCC: desafios a consolidacio de direitos de aprendigagem e des mento...

Parece-nos que a escola de educacéo infantil tem explorado pouco tais relagdes que sdo
fundamentais para o desenvolvimento do pensamento tedrico e é durante a primeira infancia,
ja nas primeiras experiéncias escolares, portanto, que tanto os pais quanto os professores
precisam atentar para a necessidade do favorecimento dessa construcao.

A relativa desconsideracdo com o desenvolvimento das estruturas de pensamento
mencionadas e 0 modo escolar de tratar a difusdo do pensamento matematico negligencia o
fato de que o bom desempenho da crianca nos primeiros anos da escolarizacdo formal e a sua
permanéncia com éxito na escola subentende cuidadoso trabalho de estimulacdo dos sentidos,
de coordenagdo, de atencdo e de encaminhamento da construcéo de uma linguagem simbdlica
pautada por atividades que favorecam o desenvolvimento do pensamento tedrico, aspecto
fundamental para a efetividade da formacdo de conceitos matematicos.

E nossa hipotese que na tradicdo multissecular de abordagem escolarizada do
conhecimento matematico, a forma tradicional de difusdo dos fatos matemaéticos ndo da a
devida importancia as experiéncias desenvolvidas pelos alunos, desde muito cedo, de
exploracdo sensorial do meio fisico, interpretando o0 ambiente em que vivem, conhecendo e
transformando as relagdes nele presentes. Em consequéncia, os programas de ensino de
Matematica se preocupam muito mais com atividades ligadas a linguagem, a simbolizacéao e a
quantificacdo, deixando de explorar o desenvolvimento da capacidade de raciocinio l6gico
possivel num trabalho pedagdgico com a tematica em questdo e que perpassa as atividades
ludicas, os jogos e as brincadeiras tdo enfatizadas na Educacao Infantil.

Notamos também que convivemos com duas concepgdes de ensino, ambas equivocadas
sob 0 nosso ponto de vista, que influenciam a atividade didatica nesta area do conhecimento
no contexto brasileiro. Dessa forma, evidenciam-se duas marcas distintivas da atividade
didatica relativamente ao ensino de Matematica na educacéo infantil. De um lado, no conjunto
de docentes que ndo consideram importante o ensino da Matematica na educacdo infantil, esta
etapa da formacdo basica deve ser espaco para jogar e brincar. Mas até que ponto, a
articulacdo e a forma de difusdo das ideias matematicas ndo podem se constituir a partir dos
jogos e das brincadeiras? De qual Matematica devemos falar no que se refere ao ensino na
educacdo infantil? Uma rapida incursdo na realidade escolar evidenciard que essas questdes
ndo se mostram muito claras. De outro lado, se coloca uma corrente claramente afetada pela
perspectiva mercantilista da educacdo, e que pde em pratica uma acdo pedagdgica que
antecipa o conteldo programatico do ensino fundamental, negligenciando as especificidades

do desenvolvimento infantil.
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Ambas as posi¢des se revelam inadequadas, a se julgar pelos principais indicadores de
avaliacdo dos resultados auferidos pelos alunos na continuidade do processo de escolarizagéo.
E um problema que, a despeito dos diversos invariantes que o compdem, tem posiao
marcada pela formacdo do educador em sua constituicdo. Ao discutir o papel da investigacéo

como um elemento da cultura profissional do professor, Ponte (2003) estabelece que

A valorizacdo de uma cultura de investigacdo entre os professores ndo depende apenas de
uma actuacdo mais ou menos voluntarista no plano individual. Pressup®e, pelo contrario, um
papel fundamental das instancias coletivas onde os professores exercem a sua atividade
profissional, com destaque para as escolas, 0s movimentos pedagdgicos e as estruturas
associativas. Um dos maiores obstaculos a afirmacdo de uma cultura de investigacdo nos
professores é a velha oposicdo entre teoria e pratica. Nesta oposicdo, a teoria é algo
fantasioso, inadequado para a interpretacdo da realidade, indtil ou até pernicioso. A pratica é
0 reino da normalidade e do inevitavel, onde todos os problemas encontram sempre
justificacdo externa (sejam os alunos, os encarregados de educagéo, os explicadores, a falta
de condigdes de trabalho ou a politica do Ministério). Trata-se de uma concepcao bizarra de
teoria e pratica. Na verdade, teoria e pratica sdo duas faces de uma mesma moeda.
Coexistem sempre. Onde ha uma teoria had uma prética e onde hd uma préatica had uma teoria.
O que é preciso é questionar se a teoria serve ou nao serve e se a pratica é recomendavel ou
problematica. H& muitas teorias que ndo prestam, mas ha outras boas. Também ha muitas
praticas inadequadas, ao lado de outras exemplares. Por em didlogo, em cada situagdo, a
teoria e a pratica, é uma condicdo fundamental para a compreensdo dos problemas e um
passo essencial para a sua resolucdo. Isso consegue-se muito melhor no plano coletivo do
que no plano individual, e ai estd mais uma razdo para chamar a atencdo para o nivel de
actuacdo profissional do professor. (Ponte, 2003, p. 18-19).

Como se situa o problema no ambito da BNCC? Analogamente a uma série de formas
de padronizacdo marcantes na politica educacional brasileira recente sob a forma de
conteddos, provas e aulas estandartizadas a pretexto de busca de melhoria dos indices de
avaliacdo, sem analisar realmente o que os estudantes estdo aprendendo, tem se tornado ac¢oes
efetivas e muito questionadas no campo da educacdo matematica.

A propdsito, Passos e Nacarato (2018, p. 120) consideram que:

A Educacdo Matematica, enquanto campo de pesquisa e de formagdo profissional, ndo tem
ficado alheia a essa discussdo. Trata-se de um fértil campo de produgdo de conhecimento e
que aponta caminhos para as praticas de ensinar e aprender Matematica. No entanto, essa
producdo ndo tem sido levada em consideracdo pelos reformadores curriculares, até porque a
maioria dos educadores matematicos rejeita a ideia de um curriculo por competéncias e
habilidades, tal como propde a BNCC, numa visivel articulagdo com o mundo empresarial.

No entanto, em sentido estrito, produzir sentidos e negociar significados da atividade
matematica significa atribuir aos docentes a tarefa de colocar as criangcas em situacdes

didaticas voltadas ao estabelecimento de analogias, ao levantamento de hipdteses, a
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elaboracdo de conjecturas, as habilidades de observagdo, analise, comparacao e inferéncia,
entre tantos outros aspectos relevantes do trabalho didatico-pedagdgico.

Para Leontiev (1978), a psicologia do homem esta vinculada a atividade dos individuos
concretos incluidos no sistema de relacdes da sociedade. N&o se pode considerar a atividade
desvinculada das relagdes sociais, pois desta maneira ela ndo existe. O autor explicita isso ao
afirmar: “O homem encontra na sociedade ndo somente as condigdes externas, as que deve
acomodar sua atividade, como essas mesmas condic¢des sociais contém os motivos e os fins de
sua atividade, seus procedimentos ¢ meios”. (Leontiev, 1978, p.68).

Recorremos a Leontiev para estabelecer que a atividade de conhecer envolve aspectos
figurativos, operativos e conotativos. O conhecimento figurativo relaciona-se ao real externo e
ndo exige o estabelecimento de relacdes. O sujeito forma uma imagem mental isolada na qual
se destacam cores, tamanhos e formas. E um tipo de conhecimento que se centra na
memorizagdo, na repeticdo e nos macetes. Assim, uma crianca pode ver ou pronunciar o
numeral 9, mas ndo saber o que 0 9 tem a ver com o 8 ou com o numeral 10.

Por sua vez, o conhecimento conotativo relaciona-se a formacdo de conceitos, de
significados. Encaminha-se para além do conhecimento figurativo, envolvendo o
estabelecimento de relagdes, levantando hipoteses e tirando conclusdes. Assim, como
exemplo, o cavalo deixa de ser apenas um animal de quatro patas, cabeca e rabo, passando a
ser visto também como um meio para transporte, diferentemente de um cdo ou de um coelho.
O sujeito apreende o real, dando sentido a ele, utilizando-se dos conceitos elaborados e
usando os objetos de acordo com o seu significado.

No contexto operativo, 0 conhecimento se constitui na interacdo do sujeito aprendente
com as outras pessoas e com a realidade, caracterizando-se pelo pensamento ativo, de forma a
superar conflitos e contradi¢cdes decorrentes da interacao.

Toda atividade psiquica, entdo, é um reflexo da atividade pratica, transportando para a
atividade subjetiva toda a atividade com objetos realizada no mundo cultural, objetivo. Por
6bvio, este transporte ndo ocorre de modo mecanico, mas implica na participacdo ativa do
sujeito, processo denominado pela teoria historico-cultural como objetivacdo, sempre
determinado pelas relagbes sociais em que o sujeito se encontra envolvido.

Nesse sentido, Vygotsky (1995) explica que a formacgdo dos conceitos ndo se da por
meio mecanico, como uma simples sobreposicdo de fotos retiradas da realidade. Ha toda uma
elaboracdo por parte da crianga na constituicdo do pensamento natural, que ocorre no exato

instante em que ela atribui sentido para aquele momento todo de vivéncia. De fato, é preciso
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considerar que “... 0 acesso aos objetos passa necessariamente por representacdo semiotica.
Além do que, isso explica por que a evolucdo dos conhecimentos mateméticos conduz ao
desenvolvimento e a diversificagdo de registros de representagao” (Duval, 2003, p. 21).

Efetivamente, a questdo ndo se restringe ao problema dos registros de representacéo,
haja vista o fato de criangas pequenas reconhecerem determinado numeral, mas ndo saberem a
relagdo entre ele e 0 seu antecessor ou sucessor. Porém, a contribui¢do do autor é relevante
posto que as representacdes semidticas sdo externas e conscientes do individuo, isto &,
constituem a compreensdo explicita sobre dado objeto, sendo que tais percepcles se
constituem de formas diversas. Assim, a variedade das formas de registros de representacoes
indica, marca e caracteriza a funcionalidade do pensamento humano, demonstrando
expressamente a compreensao que se tem acerca do objeto em estudo.

No entanto, considerando-se a complementaridade de funcGes entre pensamento e
linguagem e o fato de que, a rigor, é a funcdo semiotica que possibilita 0 pensamento, fato que
também encontra respaldo em Vygotsky (1.995), sendo que para esse autor 0
desenvolvimento das representacGes mentais esta associado a interiorizacao de representacoes
semidticas iniciada pela lingua materna.

Dai que a linguagem, um sistema articulado de signos, historica e socialmente
construido, envolve significados instituidos relativamente estaveis, mas mutaveis,
configurando-se na polissemia das palavras. E no contexto da interlocucdo que tais
significados assumem sua significacdo concreta.

Por isso, para entender a fala do outro ndo basta compreender as suas palavras, impde-
se compreender 0 modo como 0 outro pensa e a motivagdo que o mobiliza.

Para Vygotsky, a funcdo de representacdo é o que define o signo, ou seja, ela é a funcao
especifica dos sistemas signicos, tal como a linguagem. Por isso, a percep¢do sensorial, a
manifestacdo primordial de conhecimento do real, ja esta delineada semioticamente, ainda que
a crianca dela no tenha plena consciéncia. E célebre a seguinte passagem de texto do autor
sobre a questao:

Um aspecto especial da espécie humana - que surge em idade muito precoce — € a percepgao
de objetos reais. Isto é algo que ndo encontra correlato na espécie animal. Por este termo eu
entendo que 0 mundo ndo é visto simplesmente em cor e forma, mas também como um
mural com sentido e significagdo. (Vygotsky, 1995, p. 37).

Desta forma, quando a crianga entra em contato com o mundo dos objetos e 0s

manipula, o que ela percebe ndo sdo meros objetos, mas objetos semioticos, isto €, coisas que
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possuem nome, sejam entes fisicos ou imaginarios. Junto com a imagem visual do objeto, a
crianga capta a palavra que lhe da significado, ainda que palavra e objeto parecam se
confundir.

Seja no caso da imitacdo, seja no caso do jogo simbolico, 0 que torna semidticas tais
atividades, para Vygotsky (2009a), é a significacdo que elas tém para o outro, do grupo social,
e ndo a semelhanca com o objeto representado. Essa é uma conclusdo fundamental, com a
qual se pode definir o quao obsoletos sdo os procedimentos didaticos que priorizam apenas a
representacdo simbdlica de nimeros ou entes geometricos.

Davidov (1988) apoia-se em Vygotsky (2009b), para citar edicdo mais recente, e em
Leontiev (1978) para estabelecer que o ensino constitui a fonte interna indispensavel e geral
do desenvolvimento. Ou seja, sO pode ser eficiente 0 ensino que, por meio do conteddo do
conhecimento a ser apropriado, se antecipa e orienta o desenvolvimento.

Por conseguinte, segundo Davidov (1988), torna-se possivel desenvolver na crianca
capacidades e habilidades historicamente formadas e imprescindiveis a realidade
contemporanea. Nao basta ensinar a crianca a funcdo social de determinado objeto, é
necessario que ela desenvolva (ou reproduza) as habilidades humanas que séo inerentes a esse
determinado objeto, a fim de usa-lo adequadamente.

O desenvolvimento do pensamento tedrico, em particular, no que se refere ao contexto
matematico, impde a necessidade de as criancas estabelecerem relagdes entre fatos e coisas de
modo a coordenar as acdes. E notavel o prazer das criancas pequenas sentarem em rodas para
conversar, colorir figuras, participar de algum jogo, fazer dobraduras, brincar e ouvir
historias.

Notamos todas essas atividades no cotidiano das escolas de educacao infantil. Mas essas
atividades que povoam o universo infantil precisam ser mais exploradas no sentido de
conhecer 0s interesses, 0s gostos, as dificuldades, os desejos e as insegurancas dos alunos. Da
mesma forma, todas essas situacdes podem ser quantificadas e exploradas matematicamente
de forma verbal ou pela mediacdo de um escriba que pode ser o proprio professor.

O registro pictérico mediante desenho ou coloracdo em papel quadriculado permite a
exploracdo de forma absolutamente producente e acessivel aos alunos de graficos, tabelas,
trajetos, mapas e outras formas de representacdo, além de possibilitar a exploragédo
contextualizada das noc¢bes de numero e de fatos fundamentais das operacdes matematicas

elementares. Pretendemos dizer com isso que a roda de conversa ndo pode se limitar apenas a
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conversa, embora isso, per se, ja seja importante. A esse respeito, a contribuicdo de Reame,
Ranieri, Gomes e Montenegro (2013) nos parece fundamental.

Compreender como as criangas pensam e COmO organizam Seu pensamento em
diferentes situacbes possibilita ao professor planejar encaminhamentos didaticos que
favorecam aos alunos a ampliagdo de suas estratégias de pensamento.

Sem davida, a aprendizagem matemaética € condicionada pela estruturacdo interna dessa
ciéncia. A natureza do processo de sua construcao obriga a se voltar periodicamente sobre 0s
mesmos conteddos com niveis de complexidade, abstracdo e formalizagéo crescentes ao longo
de todo o processo de escolarizacdo. Entretanto, quando o aluno inicia a construcdo de nogoes
matematicas, o faz tornando-as coesas com a situa¢do concreta em que se apresentam. Isso
afianca a necessidade de uma apresentacdo formal a partir do préprio ambiente e a
impossibilidade de argumentar sobre situacdes abstratas sem o devido critério.

Um conceito ndo é algo que se forma a priori, como uma verdade pronta, acabada e
incontestavel. Formar um conceito matematico exige levantar hipdteses, tirar conclusdes
sobre elas e observar regularidades, registrando processos e resultados e sistematizando
situacOes, sem perder de vista a ludicidade e o prazer da descoberta, inerentes ao pensamento
matematico.

Sem dlvida, ao se apropriar das formas instituidas historicamente para o uso adequado
dos objetos e dos conhecimentos, o sujeito se apropria de tudo aquilo que se encontra na
esfera da cultura. E por meio da atividade pratica, com objetos da cultura, que se torna
possivel a formacdo do que a teoria histérico-cultural chama de “ideal”, uma forma
interiorizada de sua existéncia real, material, cuja apropriacdo é viabilizada gracas a
comunicacdo verbal entre as pessoas, isto €, gracas a linguagem.

Na BNCC essa discussdo se revela praticamente ausente, 0 que nos parece preocupante
porquanto uma base curricular deve observar que o desenvolvimento da crianca ocorre de
forma sistémica, ou seja, com o desenvolvimento de todas as fungfes psiquicas se dando de
forma integrada e articulada.

Dessa forma, ndo é explicito na BNCC uma abordagem especifica para apoiar o
processo de desenvolvimento do raciocinio logico nas criangas, sendo que este tipo de
raciocinio € considerado, junto com as demais fungdes psiquicas superiores, produto do tipo
de atividade que € proporcionado a crianca desde o inicio de seu desenvolvimento. O
raciocinio l6gico seria, portanto, uma forma especifica de organizacdo do pensamento amplo,

0 pensamento tedrico.
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Possivelmente, a justificativa para 0 modo de encaminhamento da discussdo na forma
como se apresenta na BNCC se deva a compreensdo de que esse detalhamento constitui
atribuicbes das equipes técnicas das secretarias de educacdo. Mas duas questdes ainda
precisam ser postas: todas as instancias de organizacdo curricular do pais tém condicdes de
debate proficuo sobre o processo de apropriacdo de conceitos matematicos, ou ainda, nao
estando contemplada clara filiacdo tedrica na BNCC, tal processo serd necessariamente
considerado?

Sem embargo, nenhum processo de renovacdo dos curriculos e programas de ensino de
Matematica logrard éxito sem a curiosidade docente pela origem do conhecimento, isto é, pela
epistemologia.

Concluséao

A estrutura do curriculo é fundamental, mas quem contextualizard os componentes
curriculares de forma critica, reflexiva e problematizadora aos alunos sdo os professores. E
preciso entdo pensar na formagao desses docentes.

Percebemos uma preocupacdo na BNCC da Educacdo Infantil em apresentar uma lista
de saberes que devem ser ensinados e competéncias a serem desenvolvidas em cada faixa
etaria, sem a devida valorizacdo de direitos da crianca, tais como: ao convivio, as interaces, a
participacdo nas rotinas, exploracgéo e conhecimento de mundo, de brincar e mais do que isso,
a indissociabilidade entre o educar e o cuidar, até entdo tdo presente nos documentos oficiais.

Por ter um carater mandatério, a BNCC deve ser observada tanto pelas redes publicas
quanto particulares de modo a embasar a organizagao de propostas e orienta¢fes curriculares,
além do planejamento de formacdo continuada dos profissionais da educacdo. Contudo,
salientamos que € preciso, abordar, de fato os conceitos que ela sugere, porém ndo explica,
tais como os campos de experiéncia, o real conceito de experiéncia de John Dewey, a
pedagogia de projetos como metodologia de trabalhos. Por isso, existem momentos neste
artigo nos quais usamos a expressdo campos de experiéncias, quando nos reportamos
expressamente a nomenclatura da BNCC, e, campos de experiéncia, ao nos referirmos a
terminologia de Dewey.

Entendemos que a estrutura do curriculo é fundamental, mas esperamos que haja uma
contextualizagdo dos componentes curriculares de forma critica, reflexiva e problematizadora
aos alunos. Por isso, insistimos na importancia das formac6es continuadas em relacdo a Base

Nacional Comum Curricular.
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Sugerimos como pesquisas futuras se os educadores realmente compreendem o que 0
documento propde. E fica o seguinte questionamento: serd que os cursos de licenciaturas
realmente estdo preparando quanto a BNCC? Como tém sido as acdes de formacéo
continuada nas redes de ensino?

H& um silenciamento de fato preocupante na BNCC quanto ao trabalho com criangas
com deficiéncias, sindromes e transtornos, cada vez mais presentes nas instituicdes
educacionais. Os chamados “direitos de aprendizagem” estdo rigidamente definidos por faixas
de idades e ndo contemplam as especificidades da crianca. Ha uma subordinacdo dos
processos de organizagdo de ensino a uma ideia de universalidade. E aqueles que estéo fora
do “comum”? Até quando serdo ignorados?

Defendemos uma educacéo que de fato seja integral, pois atras da crianca que aprende,
tem um individuo biologico, psicologico, social e cultural; que traz para dentro da escola suas
singularidades que a BNCC parece ndo levar em conta. Sentimos falta de contemplar
contetidos, como por exemplo, as relagdes étnico-raciais, a historia e a cultura afro-brasileira e
africana em um pais que passou por um processo de escravidao e é produto da miscigenacao.

E preciso um olhar critico e porque ndo, de estranhamento ao referido documento. N&o
pretendemos com esse texto que os educadores ignorem 0 Seu USO, mas Sim que sejam
capazes de ler além das entrelinhas e mais do que isso, perceber que a BNCC é incompleta no
sentido de retratar a realidade da educac&o contemporanea brasileira. E preciso criticidade em
relacdo a uniformizacdo e universalizacdo dos objetivos de aprendizagens preconizados em
seu conteudo.

O documento do jeito que estd pode nos induzir ao risco de cair em uma tentativa de
controle da acdo docente e em controle das criangas, ja que as avaliagcBes das criancas na
Educacao Infantil podem se pautar em objetivos e habilidades comportamentais, aspecto esse
marcante na BNCC. Para Barbosa, Silveira e Soares (2019), o conceito de competéncia é uma
visdo instrumental, pois serve para organizar ndo s6 apenas 0 que a crianca devera aprender,
mas também controlar o trabalho docente.

Com o aparecimento na Base da identificacdo dos campos de experiéncia e objetivos de
aprendizagem por um cédigo alfanumérico; tais indicadores permitem controlar uma
avaliacdo objetiva tanto da crianca bem como do professor, levando em conta o que cada
crianca aprendeu e o0 que cada professor deu conta de ensinar. ... Pode ser que isso favoreca o
desaparecimento da avaliacdo de contexto, das interagdes entre as criangas e seus diferentes

interlocutores” (Barbosa, Silveira & Soares, 2019, p. 84).
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Tratando de género e sexualidade na Educacéo Infantil, a escola tradicional educa para a
manuten¢do e reafirmagdo daquilo que ¢ “padriao” e “adequado” socialmente, reproduzindo
preconceitos e ideias que ndo respeitam o(a) outro(a). Para Pocahy, Silva e Silva (2022, p.
51): “... nessas instituicdes, as discussdes acerca das diferencas sdo anuladas ou praticadas nas
propostas pedagdgicas de maneira censurada”. Ou seja, género e sexualidade sdo tratados
numa visdo heteronormativa, que exclui os(as) estudantes que ndo se encaixam nesses
“padrdes” preestabelecidos. E o que parece acontecer na Base quando ela nem mesmo cita as
relacGes de género, o carater construido do género ou sequer diferencia o sexo (bioldgico) do
género (social).

Analisando alguns invariantes do processo de formulacdo da BNCC estabelecemos que
0 desenvolvimento do pensamento tedrico, na perspectiva histérico-cultural, se consolida
paralelamente ao desenvolvimento sensorial e é tarefa do professor da educacdo infantil
contribuir para o desenvolvimento de ambos através de uma acdo pedagdgica que cologque
como perspectiva o problema do sentido e do significado do ensino e da aprendizagem da
ciéncia, em sentido amplo, e da Matematica, em particular.

Consideramos que ainda predomina, praticamente em todos os niveis de ensino de
Matematica, a preocupacao acentuada com o desenvolvimento de uma linguagem simbolica
gue se mostra excessivamente abstrata e pautada pela repeticdo e memorizagdo. Assim, temas
que deveriam ser tratados de forma integrada com outras areas do conhecimento, envolvendo
atividades praticas, tém sido abordados de forma isolada uns dos outros, dificultando sua
aprendizagem e sintese por parte dos alunos.

Isso posto, a tendéncia contemporénea de organizagdo curricular vé a formacdo de
conceitos como um vasto campo de formulacGes decisivas para o desenvolvimento do
raciocinio logico, na resolucdo de problemas que exigem visualizacdo e manipulacdo de fatos
matematicos bem como pelo estabelecimento de relacdes entre fatos de outras areas do
conhecimento.

O trabalho com as no¢Bes matematicas de forma significativa desde os primeiros passos
no processo de escolarizacdo contribui ainda para a ampliacéo das ideias de nimero e medida,
pois estimula o aluno a observar, perceber semelhancas e diferengas, identificando certas
regularidades inerentes a0 pensamento matematico.

E a partir da exploracdo e manipulacdo de ideias e dados do mundo fisico que se

permitira ao aluno estabelecer conexdes entre a Matematica e outras areas do conhecimento.
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Finalmente, comungamos com Pocahy, Silva e Silva (2022) em relagcdo ao sonho de
uma escola que traz em suas praticas os marcadores da diferenca e seus educadores(as) séo
abertos as mudancas curriculares nos planejamentos das aulas e atividades. Seria um espaco
no qual se respeitaria e se trabalharia na producdo de um curriculo transformador, assumindo
a premissa de se educar desde a Educacdo Infantil para a interagcdo com o(a) outro(a),
liberdade de expresséo e sentimento e mais do que isso, com respeito e empatia.

Referéncias

Back, J. L., & Nogueira, F. M. G. (2021). A concepgéo de corpo e sua interface entre género e
sexualidade nos PCNs e na BNCC. Revista Educacdo Online, 36, 70-89.
https://doi.org/10.36556/e0l.v16i36.835

Barbosa, I. G., Martins Silveira, T. A. T., & Soares, M. A. (2019). A BNCC da Educacéao
Infantil e suas contradi¢des: regulacdo versus autonomia. Retratos Da Escola, 13(25), 77-90.
https://doi.org/10.22420/rde.v13i25.979. Acesso em: 28 mar. 2023.

Barreiro, A., & Martins, F. H. (2016). Bases e fundamentos legais para a discusséo de género
e sexualidade em sala de aula. Leitura: Teoria & Pratica, 34(68), 93-106.
https://doi.org/10.34112/2317-0972a2016v34n68p93-106

Brabo, T. S. A. M. (2015). Movimentos sociais e educagdo: feminismo e equidade de género.
In Dal Ri, N. M., & Brabo, T. S. A. M. (Orgs.). Politicas educacionais, gestdo democratica e
movimentos sociais (pp. 109-128). Marilia: Oficina Universitaria/Cultura Académica.
https://doi.org/10.36311/2015.978-85-7983-682-4.p109-128

Brasil (1988). Presidéncia da Republica. Casa Civil. Constituicdo da Republica Federativa do
Brasil de 1988. Recuperado de:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.htm. Acesso em: 15 jan. 2022.

Brasil (1997). Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacdo Fundamental. Parametros
curriculares nacionais: pluralidade cultural, orientacéo sexual. Brasilia, DF: SEF/ MEC.

Brasil (2007). Comité Nacional de Educagdo em Direitos Humanos. Plano nacional de
educacdo em direitos humanos. Brasilia, DF: Secretaria de Direitos Humanos; Ministério da
Educagéo; UNESCO.

Brasil (2012). Ministério da educacéo, conselho nacional de educagdo. Resolucgdo n° 1, de 30
de maio de 2012. Estabelece diretrizes nacionais para a educacdo em direitos humanos.
CNE/CP: Diario Oficial da Uni&o, Brasilia, DF.

Brasil (2013). Comité Nacional de Educagdo em Direitos Humanos. Plano nacional de
educacdo em direitos humanos. 2. ed. Brasilia, DF: Secretaria de Direitos Humanos;
Ministério da Educacdo; UNESCO, 2013.

| RBEC | Tocantinépolis/Brasil | v.8 | 16076 | 10.20873/uft.rbec.e16076 | 2023 | ISSN: 2525-4863 |
24



https://doi.org/10.36556/eol.v16i36.835
https://doi.org/10.22420/rde.v13i25.979
https://doi.org/10.34112/2317-0972a2016v34n68p93-106
https://doi.org/10.36311/2015.978-85-7983-682-4.p109-128
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.htm

Miguel, J. C., Silva, M. E. F., & Miguel, P. C. (2023). A Educacao Infantil na BNCC: desafios a consolidacio de direitos de aprendigagem e des

Brasil (2014). Lei n° 13.005, de 25 de junho de 2014. Aprova o Plano Nacional de Educacao -
PNE e da outras providéncias. Brasilia, DF: Presidéncia da Republica.

Brasil, Ministério da Educacdo (2017). Base Nacional Comum Curricular. Brasilia:
MEC/CNE.

Brasil. CEB/MEC. Camara de Educacdo Basica/ Ministério da Educacdo. Deliberacao 05, de
17 de dezembro de 2009. Fixa as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil.

Chacén, 1. M. G. (2003). Matematica Emocional: os afetos na aprendizagem matematica.
Trad. Daisy Vaz de Moraes. Porto Alegre, Artmed.

Cury, H. N. (2007). Analise de Erros: o que podemos aprender com as respostas dos alunos.
Belo Horizonte, Auténtica, (Colecdo Tendéncias em Educacdo Matematica).

Davidov, V. V. (1988). La ensefianza escolar y el desarrollo psiquico: investigacion teorica e
experimental. Trad. Marta Shuare. Moscu, Editorial Progreso.

Deslandes, K. (2015). Formacdo de professores e direitos humanos: construindo escolas
promotoras de igualdade. Belo Horizonte: Auténtica, (Colecdo Cadernos da Diversidade).

Didonet, V. (2010). Desafios legislativos na revisdo da LDB: aspectos gerais e a educagao
infantil. In Campanha Nacional pelo Direito A Educacdo. Insumos para o debate 2 — Emenda
Constitucional n°® 59/2009 e a Educacgdo Infantil: Impactos e perspectivas. S&o Paulo:
Campanha  Nacional pelo Direito a Educacdo, 15-29. Recuperado de:
https://docplayer.com.br/8549884-Insumos-para-0-debate-2-emenda-constitucional-n-0-59-
2009-e-a-educacao-infantil-impactos-e-perspectivas.html. Acesso em 05 ago. 2019.

Duval, R. (2003). Registros de representacdo semiotica e funcionamento cognitivo da
compreensdo em Matematica. In Machado, S. D. A. (Org.). Aprendizagem em Matematica:
registros de representacédo semiotica. Campinas, Papirus, 2003.

Finco, D. (2015). Campos de experiéncia educativa e programacdo pedagogica na escola da
infancia. In Finco, D., Barbosa, M. C. S., & Faria, A. L. G. (Orgs.). Campos de experiéncias
na escola da infancia: contribuicdes italianas para inventar um curriculo de educacéo
infantil brasileiro (pp. 233-246). Campinas: Edi¢des Leitura Critica.

Finco, D., Barbosa, M. C. S., & Faria, A. L. G. (Orgs.) (2015). ConversacOes de ponta-cabeca
sobre criancas pequenas para além da escola. In Finco, D., Barbosa, M. C. S., & Faria, A. L.
G. (Orgs.). Campos de experiéncias na escola da infancia: contribuicdes italianas para
inventar um curriculo de educacao infantil brasileiro (pp. 7-14). Campinas: Edi¢des Leitura
Critica.

Furlani, J. (2005). O Bicho vai pegar! — um olhar pés-estruturalista & Educacao Sexual a
partir de livros paradidaticos infantis (Tese de Doutorado). Universidade Federal do Rio
Grande do Sul, Porto Alegre.

Furlani, J. (2016). “Ideologia de Género"? Explicando as confusGes tedricas presentes na
cartilha”. VVersdo Revisada 2016. Floriandpolis: FAED, UDESC. Laboratério de Estudos de

| RBEC | Tocantinépolis/Brasil | v.8 | 16076 | 10.20873/uft.rbec.e16076 | 2023 | ISSN: 2525-4863 |
25



https://docplayer.com.br/8549884-Insumos-para-o-debate-2-emenda-constitucional-n-o-59-2009-e-a-educacao-infantil-impactos-e-perspectivas.html
https://docplayer.com.br/8549884-Insumos-para-o-debate-2-emenda-constitucional-n-o-59-2009-e-a-educacao-infantil-impactos-e-perspectivas.html

Miguel, J. C., Silva, M. E. F., & Miguel, P. C. (2023). A Educacao Infantil na BNCC: desafios a consolidacio de direitos de aprendigagem e des

Género e Familia, 2016b. Recuperado de: https://www.facebook.com/jimena.furlani. Acesso
em: 21 ago. 2022.

Imenes, L. M. (1987). Um estudo sobre o fracasso do ensino e da aprendizagem da
Matematica. Dissertacdo de Mestrado. Rio Claro-SP, UNESP.

Leontiev, A. N. (1978). O Homem e a Cultura. O desenvolvimento do Psiquismo. Lisboa:
Livros Horizonte.

Miskolci, R., & Campana, M. (2017). “Ideologia de género”: notas para a genealogia de um
panico moral contemporaneo. Revista Sociedade e Estado, 32(3), 725-748.
https://doi.org/10.1590/s0102-69922017.3203008

Passos, C. L. B., & Nacarato, A. M. (2018). Trajetorias e perspectivas para 0 ensino de
Matematica nos  anos iniciais. Estudos  Avancados,  32(94), 119-135.
https://doi.org/10.1590/s0103-40142018.3294.0010

Pereira, F. H. (2020). Campos de Experiéncia e a BNCC: um olhar critico. Zero-a-Seis
(Floriandpolis), 22(41), 73-89. https://doi.org/10.5007/1980-4512.2020v22n41p73

Pocahy, F. A., Silva, D. V., & Silva, J. K. (2022). Brinquedo, género e educacéo infantil: uma
analise de experiéncias em salas de aula. Educacdo Em Revista, 23(1), 43-60.
https://doi.org/10.36311/2236-5192.2022.v23n1.p43

Ponte, J. P. (2003). Investigar, ensinar e aprender. Actas do ProfMat. Lisboa, Associacdo
Portuguesa de Matematica.

Silva, M. E. F., Brabo, T. S. A. M., & Morais, A. (2018). Educacéo em direitos humanos e
desenvolvimento moral na formacdo docente: a influéncia da religiosidade em tempos de
“ideologia de género”. Revista on line de Politica e Gestdo Educacional, 21(2), 1260-1282.
https://doi.org/10.22633/rpge.v21.n.esp2.2017.10173

Souza Junior, P. R. S. (2018) A questdo de género, sexualidade e orientacdo sexual na atual
base nacional comum curricular (BNCC) e o0 movimento LGBTTQIS. Revista de Género,
Sexualidade e Direito, 4(1), 1-21. https://doi.org/10.26668/2525-
9849/Index_Law_Journals/2018.v4i1.3924

Reame, E., Ranieri, A. C., Gomes, L., & Montenegro, P. (2013). Matematica no dia a dia da
Educacéo Infantil. Sdo Paulo, Saraiva.

Venco, S. B., & Carneiro, R. F. (2018). “Para quem vai trabalhar na feira... essa educagao esta

boa demais™: a politica educacional na sustentacdo da divisdo de classes. Horizontes, 36(1), 7-
15. https://doi.org/10.24933/horizontes.v36i1.660

Vianna, C. P. (2012). Género, sexualidade e politicas publicas de educacéo: um dialogo com a
producdo académica. Pro-Posi¢des, 23(2), 127-143. https://doi.org/10.1590/S0103-
73072012000200009

Vygotsky, L. S. (1995). Obras Escogidas (vol.3). Madrid: Visor.

| RBEC | Tocantinépolis/Brasil | v.8 | 16076 | 10.20873/uft.rbec.e16076 | 2023 | ISSN: 2525-4863 |
26



https://www.facebook.com/jimena.furlani
https://doi.org/10.1590/s0102-69922017.3203008
https://doi.org/10.1590/s0103-40142018.3294.0010
https://doi.org/10.5007/1980-4512.2020v22n41p73
https://doi.org/10.36311/2236-5192.2022.v23n1.p43
https://doi.org/10.22633/rpge.v21.n.esp2.2017.10173
https://doi.org/10.26668/2525-9849/Index_Law_Journals/2018.v4i1.3924
https://doi.org/10.26668/2525-9849/Index_Law_Journals/2018.v4i1.3924
https://doi.org/10.24933/horizontes.v36i1.660
https://doi.org/10.1590/S0103-73072012000200009
https://doi.org/10.1590/S0103-73072012000200009

Miguel, J. C., Silva, M. E. F., & Miguel, P. C. (2023). A Educacao Infantil na BNCC: desafios a consolidacao de direitos de aprendizagem e desenvolvimento...

Vygotsky, L. S. (2009a). A imaginacao e a arte na infancia. Lisboa, Reldgio D’Agua.

Vygotsky, L. S. (2009b). A construcéo do pensamento e da linguagem. Sdo Paulo, Martins
Fontes.

Informacgdes do Artigo / Article Information

Recebido em: 30/03/2023
Aprovado em: 15/04/2023
Publicado em: 30/05/2023
Received on March 30th, 2023

Accepted on April 15th, 2023
Published on May, 30th, 2023

Contribuic6es no Artigo: Os(as) autores(as) foram os(as) responsaveis por todas as etapas e resultados da pesquisa, a
saber: elaboragdo, analise e interpretagdo dos dados; escrita e revisdo do conteido do manuscrito e; aprovacao da versao
final publicada.

Author Contributions: The author were responsible for the designing, delineating, analyzing and interpreting the data,
production of the manuscript, critical revision of the content and approval of the final version published.

Conflitos de Interesse: Os(as) autores(as) declararam nao haver nenhum conflito de interesse referente a este artigo.

Conflict of Interest: None reported.

Avaliacdo do artigo

Artigo avaliado por pares.

Article Peer Review

Double review.

Agéncia de Fomento
Né&o tem.

Funding

No funding.

Como citar este artigo / How to cite this article

APA
Miguel, J. C., & Silva, M. E. F., & Miguel, P. C. (2023). A Educacéao Infantil na BNCC: desafios a consolidacéo de direitos de
aprendizagem e desenvolvimento. Rev. Bras. Educ. Camp., 8 e16076. http://dx.doi.org/10.20873/uft.rbec.e16076

ABNT

MIGUEL, J. C.; SILVA, M. E. F.; MIGUEL, P. C. A Educacédo Infantil na BNCC: desafios a consolidagdo de direitos de
aprendizagem e desenvolvimento. Rev. Bras. Educ. Camp., Tocantinépolis, v. 8, e16076, 2023.
http://dx.doi.org/10.20873/uft.rbec.e16076

| RBEC | Tocantinépolis/Brasil | v.8 | 16076 | 10.20873/uft.rbec.e16076 | 2023 | ISSN: 2525-4863 |
27



http://dx.doi.org/10.20873/uft.rbec.e16076
http://dx.doi.org/10.20873/uft.rbec.e16076

