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RESUMO. O presente artigo se constitui de parte da pesquisa
de mestrado que analisa como as Escolas do Campo de tempo
integral do Distrito Federal implementam as Diretrizes
Pedagdgicas da Educacdo Bésica do Campo para a Rede Publica
de Ensino do Distrito Federal. De cunho qualitativo, a referida
pesquisa teve como base epistemolégica o materialismo
histdrico-dialético. O recorte do estudo que compde 0 presente
texto esta embasado na pesquisa documental das diretrizes e
normativas da Educacdo do Campo no DF, visando tracar 0s
caminhos teéricos, metodolégicos e normativos dessa
modalidade de ensino. A fundamentacdo tedrica se ancora nas
ideias de pensadores como Arroyo (2007, 2012), Arroyo,
Caldart e Molina (2011), Caldart (2012), Freire (2018), Freitas
(2013, 2018), Kolling, Cerioli e Caldart (2002) e Molina e Sa
(2012). Os resultados apontaram para um avango na construcao
da politica de Educacdo do Campo no DF, tratando-se dos
instrumentos normativos como elementos de base politica para a
materializacdo do direito a educacdo dos povos do campo em
seus territorios.
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The construction of Countryside Education as a public

policy for the education network in the Federal District:
from theoretical
normative frameworks

and methodological assumptions to

ABSTRACT. This article is part of the master's research that
analyzes how the full-time countryside schools in the Federal
District implement the pedagogical guidelines of Basic
Education of the Field/countryside for the public school system
in the Federal District. This qualitative research was
epistemologically based on the Dialectical Historical
Materialism. The study that makes up the present text is based
on the documental research of the Guidelines and norms of Field
Education in the Federal District, aiming to trace the theoretical,
methodological, and normative paths of Field Education. The
theoretical foundation is anchored in the ideas of thinkers such
as Arroyo (2007, 2012), Arroyo, Caldart and Molina (2011),
Caldart (2012), Freire (2018), Freitas (2013, 2018), Kolling,
Cerioli and Caldart (2002) and Molina and S& (2012). The
results point out to an advance in the construction of the policy
of Field Education in the DF, when it comes to normative
instruments as elements of political basis for the implementation
of the right to education of countryside people in their
territories.

Keywords: countryside school, (rural area schools)
countryside/rural education, pedagogical guidelines, EdoC
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La construccion de la Educacion del Campo como politica
publica para la rede de ensefianza en el Distrito Federal:
de las hipotesis tedricas y metodologicos a los apuntes
normativos

RESUMEN. El presente articulo se constituye de partes de la
investigacion de maestria que analiza el modo como las
Escuelas del Campo de tiempo integral del Distrito Federal
implementan las Directrices Pedagdgicas de la Educacion
Basica del Campo para la Red Publica de Ensefianza del DF. En
un abordaje cualitativo, la referida investigacion tuvo con base
epistemoldgica el materialismo historico dialéctico. El recorte
de estudio que compone el presente texto estd basado en la
investigacion documental de las directrices y normativas de la
Educacion de Campo del Distrito Federal, con el objetivo de
apuntar los caminos tedricos, metodoldgicos normativos de la
Educacion del Campo. La fundamentacion teédrica se ancla en
las ideas de pensadores como Arroyo (2007, 2012), Arroyo,
Caldart y Molina (2011), Caldart (2012), Freire (2018), Freitas
(2013, 2018), Kolling, Cerioli y Caldart (2002) y Molina y Sa
(2012). Los resultados apuntan en el sentido de un avanzo en la
construccién de politica de Educacion del Campo en el Distrito
Federal, en lo que se relaciona a los instrumentos politicos
normativos como elementos de base politica para la
materializacion del derecho a la educacion de los pueblos del
campo en sus territorios.

Palabras clave: escuela del campo, educacién del campo,
directrices pedagdgicas, marcos normativos de la Edoc.
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Introducéo

A construcdo da Educacdo do Campo (EdoC) no pais tem seu alicerce nas experiéncias
dos movimentos sociais e sindicais do campo na luta pela terra e pelo direito a educacdo para
a classe trabalhadora. Nos ultimos 20 anos, essa luta vem se intensificando e se afirmando na
concepcao de uma educacdo como direito pablico, com um novo modo de producdo do
conhecimento (coletivo e diverso) e gestada a partir da realidade, da vida e da materialidade
dos sujeitos a quem se destina (os trabalhadores do campo).

Destaca-se, entre os diversos desafios desse processo, a luta no campo das politicas
publicas pela implementacdo dos marcos normativos, por compreendé-los como fundamentais
nesse processo de construcdo e materializacdo da EdoC, tanto em nivel nacional quanto nas
unidades federativas.

Este texto € parte da pesquisa de mestrado intitulada Educacdo integral em tempo
integral no Distrito Federal: ha tempos e espacos para o campo? Um estudo de caso na
Escola Classe Ipé (Lucena, 2021), que teve como objetivo analisar como as escolas de tempo
integral implementam as Diretrizes Pedag6gicas da Educacdo Basica do Campo para a Rede
Publica de Ensino do Distrito Federal (DF). Na busca por compreender o fenémeno
pesquisado, a partir das questdes concretas da realidade que afetam a sua construcéo historica,
teve-se como base epistemoldgica o materialismo historico-dialético (MHD).

Com base em uma pesquisa bibliografica e nas diretrizes e normativas da Educagdo do
Campo no DF, busca-se, neste recorte da pesquisa, tracar 0s caminhos (teéricos,
metodoldgicos e normativos) percorridos pelo Movimento da EdoC nesta unidade da
Federacdo, na luta pela construcdo da politica e sua institucionalizacdo enquanto
modalidade de ensino na Educacdo Basica do DF.

O processo de institucionalizacdo da EdoC no DF teve inicio com a criacdo do Nucleo
de Educacdo do Campo, em 2011. Integrado a Geréncia de Educacdo do Campo da
Subsecretaria de Educacdo Basica (Subeb) da Secretaria de Estado de Educacdo do Distrito
Federal (SEEDF), esse Nucleo desenvolveu diversas a¢Oes formativas e organizativas em
constantes dialogos e articulagbes com as Escolas do Campo do DF (Ribeiro, 2018; Souza,
2018).

Com o objetivo de implantar uma politica pablica de EdoC no Distrito Federal e tendo
como referéncia os principios e 0s marcos normativos que orientam essa modalidade de

ensino no Brasil, em 2013, o Nucleo de Educacdo do Campo da Subeb buscou organizar os
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processos pedagdgicos das escolas rurais do DF de maneira que essas unidades escolares
incorporassem, aos seus processos educativos, a cultura dos camponeses e de seus territorios.
Esse processo teve inicio com um Projeto Piloto de Educacdo do Campo, em quatro escolas
que atendiam jovens e criancas nas areas de assentamentos da Reforma Agréaria e(ou) de
comunidades de agricultores familiares envolvidas com a produgdo agroecoldgica ou em
transicdo para tal tipo de organizacdo da producdo (Ribeiro, 2018).

Além de buscar aportes no Projeto Piloto de Educacdo do Campo, visando levantar as
potencialidades e as dificuldades para a implantacdo da EdoC no DF, Ribeiro (2018) afirma
que foi desenvolvida outra agdo formativa, o Circuito Pedagdgico, com o objetivo de
construir uma rede de acBes das Escolas do Campo do DF e, através delas, debater as
tematicas ligadas a essa modalidade de ensino. Essa acdo foi realizada nas regionais de
ensino: em Brazlandia, na Escola Classe Chapadinha e no Centro Educacional Irmd Maria
Regina Velanes (CED) Irma Regina; e em Planaltina, na Escola Classe Chapadinha e na
Escola Classe Pedra Fundamental. Embora iniciada em apenas quatro unidades escolares, a
perspectiva com essas acOes formativas era ampliar o debate dos conceitos fundantes da EdoC
para as demais unidades escolares do campo no DF.

Um aspecto importante que merece destaque nesse processo de constru¢do da EdoC no
DF se refere ao seu carater democratico. As acles planejadas tiveram como referéncia os
dados, as informacdes e as reflexdes que surgiam a partir do Projeto Piloto de Educacdo do
Campo, do Circuito Pedagdgico da Educacdo do Campo e do | Diagndstico da Educacdo do
Campo — SEEDF/2012. Segundo Ribeiro (2018), o planejamento das acOes foi elaborado e
desenvolvido com a colaboragdo de muitos parceiros, entre 0s quais a autora cita a Escola de
Aperfeicoamento dos Profissionais da Educacdo, antiga EAPE, o0s coordenadores
intermediarios da Educacdo do Campo que atuavam nas coordenacdes regionais de ensino e
gue mantinham o elo com as unidades escolares, além de instituicbes publicas como
Ministério da Educacdo; Empresa de Assisténcia Técnica e Extensdo Rural do Distrito
Federal (Emater-DF); Secretaria de Estado da Agricultura, Abastecimento e Desenvolvimento
Rural do DF (Seagri); Universidade de Brasilia (UnB) e Instituto Federal de Brasilia (IFB),
bem como de movimentos sociais e sindicais — Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem
Terra (MST), Confederacdo Nacional dos Trabalhadores Rurais Agricultores e Agricultoras
Familiares (Contag), entre outros.
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A formacgdo em EdoC, feita pela EAPE, foi a estratégia desenvolvida pelo Nucleo de
Educacdo do Campo, com vistas a instrumentalizar os coordenadores intermediarios para
acompanharem e orientarem as unidades escolares do campo nos processos formativos e nas
reflexdes acerca do tema. Através da metodologia da alternancia, “em que os participantes
tém o tempo formacéo (quando participam de palestras, oficinas, debates, visitas técnicas) e o
tempo escola/comunidade (quando desenvolvem acgdes junto as respectivas comunidades
escolares)” (Ribeiro, 2018, p. 179), geraram-se relatérios das acOes desenvolvidas nas
comunidades, os quais apontavam os aspectos da realidade e a necessidade de transforma-la.

O entendimento de que a transformacdo da realidade escolar no campo no DF
pressupunha uma expansdo na formacgdo dos educadores e na inclusdo de todos os sujeitos
envolvidos nos processos formativos fica evidente em Ribeiro (2018), quando ela afirma que

todos os

planos de acdo da Educacdo do Campo, no periodo compreendido de 2012 a 2014, tiveram
como fator central o reconhecimento de que muito pouco ou nada avangariamos se ndo
deflagrassemos um amplo e geral processo formativo, em que ndo apenas gestores,
coordenadores intermediarios e representantes da Subsecretaria de Educagdo Béasica (Subeb)
participassem, mas que chegasse onde deveria chegar: educadores do campo,
compreendendo como educadores todos aqueles que atuam em unidades escolares:
professores, merendeiras, vigias e demais profissionais. (Ribeiro, 2018, p. 179).

Essa percepcdo encontra respaldo em Arroyo (2007, p. 171), quando ele afirma que “o
campo ¢ um dos polos mais tensos e dindmicos de nossa sociedade”, e € dessa realidade que
emerge a necessidade de uma politica de formacdo especifica para todos os profissionais
envolvidos em um projeto de Educag¢do do Campo. Para o autor (2007, p. 171), “um corpo de
docentes e gestores que chega cada dia da cidade a escola rural, sem conhecer os significados
dessa tensa realidade” na conformacdo dos sujeitos do campo, sejam criangas, jovens OU
adultos, ndo terad condicBes de ser educador, educadora, docente ou gestor na EdoC.

Cabe destacar que essa afirmativa do autor, de longe, questiona a capacidade académica
dos profissionais da educacdo que chegam, diariamente, aos territorios camponeses com a
missdo de contribuir para a educagéo dos sujeitos do campo. Compreende-se, nessa assertiva,
a preocupacdo de Arroyo (2007) com a necessidade de uma formacdo especifica para esses
profissionais, voltada para os principios que orientam a EdoC. No campo, existem as
especificidades na forma de viver as relagdes sociais, culturais e econémicas, que devem ser

respeitadas para que a escola tenha, de fato, uma ligagdo com a vida de seus sujeitos e possa
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contribuir tanto para a formagdo dos camponeses quanto para o desenvolvimento dos seus
territorios.

Com base na compreensdo da importancia da formacdo dos educadores e de que a
implementacdo de uma politica de EdoC nédo se resume a reorganizacdo fisica das unidades
escolares, o Nucleo de Educacdo do Campo da SEEDF buscou desenvolver agdes que visaram
a promocao do conhecimento das matrizes e dos principios que orientam essa modalidade de
ensino, contribuindo para a construcdo dos projetos politico-pedagogicos das unidades
escolares do campo do DF.

As acdes formativas, as articulagdes de uma rede de Escolas do Campo, a construgéo de
parcerias com diversas instituicdes publicas e movimentos sociais e sindicais do campo e a
criacdo do Férum Permanente de Educacdo do Campo (Fecampo)' resultaram na construcéo

de importantes marcos normativos necessarios a materializacéo da politica de EdoC do DF.
Pressupostos tedricos e marcos normativos da Educacdo do Campo no Distrito Federal

O movimento da Educacdo do e no Campo no Distrito Federal, a partir das articulacdes
politicas, e tendo como referéncia as lutas e conquistas dos movimentos nacionais de EdoC,
conseguiu acumular um conjunto de instrumentos normativos que legitimam a identidade da
Escola do Campo e consolidam a EdoC como modalidade de ensino no DF. O quadro a seguir
apresenta um resumo desses marcos normativos, que se constituem em importantes
mecanismos de pressdo politica e orientagdo pedagdgica para a implementacdo da politica de
educacdo nas Escolas do Campo no DF.
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Quadro 1 — Marcos legais e pressupostos tedricos da Educagdo do Campo do DF.

= Apresenta a meta 8 com 41 estratégias destinadas a

Plano Distrital de garantir a educacio basica a toda populacio

Educacgio - 2015-2024 camponesa em Escolas do Campo do DF, de modo a

Lei 5.499 de 14/7/2015 alcangar o minimo de 12 anos de estudos no ultimo
ano de vigéncia do plano.

Elabora¢do do Caderno Pressupostos Teoricos que
Curriculo em contextualiza a Educacao do Campo no territério do
Movimento da DF

Educacao Basica do Texto elaborado em conformidade com a Lei

DF -2014 4.751/2012 que dispde sobre o sistema de ensino ¢ a
gestdo democratica do ensino publico do DF.

« Inser¢io da Educacio do Campo como modalidade

Regimento Escolar da de ensino da Educag¢ao Basica do DF.
Rede Publica de = Define os suyjeitos da Educagcio do Campo, o
Ensino do DF- 2015 conceito de Escola do Campo, os objetivos,

principios e matrizes da EdoC.

= Estabelece normas para a Educacao Basica no
Resolugio n” 1/2018- Sistema de Ensino do Distrito Federal
EDF = Reafirma a Educa¢ao do Campo como modalidade do
ensino publico do IDF.

Portaria SEEDF n° « Institui a politica de Educaciao Basica do Campo no
419/2018 ambito da Secretaria de Estado de Educacio do DF
Diretrizes

Pedagdgicas da = Objetiva orientar e normatizar as praticas

Educacio Basica do pedagdgicas relativas as etapas, as modalidades, ¢ as

Campo para a rede tematicas especiais em Unidades Escolares

puablica de ensino do denominadas do Campo, no contexto do Distrito

Distrito Federal - Federal.
(2019)

Fonte: Lucena (2021, p 121).

Curriculo em Movimento da Educacdo Basica do DF: pressupostos tedricos para a
Educacédo do Campo

Os pressupostos tedricos do Curriculo em Movimento da Educacgdo Basica (Secretaria
de Estado de Educacdo do Distrito Federal [SEEDF], 2014a), elaborado em conformidade
com a Lei n° 4.751, de 7 de fevereiro de 2012, dispde sobre a gestdo democratica do sistema
de ensino publico do DF e se constitui em um importante instrumento teérico e metodol6gico
para a construcdo da Educacdo Béasica do Campo no DF. Além de contextualizar a EdoC no
DF e apresenta-la como uma modalidade de ensino basico em construcdo, oferece as bases
tedricas para a implementacdo dessa modalidade de ensino.

A concepcao de EdoC definida no referido documento se apresenta numa perspectiva de
“educacdo libertadora e emancipatoria que pensa a natureza da educagdo vinculada ao destino
do trabalho: educar os sujeitos para um trabalho ndo alienado, para a intengdo em
circunstancias objetivas que produzem o humano” (SEEDF, 20144, p. 46). Uma concepcdo de
educacdo que ndo se resume aos processos didatico-metodoldgicos, mas que tenha, na
centralidade dos seus processos formativos, uma nova forma de pensar a Escola do Campo

por meio do protagonismo e das necessidades dos sujeitos, compreendendo 0 campo como

| RBEC | Tocantinpolis/Brasil | v.8 | 16364 | 10.20873/uft.rbec.e16364 | 2023 [ ISSN: 2525-4863 |




Lucena, M. L. M., & Molina, M. C. M. (2023). A construgio da educagio do campo como politica priblica para a rede de ensino no Distrito Federal: dos pressupostos
tedricos e metodoldgicos aos marcos normativos...

“territorio de producdo de vida, de producdo de novas relagdes sociais, de novas relagdes
entre as pessoas e a natureza, de novas relagdes entre o rural e o urbano” (SEEDF, 20144, p.
44).

H4&, portanto, uma evidente consonancia dos pressupostos tedricos do Curriculo em
Movimento com as Diretrizes Nacionais da Educacdo Basica do Campo quando se refere a
identidade da Escola do Campo, que necessita estar vinculada diretamente a realidade e aos
saberes de seus sujeitos, e quando define as categorias trabalho, terra, cultura, historia,
vivéncias de opressdo, conhecimento popular, organizacdo coletiva e luta social como
matrizes formadoras dos sujeitos do campo. Categoria essas que devem nortear toda a
proposta pedagdgica das unidades de ensino do e no campo.

A categoria trabalho permeia toda a proposta tedrica do Curriculo em Movimento para a
Educacdo do Campo, mas ndo o trabalho na concepcdo capitalista, que promove relacdes
sociais estabelecendo o dominio de uma classe sobre outra ou de algum individuo sobre outro.
Ancorada no pensamento da Pedagogia Socialista, de base marxista, a EdoC compreende o
trabalho como atividade humana criativa, em que, a partir da relacdo com a natureza, o
homem se transforma e se autotransforma no processo de producdo da vida. Portanto um
trabalho socialmente Gtil (Freitas, 2018), que ndo € individual, mas é social e tem de ser Util a
producdo da vida humana na perspectiva emancipatdria.

Trabalho e educacéo, para a EdoC, se constituem e se materializam na organizacdo do
trabalho pedagdgico, de forma simultanea, quando se tem como finalidade educativa a
emancipacdo da populagdo, dentro de uma perspectiva de vida coletiva em sociedade.
Educacao ancorada, portanto, na concepcdo de formacdo omnilateral, em que ndo se separa o
trabalho manual do trabalho intelectual, pois almeja a formacédo integral do homem, com

vistas a sua emancipacdo e a construcdo de uma sociedade sem classes (Freitas, 2013).
A Meta 8 do Plano Distrital de Educagéo 2015-2024

O Plano Distrital de Educacéo (PDE) 2015-2024, instituido pela Lei n® 5.499, de 14 de
julho de 2015, destaca-se por ser o primeiro plano elaborado na histéria da educagdo do DF
por meio de um efetivo processo de construcdo coletiva. Coordenados pelo Forum Distrital de
Educacdo (FDE)," os debates, as reunides e as assembleias, ao longo dos anos de 2013 e

2014, possibilitaram um processo de construgdo desse plano, com ampla participacdo da
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comunidade escolar, de representantes da sociedade civil e do poder publico local. Apds a
apreciagdo de plenérias nas regionais de ensino, o documento foi submetido a
discussao/deliberacdo na Conferéncia Distrital de Educacéo e, posteriormente, levado para a
apreciacdo do Conselho de Educacdo do DF (CEDF), antes de ser enviado para a deliberagéo
e a sancdo dos poderes Legislativo e Executivo, respectivamente (Lei n® 5.499, 2015).

Tendo como protagonista o FDE, o PDE tem a sua construcdo pautada em quatro eixos,
dos quais se destaca: “a) a universalizacdo do acesso as matriculas obrigatérias até 2016
(de 4 a 17 anos de idade), garantindo a inclusdo escolar dos que nao tiveram acesso na idade
propria, no campo, nas cidades e nos presidios, assim como o aumento substancial da oferta
em creches” (Lei n° 5.499, 2015, p. 49, grifos nossos).

Construido a partir da compreensdo de que a educacdo cumpre papel estratégico nas
transformagdes da sociedade quando desenvolvida dentro de uma concepgdo “libertaria,
democrética, de amplo acesso e de respeito a pluralidade de ideias e as diferengas e
garantindo o direito a educacdo publica gratuita, democréatica, laica e de qualidade
socialmente referenciada” (Lei n°® 5.499, 2015, p. 49), o PDE estabelece objetivos, metas e
estratégias a serem alcancadas no desenvolvimento do ensino do DF no periodo de 2015 a
2024. Entre as 21 metas e 411 estratégias que compdem o referido documento, destaca-se,

para efeito de anélise neste trabalho, a Meta 8, que visa

Garantir a educagdo béasica a toda a populagdo camponesa do Distrito Federal, em Escolas
do Campo, de modo a alcancar no minimo 12 anos de estudos, no ultimo ano de vigéncia
deste Plano, com prioridade em areas de maior vulnerabilidade social, incluindo populagédo
de baixa renda, negros, indigenas e ciganos, declarados a Fundacéo Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica — IBGE ou a Companhia de Planejamento do Distrito Federal —
Codeplan, conforme Resolu¢do CNE/CEB n° 1, de 3 de abril de 2002, que institui as
Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica nas Escolas do Campo. (Lei n° 5.499, 2015,
p. 29, grifo nosso).

O termo em destaque, “em Escolas do Campo”, definido na citada meta, remete a
compreensdo de que ndo se trata apenas de garantir educacdo a uma populacdo de um
determinado espaco geografico. Quando se fala em “do Campo”, refere-se especialmente aos
sujeitos a quem se destina a educacdo, ou seja, aos sujeitos do campo. Trata-se de uma escola
que tenha os seus sujeitos como protagonistas na producdo do conhecimento e que se construa
também “pela identidade dos espacos de reproducdo social, portanto, de vida e trabalho, dos

sujeitos que acolhe em seus processos educativos, nos diferentes niveis de escolarizacdo
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ofertados” (Molina & Sa, 2012, p. 327), contribuindo, de tal forma, para a promogéo do
desenvolvimento das comunidades camponesas.

Construir a Escola do Campo € afirmar a concepgdo de que “o povo tem direito a uma
educacdo pensada desde o seu lugar e com a sua participacdo, vinculada a sua cultura e as
suas necessidades humanas ¢ sociais” (Kolling, Cerioli & Caldart, 2002, p. 18). Essa
compreensdo de se pensar a educagéo a partir da realidade, da cultura e do modo de producéo
de vida de seus sujeitos orienta a construcdo da Meta 8 do PDE. Entre as 41 estratégias
apresentadas, na referida Meta, para a implementacdo da Educacdo do Campo no DF,
destacam-se seis que tratam diretamente da participacdo efetiva dos sujeitos, suas
organizag0es e suas culturas na construcdo da EdoC e de suas escolas:

8.1 — Garantir a estruturacdo curricular e pedagogica voltada a realidade do campo em todos
0s niveis de ensino, enfatizando as diferentes linguagens e os diversos espagos pedagdgicos,
conforme as Diretrizes Operacionais para a Educacdo Béasica nas Escolas do Campo.

8.8 — Universalizar a oferta da Educacgdo Béasica do Campo, respeitando as peculiaridades de
cada regido administrativa, com infraestrutura apropriada, estimulando a préatica agricola e
tecnol6gica com base na agroecologia e socioeconomia solidaria.

8.19 — Construir, com as comunidades escolares, propostas pedagdgicas e calendarios
escolares que respeitem periodos de plantio-colheita, fatores geogréficos, culturais e
ambientais locais, superando a fragmentagdo do curriculo e respeitando as diferentes
metodologias que consideram 0s sujeitos com suas historias e vivéncias, e as legislacbes que
regem os sistemas de ensino.

8.21 — Garantir a permanéncia das escolas na comunidade do campo, evitando, quando for o
caso, a nucleacdo das escolas do campo; quando necessario, que se realize no préprio campo,
assegurando o direito de criancas, jovens, adultos e idosos de estudarem na comunidade em
que vivem, conforme determinado pelas Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica do
Campo.

8.29 — A partir da publicagdo deste Plano, as coordenagdes regionais de ensino devem apoiar
projetos politico-pedagdgicos que ampliem a permanéncia do estudante na escola e na
comunidade, com atividades educativas voltadas a realidade do campo, garantindo
acessibilidade, assistividade e atencdo as demandas especificas com necessidades especiais,
de modo que toda a comunidade participe das préaticas oferecidas, superando a fragmentagéo
do curriculo e respeitando as diferentes metodologias que consideram 0s sujeitos com suas
historias e vivéncias, e as legislacdes que regem os sistemas de ensino.

8.35 — Garantir ampla participagdo dos povos do campo, incluindo o Férum Permanente de
Educacdo do Campo, na proposi¢do, no acompanhamento e na avaliacdo das politicas
educacionais do campo, reconhecendo suas formas de organizagdo popular e sindical. (Lei n°
5.499, 2015, p. 29-32).
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A participacéo efetiva de toda a comunidade escolar e suas organizagdes na construgéo
dos processos educativos remete a uma cisdo na légica das relagfes sociais hierarquizadas
entre os que ofertam e 0s que recebem a educacdo. As estratégias da Meta 8 do PDE indicam
a construcdo de uma Escola do Campo em que todos os sujeitos de direito participem das

decisdes e se sintam responsaveis pelo seu funcionamento e pelos seus processos formativos.

O Regimento Escolar da Rede Publica de Ensino do DF

O Regimento Escolar da Rede Publica de Ensino do Distrito Federal, no seu artigo 74,
insere a EdoC enquanto modalidade de ensino, perpassando todas as etapas “de Educagao
Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio, assim como as modalidades de Educacao de
Jovens, Adultos e Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio integrada com o Ensino
Médio” (SEEDF, 2015, p. 39). Traz ainda, nos paragrafos 1° e 2° do mesmo artigo, a
definicdo de Escola do Campo e os sujeitos a quem se destina a EdoC.

§ 1° A Educagdo do Campo destina-se ao atendimento as populag@es rurais em suas mais
variadas formas de producdo da vida — agricultores familiares, trabalhadores rurais
assalariados, extrativistas, pescadores artesanais, ribeirinhos, assentados e acampados da
Reforma Agraria, quilombolas, caicaras, indigenas e outros.

§ 2° Escola do Campo é aquela situada em &rea rural, conforme definida pela Fundacéo
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE, ou aquela situada em &rea urbana,
desde que atenda predominantemente a populagdes do campo. (SEEDF, 2015, p. 39).

H4, portanto, uma consonancia desse marco legal da Rede Plblica de Ensino do Distrito
Federal com as normativas nacionais e com outros marcos distritais da EdoC, especialmente
quando se refere a identidade dos sujeitos do campo e a defini¢cdo do conceito de Escola do
Campo. Destaca-se a importante definicdo de que a identidade da Escola do Campo néo se da
apenas por sua localizacdo geografica. Consideram-se como elementos importantes, também,
os espacos de reproducdo social “dos sujeitos que acolhe em seus processos educativos, nos
diferentes niveis de escolarizac¢do ofertados” (Molina & S4, 2012, p. 327).

O Regimento Escolar abre espaco, também, para a participacao efetiva da comunidade e
suas organizagdes na construgdo de projetos para as Escolas do Campo em seus territorios. O
artigo 75 do referido marco normativo define que “o Projeto Politico Pedagogico — PPP da
Escola do Campo, formulados no ambito da autonomia das unidades escolares em dialogo

com as comunidades escolar e local”, sera construido, implementado e avaliado tendo como
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referéncia os principios da Educac¢do do Campo, com conteudos curriculares e metodologias
adequadas as reais necessidades dos estudantes do campo (SEEDF, 2015, p. 39),
possibilitando a apropriacdo desses projetos pelos sujeitos de direitos.

De acordo com Molina e Sa (2012), é imprescindivel garantir a articulagdo politico-
pedagOgica entre a escola e a comunidade, através da democratizagdo do acesso ao
conhecimento cientifico, para que a Escola do Campo possa contribuir para o fortalecimento
das lutas dos camponeses. Esse processo de envolvimento deve se materializar em espacos
coletivos de decisdo sobre as prioridades da comunidade que poderdo fazer parte dos projetos
pedagogicos da escola.

Além de destacar os objetivos, a oferta e os principios da Escola do Campo, o
Regimento Escolar aponta para que os conhecimentos a serem ofertados nessas escolas
estejam articulados com as singularidades do campo, com a cultura e com a realidade de seus

sujeitos. O artigo 80 da referida normativa defende que

A organizagdo e o funcionamento das unidades escolares do campo respeitardo as diferencas
entre as populacdes atendidas quanto & sua atividade econdmica, seu estilo de vida, sua
cultura e suas tradi¢des, podendo ter calendario escolar préprio, desde que previamente
aprovado pela SEEDF (SEEDF, 2015, p. 41).

Portanto os processos formativos da Unidade Escolar do Campo devem ser
desenvolvidos em consonancia com a realidade de seus sujeitos, respeitando a diversidade e

valorizando a identidade da Escola do Campo.

Resolucdo n° 1/2018, do Conselho de Educacéo do Distrito Federal

A Resolugdo CEDF n° 1, de 18 de dezembro de 2018, estabelece normas para a
Educacdo Bésica no Sistema de Ensino do Distrito Federal e reafirma os dispositivos do
Regimento Escolar quando define a identidade da Escola do Campo e a Educacdo do Campo
como modalidade do ensino publico do DF. Destinada ao atendimento da populagdo do
campo em suas mais variadas formas de producédo de vida, abrange todos os niveis, as etapas
e as modalidades de ensino. Destaca ainda que “A oferta do ensino deve ser realizada,
prioritariamente, nas proprias comunidades rurais, evitando, de tal forma, os processos de

nucleacdo de escola e deslocamento dos estudantes” (Resolugdo CEDF n° 1, 2018, p. 20).
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Essa resolugdo, além de afirmar o direito dos camponeses a uma educagéo construida na
e pela propria comunidade, possibilita que a escola no e do campo possa se constituir,
também, em um instrumento de resisténcia dos sujeitos campesinos a expansao do
capitalismo em seus territorios. Possibilita, ainda, que a escola possa contribuir para o
protagonismo dos sujeitos nos seus processos formativos, no fortalecimento das lutas sociais e

na promogao do desenvolvimento das comunidades camponesas.

Portaria n® 419/2018: instituicdo da Politica de Educa¢do do Campo no Distrito Federal

A Politica de Educacdo do Campo foi instituida, no &mbito da SEEDF, através da
Portaria n°® 419, de 20 de dezembro de 2018. Considerando a diversidade de marcos
normativos que constituem a EdoC em ambito nacional e, buscando um alinhamento aos
documentos regulatérios da educacdo publica do DF, a referida normativa consiste em um
conjunto de principios e de procedimentos que visam atender & populacdo do campo em suas
variadas formas de producéo da vida.

Os sujeitos do campo séo definidos na referida Portaria como sendo

os agricultores familiares, os extrativistas, os pescadores artesanais, 0s ribeirinhos, 0s
assentados e acampados da Reforma Agréria, os trabalhadores assalariados rurais, 0s povos e
comunidades tradicionais (quilombolas, indigenas, ciganos, caicaras, caboclos, ribeirinhos),
bem como os povos da floresta, e demais populacGes que produzam suas condigdes materiais
de existéncia a partir do trabalho no meio rural ... (Portaria n°® 419, 2018).

Na defini¢do dos principios da EdoC, a Portaria n® 419/2018 aponta para a construcéo
de uma educacdo vinculada as experiéncias de luta social e politica dos camponeses. Essa
perspectiva se constitui a partir da definicdo das matrizes pedagdgicas e da concepcdo de
organizacdo dos processos formativos pautados no trabalho como principio educativo. O

artigo 2° dessa Portaria traz, em seus incisos, 0s principios da EdoC, entre os quais:

IV - Desenvolvimento pedagdgico e curricular a partir da vinculagdo as matrizes formativas
da populacdo do campo, quais sejam: Terra, Trabalho, Histdria, Cultura, Luta Social,
Vivéncias de Opressdo, Conhecimento Popular, Organizacdo Coletiva, identificadas por
meio de um inventério da escola e da comunidade (Inventario Social, Histérico e Cultural),
como atividade de pesquisa a ser realizada por docentes, estudantes e comunidade escolar
em geral, de forma que os saberes e fazeres do povo camponés constituam-se referéncia para
a praxis pedagogica;

V - Organizagdo pedagdgica pautada no trabalho como principio educativo, na ligagdo do
conteldo escolar com a vida, na formagdo para a coletividade, por meio de processos
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democraticos participativos, e na alternéncia regular de periodos de estudos, como principio
e como método, quando se aplicar. (SEEDF, 2018).

H4&, portanto, a compreensao de que 0s processos pedagdgicos das Escolas do Campo
necessitam estar conectados aos saberes dos povos camponeses, a valorizacéo do seu trabalho
e da sua histéria e aos processos de producdo da vida que constituem as singularidades do
campo e a identidade de seus sujeitos. Nessa perspectiva, a Escola do Campo se constitui em
um instrumento de luta e desenvolvimento das comunidades camponesas, além de um
importante elemento de contribuicdo para a qualidade de vida de seus sujeitos.

A referida normativa traz importantes consideracdes em relagdo as configuragdes das
Escolas do Campo no DF. Institui o dia 17 de abril como o Dia do Campo nas unidades
escolares da rede publica de ensino, possibilitando momentos de integracdo entre escola e
comunidade com foco nas especificidades do territério camponés. Define o Inventério Social,
Historico e Cultural como instrumento basilar na construcéo identitaria da Escola do Campo e
a terra como principal elemento educativo e norteador dos estudos da comunidade escolar
camponesa, na construcao desse inventario.

Um elemento de grande importancia nessa Portaria, que avanca em relacdo as outras
normativas, ¢ a identidade da Escola do Campo, que tem como prioridade os aspectos

pedagdgicos em relacdo aos aspectos geograficos. De acordo com o § 3° do artigo 4°,

§ 3° Os aspectos pedagdgicos e sociais, representados por meio do Inventario Social,
Historico e Cultural, tém primazia em relacdo aos aspectos relacionados ao planejamento
territorial e urbano, representados por meio do Plano Diretor de Ordenamento Territorial —
PDOT, prevalecendo a legislacdo pedagdgica e educacional sobre a legislacdo urbanistica.
(SEEDF, 2018).

Essa definicdo possibilita maior autonomia da comunidade escolar nas decisdes e nas
configuracBes da escola em seu territorio, reafirmando-a como componente da sua identidade
e da sua cultura. Permite, ainda, que o modo de vida e a identidade da comunidade sejam

fontes de conhecimento e elementos integrantes do processo formativo dos seus sujeitos.
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Diretrizes Pedagdgicas da Educacéo Béasica do Campo para a Rede Publica de Ensino do
Distrito Federal

Visando orientar os processos de trabalho pedagdgico das unidades escolares do campo,
instituidos por meio da Portaria n® 419/2018, a SEEDF apresenta as Diretrizes Pedagdgicas da
Educacao Basica do Campo para a Rede Publica de Ensino do Distrito Federal. Elaboradas
em sintonia com os dispositivos normativos do ambito nacional e distrital, o referido
documento resulta de um processo de constru¢do democratico “em conformidade com os
anseios dos movimentos sociais e sindicais, reconhecendo as demandas apresentadas pelo
Férum Permanente de Educacdo do Campo do Distrito Federal (Fecampo)” (SEEDF, 2019, p.
8).

Além de ter como referéncia os principios e procedimentos do Curriculo em
Movimento, em seus pressupostos tedricos (SEEDF, 2014a), essas Diretrizes se reportam ao
PDE, que é composto de metas e estratégias ligadas a EdoC para atendimento das populacbes
camponesas do DF, de 2015 a 2024. Entre as 41 estratégias da Meta 8, ha um destaque, no

documento, para as duas que se seguem:

8.35 — Garantir ampla participagdo dos povos do campo, incluindo o Férum Permanente de
Educacdo do Campo, na proposi¢do, no acompanhamento e na avaliagdo das politicas
educacionais do campo, reconhecendo suas formas de organizacdo popular e sindical.

8.36 — Reconhecer o Forum Permanente de Educacdo do Campo como instrumento de
debate, de formulacdo de proposicGes, de construcdo e acompanhamento e avaliacdo de
politicas publicas de Educagdo do Campo, tendo a participagdo das instituicdes e dos érgaos
dos sistemas de ensino governamentais, dos movimentos sociais e populares, das entidades
sindicais da educacdo, das comunidades escolares e outros. (Lei n® 5.499, 2015, p. 32).

A orientacdo para o reconhecimento dos povos do campo e de suas organizagdes sociais
e sindicais nas etapas de proposi¢do, acompanhamento e avaliacdo das politicas de EdoC do
DF evidencia o carater democréatico e participativo como principio tedrico-metodolégico na
construcdo dessa modalidade de ensino. Essa proposicdo pressupde que 0s sujeitos de direito
devem ser parte integrante na gestdo dos processos formativos da Escola do Campo,
privilegiando os saberes e a memdria coletiva dos povos camponeses, assumindo a identidade
do campo através das expressdes culturais da comunidade e contribuindo para o protagonismo
dos sujeitos campesinos nos processos da sua propria formacao.

Reafirmando os pressupostos tedricos do Curriculo em Movimento, as Diretrizes para a

Educagdo Bésica do Campo da SEEDF consideram, nas praticas pedagodgicas, 0 contexto
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social, econdmico e cultural dos seus educandos. Apresentam como referéncia teorico-
metodoldgica a pedagogia histérico-critica e a psicologia histérico-cultural, que propdem a
pratica social dos estudantes como elemento de problematizacdo didria nos processos
formativos. “A pratica social ¢ compreendida como o conjunto de saberes, experiéncias e
percepcdes construidas pelo estudante em sua trajetéria pessoal e académica e que é
transposto para o estudo dos conhecimentos cientificos” (SEEDF, 2014b, p. 37). Dentro dessa
concepcao, hd a compreensdo de que, nos processos formativos, os conhecimentos dos
sujeitos a quem se destina a educagdo, sdo fundamentais para a transformacdo da préatica
social.

A construcdo dessas Diretrizes Pedagdgicas da Educacdo Basica do Campo do DF se
constitui em um importante instrumento de afirmacdo do direito dos povos do campo a uma
educacdo pensada no seu territdério, com a sua participacdo, integrada a sua cultura e as
préaticas sociais e humanas da comunidade. Portanto uma escola ligada ao campo, que
desperte o sentimento de pertencimento dos seus sujeitos a partir de processos educativos que
facam sentido as suas vidas, uma escola que respeite a diversidade e as singularidades do
campo.

Dentro da perspectiva de que a vida no campo difere, em diversos aspectos, da vida da
cidade, as referidas Diretrizes Pedagdgicas apontam matrizes formativas que sdo especificas
para 0S sujeitos campesinos e que sdo pilares, também, para identificacdo das unidades
escolares enquanto Escolas do Campo. Orientam ainda que “Essas matrizes deverdo ser
consideradas nos debates realizados nas Coordenacdes Pedagdgicas, no processo de
construcdo dos Projetos Politicos-Pedagdgicos das unidades escolares do campo, na
organizacao do trabalho pedagogico e em propostas de formagéo continuada” (SEEDF, 2019,
p. 21).

A seguir, apresenta-se um resumo dessas matrizes formativas estabelecidas pelas
Diretrizes Pedagodgicas para 0s processos formativos dos sujeitos camponeses nas Escolas
Bésicas do Campo do DF.
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Figura 1 — Matrizes formativas dos sujeitos do campo definidas nas Diretrizes Pedagdgicas da Educagdo Bésica

do Campo do Distrito Federal.
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Fonte: Lucena (2021, p. 131).

As Diretrizes Pedagogicas para Educacdo Bésica do Campo para a Rede Publica de

Ensino do DF definem as seguintes matrizes formativas dos sujeitos do campo:

a) Terra — a partir de (Caldart, 2012, p. 558), a terra é o0 espaco onde acontece a

construcdo das relacdes entre 0 homem e a natureza no processo de construcdo da
vida, e, “pela agricultura, o ser humano se apropria da terra como producdo de vida
e de si mesmo, modifica a terra e se modifica”. O trabalho na terra carrega sua
pedagogia, pois, através dele, o camponés se produz em todas as dimensfes como

humano.

b) Trabalho — na EdoC, o trabalho é compreendido como principio educativo, dentro

da visdo de formacdo humanizadora e omnilateral. Seu “campo especifico de
discussdo teodrica € o materialismo histérico, no qual se parte do trabalho como
produtor dos meios de vida tanto nos aspectos materiais quanto culturais” (Caldart,
2012, p. 749).

c) Historia — a memoria coletiva é fundamental para a construgdo de uma identidade.

Assim, a “escola ¢ um lugar que recupera e trabalha com os tesouros do passado.

Celebrar, construir e transmitir, especialmente as novas geragdes, a memoria
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coletiva, ao mesmo tempo em que busca conhecer profundamente a historia da
humanidade” (Arroyo, Caldart & Molina, 2011, p. 117).

d) Cultura — ela brota do modo de vida produzido e cultivado pelos camponeses, do

f)

jeito de produzir e reproduzir a vida, da mistica, dos simbolos, dos gestos, da
religiosidade e da arte (Arroyo, Caldart & Molina, 2011). Aliados a essa dimensao,
somam-se 0s aspectos imateriais da cultura (Laraia, 2001), que dialogam com as
criagdes que independem do trabalho a partir da terra, como contacdo de historias,
poesias, cantigas, dancas, brincadeiras, técnicas de producéo artesanal, receitas etc.

Luta social — a luta social educa para a capacidade de pressionar as circunstancias
para que fiqguem diferentes do que sdo. Educa para uma postura diante da vida
(Arroyo, Caldart & Molina, 2011). “As lutas sociais sdo enfrentamentos
organizados, portanto coletivos, de determinadas situacdes sociais, na defesa de
interesses também coletivos, feitos, de forma massiva, pelas proprias pessoas
envolvidas na situagdo” (Caldart, 2012, p. 548).

Vivéncias de opressdo — conjunto de experiéncias conformadoras de visdes de
mundo proprias e resilientes dos sujeitos, cuja historia de resisténcia na luta pelo
seu modo de vida lhes confere ricos conhecimentos de organizagdo popular e
adaptacdo ao seu meio. Freire (2018) reconhece, em sua obra Pedagogia do
Oprimido, que, nas vivéncias de opressdo, 0s sujeitos do campo e outros sujeitos
(coletivos e movimentos sociais) trazem seus saberes, pedagogias de aprendizados

das vivéncias cruéis da subalternizacdo (Arroyo, 2012).

g) Conhecimento popular — “Se constitui a partir de uma diversidade de sujeitos

sociais historicos que se forjaram culturalmente numa intima relacdo familiar,

comunitiria € com a natureza, demarcando territorialidades” (Caldart, 2012, p.

179).

h) Organizagdo coletiva — “nasce de uma coletividade que descobre um passado

comum e se sente artifice do mesmo futuro” (Arroyo, Caldart & Molina, 2011, p.
99). E a “capacidade de mobilizar forcas sociais para acdes de cidadania ativa e
reivindicacdo de direitos coletivos”, assim como diz “respeito a um sujeito social e
se refere a associacdo de pessoas que passam a ter uma identidade de acdo na
sociedade, e, portanto, de formacdo e organizagdo em vista de interesses comuns e
de um projeto coletivo” (SEEDF, 2019, p. 19-21).

RBEC

| Tocantinépolis/Brasil | v.8 | e16364 | 10.20873/uft.rbec.e16364 | 2023 | ISSN: 2525-4863 |

19



Lucena, M. L. M., & Molina, M. C. M. (2023). A construgio da educagio do campo como politica priblica para a rede de ensino no Distrito Federal: dos pressupostos
tedricos e metodoldgicos aos marcos normativos...

Essas matrizes sdo estabelecidas nas normativas como critérios a serem observados para
o0 reconhecimento de unidades escolares como Escolas do Campo. Além da “localizacdo da
unidade escolar e da quantidade de sujeitos do campo matriculados” (SEEDF, 2019, p. 26), é
necessario observar, em seu Projeto Politico-Pedagogico (PPP), os principios e matrizes do
campo para que a unidade possa integrar a relagdo de Escolas do Campo do Distrito Federal,
independentemente de estar localizada na area rural ou urbana. O planejamento pedagdgico e
curricular das unidades escolares deverd ser vinculado a essas matrizes formativas da
populacdo do campo, identificadas tanto no inventario social elaborado quanto no PPP da
unidade escolar (SEEDF, 2019).

Consideracoes finais

O processo de construcdo e institucionalizacdo da politica de EdoC do DF vem se
afirmando a medida que avanca na conquista de diversos marcos normativos fundamentais a
materializacdo da politica. H& de se compreender que essas normativas sdo instrumentos
politicos que servem de base para orientar as a¢des do Estado na implementacdo da politica,
porém ndo sdo suficientes para assegurar a efetivacdo da Educacdo do e no Campo enquanto
direito da classe trabalhadora camponesa. A capacidade de mobilizacdo e o envolvimento da
unidade escolar com os processos formativos da comunidade sdo determinantes para a
materializacdo da EdoC em seu territorio.

Héa de se destacar alguns aspectos essenciais a efetivacdo da EdoC que sdo base para a
construcdo dessa modalidade de ensino no DF e que estdo garantidos nas normativas citadas
neste texto tais como: a identidade da Escola do Campo, que passa a ser definida a partir do
projeto pedagdgico da unidade escolar, e ndo apenas pelo espaco geografico que ocupa; o
inventario social da realidade como eixo de construcdo do PPP da escola; e o curriculo escolar
ancorado nas matrizes formativas definidas pelos sujeitos do campo para Seu processo
formativo.

A efetivacdo da Educacdo do e no Campo pressupde um compromisso politico e social
da Escola do Campo com o territério ao qual pertence; um efetivo envolvimento da
comunidade nos processos formativos da unidade escolar e do sentimento de pertencimento a

escola; e uma politica de formagéo continuada para os educadores que atuam nessas unidades
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de ensino do campo de forma que possam se apropriar das matrizes formativas que
fundamentam a EdoC.

Nesse contexto, o estudo ajuda a avancar na percepcao e na afirmacdo da Escola do
Campo como uma das principais categorias forjadas pelo Movimento Nacional de Educacéo
do Campo, reforcando a compreensdo da verdadeira identidade de uma Escola do Campo e
dos desafios para sua construgdo. Ao explicitar os processos politico-pedagdgicos e 0s marcos
normativos na construcdo da EdoC no Distrito Federal, a pesquisa oferece relevantes
contribuicdes para 0 avanco na materializacdo e na compreensdo dessa politica, também, em
outras unidades da Federacdo, fomentando o debate das especificidades e das diversidades

presentes em cada territorio.
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