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RESUMO. Este artigo originou-se de um estudo de caso
realizado sobre uma Escola Familia Agricola (EFA) localizada
no norte de Minas Gerais, com objetivo de verificar como o0 seu
modelo de ensino pode contribuir para a construcdo de uma
perspectiva educacional voltada para sujeitos do campo. Foram
identificadas e discutidas as representacdes sociais dos egressos
e dos seus pais sobre a EFA. Estudo de natureza qualitativa-
exploratdria, este trabalho utilizou como estratégia de producéo
de dados a entrevista narrativa. Foram realizadas dezesseis
entrevistas com egressos e pais, as quais foram processadas pelo
software Iramuteq para analise lexical. O resultado desta anélise
identificou cinco classes de palavras, delineando campos
semanticos que possibilitaram a construgdo das categorias de
analise. O trindbmio escola-familia-comunidade apresentou-se
como elemento central das representacbes sobre a EFA,
destacando duas dimens@es: a formacao técnica e os principios
pedagogicos. Evidencia-se que o didlogo entre escola-familia-
comunidade é imprescindivel na construcdo do conhecimento
nas escolas do campo, bem como na transformacéo da realidade
das comunidades rurais. Esse dialogo tem impactos positivos no
vinculo identitario com o campo, criando novas possibilidades
de relacdo com o territério. Verifica-se que a proposta
pedagdgica da EFA se alinha ao Movimento de Educagdo do
Campo e as suas politicas publicas.

Palavras-chave: escola familia agricola, alternéncia, educacéo
do campo.
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Family Agricultural School: Reflections based on the social
representations of alumni and parents

ABSTRACT. This article originated from a case study
conducted on a Family Agricultural School (EFA) located in
northern Minas Gerais, with the aim of examining how its
teaching model can contribute to the development of an
educational perspective focused on rural subjects. The social
representations of the graduates and their parents regarding the
EFA were identified and discussed. This was a qualitative-
exploratory study that used narrative interviews as a data
production strategy. Sixteen interviews were conducted with
graduates and parents, and these interviews were processed
using the Iramuteq software for lexical analysis. The result of
this analysis identified five classes of words outlining semantic
fields that enabled the construction of the analysis categories.
The school-family-community trinomial presented itself as a
central element of representations about EFA, highlighting two
dimensions, technical training and pedagogical principles. It is
evident that dialogue between school-family-community is
essential in the construction of knowledge in rural schools, as
well as in transforming the reality of rural communities. This
dialogue has positive impacts on the identity bond with the
countryside, creating new possibilities for relationships with the
territory. It appears that EFA's pedagogical proposal aligns with
the Rural Education Movement and its public policies.

Keywords: agricultural family school, alternation, rural
education.
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Escuela de Familia Agricola: Reflexiones basadas en las
representaciones sociales de ex alumnos y padres

RESUMEN. Este articulo tuvo origen en un estudio de caso
realizado en una Escuela Familiar Agricola (EFA) ubicada en el
norte de Minas Gerais, con el objetivo de verificar como su
modelo de ensefianza puede contribuir para la construccion de
una perspectiva educativa dirigida a sujetos rurales. Se
identificaron y discutieron las representaciones sociales de los
graduados y de sus padres sobre la EFA. Un estudio cualitativo-
exploratorio, utilizando entrevistas narrativas como estrategia de
produccion de datos. Realizaron 16 entrevistas, egresados y
padres de familia, las cuales fueron procesadas por el software
Iramuteq para analisis 1éxico. Resultado de analisis identifico
cinco clases de palabras que delinean campos semanticos que
permitieron construccion las categorias de andlisis. El trinomio
escuela-familia-comunidad se presentd como elemento central
de las representaciones sobre la EFA, destacando dos
dimensiones, la formacién técnica y los principios pedagogicos.
Es evidente que el didlogo escuela-familia-comunidad es
fundamental la construccion de conocimientos en las escuelas
rurales, asi como en transformacion de la realidad las
comunidades rurales. Este didlogo tiene impactos positivos en el
vinculo identitario con el campo, creando nuevas posibilidades
relacién con el territorio. Parece que la propuesta pedagogica de
EFA alinea con el Movimiento de Educacién Rural y sus
politicas pablicas.

Palabras clave: escuela de familia agricola, alternancia,
educacion de campo.
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Introducéo

As Escolas Familia Agricola (EFA) surgem no Brasil no final da década de 60, mais
especificamente no estado do Espirito Santo, a partir da mobilizacdo de agricultores,
movimentos sociais, setores progressistas da igreja catolica e sindicatos rurais, que se
articularam para a criagdo de escolas proprias para os jovens das areas rurais. A época, as
condicBes socioeconémicas precarias em que vivia a populacdo do campo, associada a
necessidade de abastecer a inddstria emergente com mdao de obra barata, intensificaram a
migracao para os centros urbanos (Nosella, 2012).

Conforme Begnami (2003), no periodo marcado pela ditadura militar, houve um
abandono das politicas voltadas para o pequeno agricultor somado ao crescimento dos
incentivos a agricultura industrial e a industrializacdo do pais. Os agricultores do estado do
Espirito Santo, diante de um cenério pouco favoravel a agricultura familiar, comecaram a se
organizar para fazer oposicdo ao modelo econdmico a que estavam sendo submetidos e para
buscar estratégias de permanéncia e sobrevivéncia no campo, entre elas, criar oportunidades
para educar os jovens em suas comunidades e, assim, reverter o aumento do fluxo migratério.
Segundo Nogueira e Ribeiro (2022), o surgimento da EFA no Brasil ocorre no ambito do

Movimento de Educacdo Promocional do Espirito Santo (Mepes),

cujo principal mentor foi o Padre Jesuita Humberto Pietrogrande, aliado aos agricultores,
liderancas e pessoas que estavam envolvidas, em consequéncia das profundas crises que
afetavam a qualidade de vida dos povos do campo a partir da década de 1960, sendo [a EFA]
implementada como uma institui¢cdo contra hegemonica, em proposta transformadora para 0s
sujeitos de identidade camponesa. O contexto da Igreja Catélica, no qual Padre Humberto
estava ligado, perpassava por profundas transformac@es, pois no ano de 1961 foi convocado
por meio da bula papal Humanae salutis o Concilio Ecuménico Vaticano I, um Concilio que
viria renovar a Igreja Catdlica. No decorrer dos acontecimentos, foram produzidos
documentos, que suscitavam uma maior participacdo da Igreja na vida dos pobres. Motivado
pelos acontecimentos, o padre jesuita decidiu buscar por recursos para se pensar em solucées
e mecanismos de transformagdo da realidade em que viviam 0s capixabas. Assim, criou a
Fundag&o Italo-brasileira, possibilitando arrecadagées de fundos com a Italia, permitindo que
fossem concedidas algumas bolsas de estudo para um grupo de pessoas (Nogueira &
Ribeiro, 2022, p. 7-8).

Inicialmente, o Mepes implantou trés EFA no estado do Espirito Santo, nos
municipios de Anchieta, Alfredo Chaves e Rio Novo do Sul, introduzindo no Brasil a
primeira experiéncia da pedagogia da alternancia, que na década de noventa seria incorporada

pelo movimento da Educacdo do Campo como pilar estratégico-metodoldgico. A organizacéo
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dos tempos e espacos educativos em regime de alternancia permite, entre outros beneficios, a
participacdo dos jovens na manutencdo das atividades produtivas da familia.

O modelo de organizagdo pedagogica das EFA teve origem na Franca, em 1935, em
um periodo em que os agricultores franceses também passavam por dificuldades analogas as
que os agricultores brasileiros passaram na década de 60. Além dos conflitos que antecederam
a Segunda Guerra Mundial, a agricultura francesa passava por um intenso processo de
mecanizacao e transformacéo tecnoldgica (Begnami, 2003).

A primeira Maison Familiale Rurale (MFR)' surge a partir de uma circunstancia

histérica. Devido ao fato de:

. um jovem agricultor, lves, ndo se adaptar & escola na cidade e abandonar os estudos,
preferindo ficar somente com o trabalho no campo, se torna o estopim detonador da primeira
MFR. O pai, Jean Peyrat, o agricultor pioneiro ... fica decepcionado, pois queria muito que
seu filho estudasse. O caso é dialogado com o Pe. Granereau, seu amigo de movimento
social, sindical (Begnami, 2003, p. 25).

A conversa com o padre Granereau deu inicio a varios encontros com outros
agricultores e jovens interessados em alternativas para estudar, sem ter que sair do campo.
Nesses encontros, ficou acordado com os pais de 54 jovens que estes permaneceriam alguns
dias do més na pardquia e nos demais dias voltariam para suas casas. Nos dias que estivessem
na paréquia, receberiam uma “formagio integral, humanista, além da énfase numa formagao
profissional, onde o jovem deveria ter conhecimento dos porqués dos fendmenos para nao
praticar uma agricultura meramente rotineira” (Begnami, 2003, p. 26). Esse fato também foi

comentado por Nosella,

De uma franca conversa, o sacerdote e alguns agricultores chegaram a uma férmula
intermedidria: os jovens permaneceriam unidos alguns dias por més, em tempo integral, para
logo em seguida voltarem a sua propriedade agricola. Foi uma formula que satisfez tanto aos
agricultores quanto aos anseios de formagdo do Sacerdote. O padre logo organizou os jovens
em pequenos grupos de forma a atingir, em rodizio, um bom nimero da juventude de sua
pardquia. A escola em alternancia tinha nascido (Nosella, 2012, p. 57).

Ao contrario das escolas tradicionais que desenvolvem uma politica de estado
hegemonica que visa a universalizacdo do ensino sem considerar a diversidade da populacéo,
as EFA surgem de “baixo” para “cima”, em um processo que nasce da consciéncia social e
das especificidades das comunidades rurais. Nesse sentido, a EFA tem por objetivo

estruturante proporcionar aos jovens do campo uma educacdo contextualizada, articulada a
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realidade de suas familias, aos seus modos de vida e ao seu trabalho, valorizando suas
culturas e seus saberes de forma a incluir todas as dimensdes do campo.

Com a expansdo das EFA no Brasil, criou-se, em 1982, uma organizacdo de porte
nacional para cuidar dos principios politicos, filosoficos e metodologicos das EFA
denominada Unido Nacional das Escolas Familias Agricolas do Brasil (Unefab).
Posteriormente, com o surgimento de outras instituicbes similares no sul, norte e nordeste do
pais, como as Casas Familiares Rurais (CFR) organizadas pelas Associacdes Regionais das
Casas Familiares Rurais (Arcafar), fez-se necessaria, em 1987, a unificacdo das lutas
nacionais por meio dos Centros Familiares de Formacdo por Alternancia (Ceffa), rede
articulada pela Unefab e Arcafar (Begnami, 2019). Essa rede totaliza 268 centros educativos,
incluindo Ensino Fundamental e Ensino Médio e Profissional, assim distribuidos: Unefab com
55% dos centros; a Arcafar Sul com 27% e a Arcafar Nordeste e Norte com 18%, sendo que
as EFA representam 55% e as CFR 45% do total de Ceffa no Brasil.

A metodologia pedagdgica dos Ceffa se estruturou a partir de quatros pilares,
divididos em pilares “meios” e pilares “fins”. Os pilares-meios sdo: o pilar da Pedagogia da
Alternéncia e o da Associacdo de Familias. Os pilares-fins sdo: a Formacdo Integral e a
Producdo Sustentavel da Vida. Begnami (2019) sugere a incorporacdo de novos aspectos a

esses pilares:

...incorporamos alguns aspectos abstraidos de praticas de uma parcela significativa de
CEFFA brasileiros. Observado os “pilares meios”, o pilar da Pedagogia da Alternancia
permanece, porém sugerimos acrescentar a “educa¢do contextualizada”. Ao pilar da
Associagdo de Familias, acrescenta-se “comunidades camponesas e Movimentos Sociais e
Sindicais”. Nos “pilares fins” a “Formacdo Integral” sugerimos substituir por formagio
humana, libertadora, emancipatéria. O que seria o “desenvolvimento sustentavel e solidario”
ou simplesmente “desenvolvimento do meio” € (Sic) sugerimos substituir por “produgido
sustentavel da vida”, assumindo a matriz agroecologica (Begnami, 2019, p. 119).

Um dos objetivos da | Conferéncia Nacional da Pedagogia da Alternancia do Brasil
(Conpab), realizada em setembro de 2019 em Salvador - BA, foi refletir sobre as
possibilidades de ampliacéo dos pilares dos Ceffa por meio dos seguintes eixos tematicos: | —
Gestdo Associativa, Il — Pedagogia da Alternancia, Il — Formagéo Integral, IV —
Desenvolvimento do Meio (local, territorial e sustentavel), V — Financiamento e Politicas
Publicas da Educagdo, VI — Educacdo Contextualizada e Educacdo do Campo, VII —

Sustentabilidade e Agroecologia (Conpab, 2019, p. 17-18). A partir desses eixos tematicos
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foram discutidos os desafios da alterndncia no Brasil e as proposicdes para 0 seu
enfrentamento em um “momento em que o Brasil retrocede na promogdo do desenvolvimento
com inclusdo social e em sua inser¢do soberana no cenario mundial” (Conpab, 2019, p. 19).

Embora o documento construido na Conpab nédo tenha um carater conclusivo, face as
orientacbes dadas pelos participantes nos eixos tematicos e nas plenarias, 0s
encaminhamentos sinalizam para o didlogo da educacdo por alterndncia com a educacgdo
contextualizada no e do campo, com a agroecologia e com a construcdo de politicas publicas
que garantam a institucionalizacdo desse modelo de educacdo, além de estratégias de
financiamentos das unidades dos Ceffa.

A sustentabilidade financeira tem sido um dos principais problemas enfrentados pelas
unidades dos Ceffa, porque sua natureza publica e comunitaria dificulta o reconhecimento
pelos entes federativos em nivel municipal, estadual e federal. Conforme aponta o documento
da Conpab (2021), este reconhecimento ja acontece parcialmente por meio do parecer
CNE/CEB n. 001/2006, que trata dos dias letivos no tempo socioprofissional. Todavia, faz-se
necessaria a regulamentacdo da pedagogia da alterndncia para que se amplie o
reconhecimento para fins de financiamento (Conpab, 2019, p. 50).

A dificuldade em acessar os recursos publicos, como é garantida as escolas publicas,
resulta em algumas situacdes que podem levar ao fechamento ou a estatizacdo de EFA. Esta
ultima induz a descaracterizacdo da gestdo comunitaria e da pedagogia da alternancia,

comprometendo a integralizacdo dos quatros pilares dos Ceffa (Silva, 2017, p. 114).

Pedagogia da alternancia

A pedagogia da alterndncia compreende a producdo de conhecimento em trés
momentos articulados em um ciclo de acdo-reflexdo-transformacdo. O primeiro momento, da
acdo, € o periodo de duas semanas que 0s estudantes permanecem com a familia executando
as suas atividades cotidianas; o segundo momento, da reflexdo, é o periodo de duas semanas
vividos no ambiente escolar; o terceiro momento, da transformacéo, € o retorno do estudante
as suas casas para colocar em prética a acdo melhorada através da reflex&o.

Alves (2016) destaca a rica troca de saberes que ocorre nessa dindmica alternada de
tempos-espacos educativos: Tempo Escola (TE) e Tempo Comunidade (TC). Segundo o

autor, “a alternancia valoriza e prioriza a experiéncia oriunda dos sujeitos do campo em seus
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contextos, em um processo de acdo-reflexdo-acdo, capaz de transformar a escola em espaco
de construcdo coletiva de superagdo da exploragdo do homem por ele mesmo” (Alves, 2016,
p. 40).

Para Gimonet (1999), a “alternancia significa uma maneira de aprender pela vida,
partindo da propria vida cotidiana, dos momentos de experiéncias colocando assim a
experiéncia antes do conceito”. O estudante no sistema de alternancia, o “alternante”, é mais
que um aluno a medida que ele se torna o préprio instrumento de formagdo quando interage
com o trabalho, com a familia, com a vida social e com o ambiente. Em outras palavras, a
alternancia ndo concebe os estudantes como receptaculos de contetdos descontextualizados,
mas como participantes ativos do processo de constru¢do do conhecimento.

A reflexdo, promovida pelo dialogo entre as experiéncias construidas nos diferentes
tempo-espacos educativos — TE e TC —, provoca uma fissura no paradigma da educacgéo
tecnicista ao favorecer o desenvolvimento de uma consciéncia critica acerca dos
acontecimentos que envolvem a vida do educando. Ou seja, para além da formacéo técnica-
profissional, a alternancia visa desenvolver a capacidade de o estudante interpretar o mundo e
poder transforma-lo.

Os tempos-espacos educativos sdo estruturados por meio de instrumentos pedagdgicos
como: Planos de Estudo, Colocagdo em Comum, Caderno da Realidade, Viagens e Visitas de
Estudo, Intervencdes Externas, Cadernos Didaticos, Atividades Retorno e Experiéncias,
Projeto Profissional do Jovem, Visitas as Familias, Estagios e Avaliacdes. Esses instrumentos
sdo utilizados para fazer a integracdo dos tempos-espacos educativos, construindo didlogos
entre a realidade de vida dos estudantes e os contetdos académicos do curso.

Saviani (2021) chama a atencdo para os diferentes projetos de educacdo no pais.
Enquanto, historicamente, a escola de formacdo intelectual foi destinada as classes
dominantes, a escola técnica é destinada as classes dominadas. Nesse sentido, o autor afirma
que é preciso fazer a critica desse modelo e desenvolver propostas contra-hegeménicas
capazes de transformar a sociedade, ou seja, uma proposta pedagdgica que unifique as lutas
contra a divisdo de classe que mantém os trabalhadores na condic¢do de classe dominada. O
modelo pedagdgico da alternancia, ao possibilitar a analise critica do trabalho no processo
formativo, permite superar as limitagdes dos cursos meramente profissionalizantes e

tecnicistas destinados as classes menos favorecidas.
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Educacédo do Campo

A EFA foi pioneira na formulacdo e na oferta de uma educacdo contextualizada para
0s jovens do campo. Se, por um lado, serviu de inspiracdo para 0 modelo pedagdgico
defendido pelo projeto de educacdo do campo a partir da década de 90, sobretudo no que diz
respeito a pedagogia da alternéncia, tem sido também influenciada pelo novo paradigma de
educacdo desenvolvido pelo movimento da educacdo do campo.

O projeto de educacdo do campo € fruto das lutas protagonizadas pelos movimentos
sociais e instituicOes ligadas ao acesso a terra e pela reforma agraria que possibilitaram o
surgimento do movimento da educacdo do campo, no final da década de 1990. A proposta de
uma educacdo do campo e no campo foi articulada, primeiro, nos assentamentos do programa
da reforma agraria e, posteriormente, se expandiu para outras comunidades e contextos rurais.
Tem como desafio construir um paradigma educacional diferente da educagéo rural, que néo
estabelecia em suas préticas e curriculos didlogos com os povos do campo e suas culturas no
processo de producdo e transmissao do conhecimento. A articulacdo por uma educacdo do
campo resultou em espacos de discussdo potentes, como o | Encontro Nacional de Educadoras
e Educadores da Reforma Agraria (Enera), em 1997 (Fernandes & Molina, 2004).

A partir de 1998, com a participacdo dos movimentos sociais, foram criados
programas federais que deram inicio a formulacdo de politicas publicas de educacdo para 0s
sujeitos do campo. Destacam-se o Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria
(Pronera), em 1998, que tinha por objetivo fortalecer a educacgdo nos projetos de assentamento
de reforma agraria; o Programa de Apoio a Formacao Superior em Licenciatura em Educacéo
do Campo (Procampo), em 2007, e o Programa Nacional de Educacdo do Campo
(Pronacampo), em 2012. Essas iniciativas fomentaram a abertura de cursos de formacdo de
professores para atuarem nos anos finais do ensino fundamental e no ensino médio, nas
instituigdes federais de ensino.

Tais programas representam conquistas do movimento da educagdo do campo no
ambito da formulacdo de politicas publicas visando a superacdo do descaso historico do
governo em relacdo as popula¢fes que vivem em contextos ndo-urbanos. Heranca de uma
cultura colonial-escravagista, esse descaso mantém uma grande parcela da populagéo

brasileira a margem do desenvolvimento social e econdmico.
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E importante lembrar que a educacio para as populacdes rurais s6 ¢ mencionada na
legislacdo brasileira a partir da década de 1930, devido as mudangas sociais, econdmicas e
politicas que estavam em curso a época, impulsionadas pelo processo de industrializacdo do
pais. Nesse contexto, o objetivo da educacdo rural era oferecer uma educagdo basica e
tecnicista, suficientes para atender & demanda do mercado de trabalho em transformagéo no
pais. Segundo Marques (2019, p. 37), “a prioridade do governo brasileiro era atrelar a
educacdo para os povos do campo ao trabalho agricola com o unico objetivo de aumentar a
produtividade da agricultura da época, principalmente a cafeeira, e assim fixa-los no meio
rural...”.

O projeto de educagdo do campo ndo propde uma escola isolada do contexto mais
amplo da educacdo no Brasil, mas sim, busca garantir que 0 campo e seus sujeitos sejam
considerados quando se pensa 0 projeto de nacdo e, por consequéncia, de educacdo (Caldart,
2008, p. 73). Ao contréario do que foi historicamente oferecido aos sujeitos do campo, espera-
se que estes possam ser contemplados, assim como toda populagdo brasileira, com uma
educacdo de qualidade, com uma formacdo humanistica, critica e reflexiva de carater
inclusivo e democratico.

A Educacdo do Campo, ao estabelecer praticas pedagdgicas que valorizam o0s
costumes, a cultura e os saberes dos individuos como elementos que compdem a estrutura do
conhecimento para compreender os fendmenos humanos e da natureza, corrobora para que as
experiéncias informais presentes nas comunidades do campo ndo sejam consideradas de
menor valor.

Nas ultimas décadas, a dinamica social campo-cidade tem mudado de forma
significativa, favorecendo maior porosidade dessas duas categorias sociais. A crescente
tecnologizacdo dos meios de producdo agricola e as novas oportunidades de trabalho
disponiveis no mundo globalizado se apresentam como desafios e, a0 mesmo tempo, como
possibilidades para os jovens do campo. Nesse sentido, é necessario refletir como o projeto
formativo das EFA contempla as categorias campo e cidade. Os modelos e instrumentos
pedagogicos utilizados favorecem uma ressignificagdo do campo e uma maior aderéncia a
ele? A perspectiva de campo que se desenvolve na formacgdo favorece uma abertura para
novas configuragcdes do espaco rural? Como o projeto formativo concilia a formacdo técnica
com um modelo de educacdo integrativo e emancipatorio? Qual impacto da formagéo

oferecida na EFA na construcdo da identidade do jovem do campo, de sua familia e
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comunidade? Enfim, como as EFA incorporam e contribuem para a consolidacdo da
Educacéo do Campo?

A partir dessas questdes, delineiam-se a abordagem tedrica e os objetivos do presente
estudo. Entende-se que o projeto das EFA é atravessado por representacdes sociais sobre o
modelo de educacdo para os jovens do campo e que estas orientam suas préaticas, delimitam
identidades e permitem a constru¢do de conhecimentos (Moscovici, 2012). Nesse sentido,
tem-se como objetivo verificar, por meio das representacGes sociais de egressos e familiares
sobre uma EFA localizada no norte de Minas Gerais, como as EFA podem contribuir para a

construcdo de uma perspectiva educacional voltada para os sujeitos do campo.

Estratégias metodoldgicas

O presente estudo € de natureza qualitativa, uma vez que se propde a “tornar possivel a
objetivacdo de um tipo de conhecimento que tem como matéria prima (sic) opinides, crengas,
valores, representacdes, relacdes e acGes humanas e sociais sob a perspectiva dos atores em
intersubjetividade” (Minayo, 2012, p. 626); do tipo exploratorio, com delineamento de estudo
de caso e fundamentado na teoria das representac¢des sociais (Moscovici, 2012).

O universo da pesquisa foi constituido pelas familias atendidas pelo Efat entre 2005 e
2019, totalizando 389 familias e 433 egressos das onze turmas que concluiram o curso de
técnico em agropecuaria nesse periodo.

A amostra, do tipo intencional, foi composta por dezesseis participantes, sendo seis do
sexo masculino e dez do sexo feminino. Os participantes foram divididos em dois grupos
compostos por egressos das Efat (n=8) e por pais de egressos (n=8) que concluiram o Ensino
Médio na Efat no periodo de 2008 a 2019.

Apesar de a Efat estar localizada no municipio de Sdo Francisco - MG, a modalidade
de alternancia no processo educacional possibilita a adeséo de estudantes de comunidades
mais distantes e até mesmo de outros municipios. A amostra foi composta por participantes de
diferentes municipios, a saber: oito de Sdo Francisco, um de Bonito de Minas, dois de
Januéria, dois de Pintopolis, um de Itacarambi, um de Chapada Galucha e um de Sdo Romao.
Nesse sentido, os dados refletem um recorte geografico que envolve diferentes aspectos
sociais, culturais e religiosos, bem como abrange comunidades tradicionais, quilombolas,

areas de assentamentos e acampamento de reforma agraria.
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Os dados foram produzidos por meio de entrevistas narrativas ou narrativas de vida
(Bertaux, 2010), que foram gravadas e transcritas para a analise. Conforme Bertaux (2010),
quando dispomos de varios testemunhos sobre uma experiéncia vivida ou mesmo sobre um
fendmeno social, ao fazer o cruzamento desses testemunhos, alcancamos o ndcleo comum
correspondente a um objeto social. Essas narrativas, uma vez reunidas e analisadas, permitem
compreender em profundidade o objeto estudado.

A pesquisa atendeu as diretrizes e normas de ética em pesquisa regulamentadas pela
Resolucdo n. 466, de 12 de dezembro de 2012, e da Resolucdo n. 510, de 7 de abril de 2016,
do Conselho Nacional de Saude do Ministério da Saude. O projeto foi submetido ao Comité
de Etica e Pesquisa da Universidade Federal dos Vales do Jequitinhonha e Mucuri (UFVIM),
tendo sido aprovado em 20 de outubro de 2020, por meio do parecer n. 4.349.025 - N° CAAE:
38114120.1.0000.5108.

Resultados

O corpus de analise deste estudo foi composto pelo conjunto de transcri¢cbes das
narrativas produzidas nas dezesseis entrevistas realizadas. Este foi submetido a anélise lexical
por meio do software lramuteq® (Interface de R pour les Analyses Multidimensionnelles de
Textes et de Questionnaires) com o objetivo de identificar campos semanticos e formular as
categorias iniciais. A andlise foi de tipo monotematica, sendo que o corpus foi dividido em
dezesseis textos, 538 segmentos de texto (ST), 18.910 ocorréncias, 2.380 formas e 1.192
hapax.

A partir do dendrograma (Figura 1), observa-se que o corpus foi inicialmente
segmentado em dois grandes grupos compostos de um lado pela Classe 5 e de outro pelas
Classes 4, 3, 2 e 1. Tendo em vista essa divisdo, foi possivel identificar temas que deram

origem as categorias de analise.
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Figura 1 — Dendograma com a Classificagdo Hierarquica Descendente (Método Reinert) com os termos
que compuseram as classes

Eixos de formacio da EFA

Principios pedagogicos

Formag3o contextualizada Alternéncia

Classe 3 Classe 2 Classe 1 Classe 4 Classe 5
“Relagdo Escola, Familia e “Identidade com o “Tempo Comunidade” “Tempo Escola” “Técnico em
Comunidade” Campo” agropecuaria”
Ponto de partida 18,82 % Ponto de partida 23,53 %
Ponto de partida 24,71% Ponto de partida 16,71 % (80/425 ST) (100/425 5T) Ponto de partida 16,24 %
(105/425 ST) (71/425 5T) 69/425 sT)
o Pratico
Familia Jovem Estudar Aluno
. . Horta
Comunidade Valorizar Casa Professor
o ) Plantar
Estudante Possibilidades Trazer Respeito
. . Aprender
Formagdo Contexto Pai Preparar
L N Cuidar
Participacdo Permanecer Reunido Turma
Teoria

Fonte: Elaborado pelo autor.

Os dois agrupamentos representados no dendograma — o primeiro composto pela
Classe 5 e o segundo composto pelas Classes 3, 2, 1 e 4 — deram origem as categorias
“Técnico em Agropecuaria” e “Principios Pedagdgicos”, indicando que as RS sobre a EFA se
articulam em torno desses dois eixos: o primeiro relacionado a formacéo profissionalizante e
0 segundo a organizacdo didatico-pedagogica da EFA. As Classes 3 e 2 foram agrupadas na
subcategoria “Formacgao contextualizada” e as Classes 1 e 4 na subcategoria “Alternancia”.

Na categoria “Técnico em agropecudria” oS termos pratica, horta, plantar,
aprender, cuidar, teoria e profissdo foram os mais recorrentes e se articulam em torno da
formacédo profissional que a EFA oferece. Essa formacdo se configura no didlogo entre teoria
e prética, entre conhecimento técnico e conhecimento aplicado, entre escola e comunidade, o
que poderia ser resumido da seguinte forma: o que se aprende na EFA se aplica na
comunidade/familia. Um conhecimento que é repassado a comunidade/familia e tem impactos
importantes para ela.

O que ele aprendeu 14 foi muita coisa. Ele colocou em pratica aqui em casa, mesmo no
servigo. A gente produzia leite, mexia com gado, tirar leite, horta, plantar ... (S-11/02)

Tinha também a parte técnica, na prética, & no campo, nas areas praticas que eles iam
aprender também. Ai o que eles aprendiam I4, voltava na comunidade, aqui, e iam
repassando para a gente. Inclusive na época, eu fiz uma horta grande. (S-11/02)
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A EFA ensina a fazer “diferente”, a fazer uma horta, a controlar os insetos, a cuidar da
terra, a colher e a vender. Esse conhecimento gera melhorias no processo de producdo e na
renda das familias, assim como abre campo de trabalho para os jovens. Os aprendizados
obtidos no curso permitem um saber cuidar de muitas coisas: dos animais, da terra, da horta,

do pomar. E, portanto, um conhecimento abrangente, que envolve vérias técnicas e teorias.

A gente aprende conversando com eles, entdo é um beneficio. Eu plantei pimenta na minha
casa e tenho até hoje. Eu vendia muita pimenta antes, agora tenho de novo as minhas
pimentas. Plantei diferente, porque antes eu ndo sabia como se plantava. Aprendi. (S-
13/02)

O mel, muitas coisas que eles ja& podem comecar a fazer, um trabalho, eu, por exemplo, hoje
eu ndo faco mais uma horta como eu fazia antes. Hoje ela € melhor. Esse é um beneficio
para mim porque o que eu adquiro hoje, eu ndo compro. (S-07/02)

A EFA contribuiu muito. Me ajudou muito. Hoje meu filho trabalha na agroveterinaria.
Coloca um pouco da pratica que ele aprendeu. (S-03/03)

A formacdo técnica garante ao jovem uma profissdo que Ihe da uma identidade e

permite a sua permanéncia na atividade agricola.

Fazer que vocé acredite mais em si mesmo, uma profissdo. Hoje para nés que comegamos
ai, eu particularmente, ... contar para vocé minha histéria; eu ndo tinha condigdo nenhuma de
tirar até mesmo uma carteira de habilitagdo. (S-12/01)

A partir dessa categoria, € possivel verificar que a ideia da formacao técnica se coloca
como a aquisicdo de outro saber, um saber especializado, técnico e, de certa forma, mais
acurado, que se sobrepde ao saber local. Outro aspecto dessa formacdo é sua aplicabilidade
prética, resultando em impactos positivos para as familias e comunidades atendidas pela EFA.

O segundo eixo que estrutura as RS sobre a EFA refere-se a organizacdo didatico-
pedagogica e se articula por meio da categoria ‘“Principios pedagogicos” composta por duas
subcategorias: “Formagdo contextualizada” e “Alternancia”. A subcategoria “Formacao
contextualizada” engloba duas classes: “Relagdo escola, familia e comunidade” e “Identidade
com o campo”. Na primeira, destacam-se os termos familia, comunidade, estudante,
formacao e participacéo; na segunda, os termos jovem, valorizar, possibilidades, contexto
e permanecer.

As classes “Relagdo escola, familia e comunidade” e “Identidade com o campo”

indicam que o trinbmio escola, familia e comunidade é percebido como eixo central da
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proposta pedagogica da EFA. Esta, por meio do ensino contextualizado, leva os estudantes a
conhecerem as potencialidades dos locais onde vivem, promovendo pesquisas e atividades nas
suas comunidades. Essa dinamica faz com que os estudantes construam novas redes de
significados para o territdrio, gerando uma imagem diferenciada deste. Essa imagem também
é apreendida pelas familias e pela coletividade dos sujeitos envolvidos com o sistema de
ensino da EFA, os quais passam a operar para evidenciar os aspectos positivos e minimizar os
aspectos negativos do campo. Nesse processo, podem desenvolver vinculos identitarios com o
seu territorio. A relacdo entre essas duas classes deu origem a subcategoria “Formagao
contextualizada”.

A classe denominada “Relagdo escola, familia e comunidade”, a partir dos vocabulos
familia, comunidade, estudante, formacédo e participacdo, obteve o maior nimero de
aproveitamento dos Seguimentos de Textos (ST), o que revela maior relevancia para o grupo
pesquisado. Ao analisar a classe de palavras na qual esses vocadbulos estdo presentes, eles
aparecem como dimensoes interligadas em todas as a¢des do sistema de educagdo promovido
na Efat. O aspecto central dessa classe é o trindbmio escola-familia-comunidade, pilares do
projeto formativo das EFA. Quem intermedia essa relacdo é o estudante, que assume o
protagonismo desse processo, seja na escola, seja na familia ou ha comunidade.

Outro aspecto importante dessa relacdo é que ela permite um maior comprometimento
da familia e por extensdo, da comunidade, com o processo formativo do estudante, como
também favorece a valorizacdo dos saberes da familia/tradicionais, fortalecendo as
comunidades. Destacam-se 0s instrumentos pedagdgicos utilizados como mediadores dessa
relacdo, pois eles promovem o dialogo entre a escola, a familia e a comunidade, criando uma
relacdo de corresponsabilidade, de engajamento reciproco, o que gera beneficios para todas as

partes.

E isso, 0 estudante, quando ele entra na EFA e ndo tem uma participa¢do muito grande na
comunidade, a EFA possibilita que a gente se aproxime da comunidade, porque o
estudante ndo vai para a EFA sozinho, ela vai levando a bagagem de convivio dele, ali, de
familia e comunidade. (S-04/01)

... principalmente mediante os instrumentos da EFA, os instrumentos pedagdgicos que a
EFA carrega, que sdo uma forma de mediacdo entre escola, familia e comunidade.
Principalmente a questdo do plano de estudo. (S-12/01)

A questdo da valorizacdo da familia, a questdo da valorizacdo dos saberes tradicionais que
por muitas vezes nds ndo conseguia ter essa dimensdo do quanto os saberes culturais eram
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muito importantes na nossa conduta diaria. E uma questdo também de mudanca familiar, foi
a forma de me comportar, de posicionar sobre as coisas. (S-05/01)

Eu vi realmente que eu poderia estar engajado, mais dentro de minha comunidade. Poderia
ser uma voz ativa dentro da minha comunidade com a realizacdo deste instrumento e
mediante isso, eu ndo formava sozinho aqui dentro da EFA, mas eu também formava a
comunidade com os conhecimentos adquiridos aqui. (S-01/04)

Eu acredito que, quando um aluno vai pra EFA, ele leva a comunidade e a familia junto. A
comunidade e a familia tém uma responsabilidade sobre aquele aluno que ta ali e esse aluno
tem uma responsabilidade com a comunidade e com a familia porque tem a questdo de
desenvolver os planos de estudo, as pesquisas que sdo feitas nas familias e na comunidade.
(S-04/01)

A escola é familia porque em todo sistema de educacéo nacional ha participacéo da familia
nas escolas, os conselhos escolares, as comissdes escolares, mas ndo hd uma atividade da
familia no processo de educacédo dos filhos e na gestdo da escola, principalmente na gestao.
Nas Escolas Familia Agricola, a familia nesse processo de educacao, ela também educa, nao
S0 a escola ... Quando vocé fala de Escola Familia Agricola, realmente hd uma participacgéo
ativa da familia. E uma coisa que eu acho muito positivo na educagéo formal: a familia ser
ativa nesse processo, assumindo responsabilidades. (S-06/04)

O Projeto EFA, ele sozinho, sem a parceria das familias, ele ndo consegue desenvolver nem
tanto seus instrumentos pedagdgicos mediadores. Também ndo consegue ter resultado
exitoso porque de nada adianta, por exemplo, vir para escola trabalhar a teoria, trabalhar
pratica se o estudante ndo trabalhar, ndo aplicar tudo o que foi ensinado para ele, em casa.
Entdo, assim, a familia hoje e sempre, né? Dentro da escola ela teve um papel de extrema
importancia, nesse processo educativo dos estudantes enquanto cidaddos, tanto enquanto
profissionais, né? Porque a familia, querendo ou ndo, ela tem uma relagdo muito forte. Eu
acredito que acima da escola vem a familia porque as vezes se a familia ndo importa muito
com o ensino, 0 processo educativo, ali do filho, a escola, ela ndo consegue ter resultados
exitosos, sabe? Entdo, assim, a familia, acredito que ela é a base dos estudos. Igual tem
aquele ditado popular que, educagéo, ela comega em casa e de fato é. (S-01/04)

Para além da dimensdo pedagdgica, a parceria escola-familia-comunidade é percebida

como necessaria para a superacao das dificuldades e manutencédo das EFA.

Al eu acho que a EFA tem essa representatividade que sdo da comunidade. A escola ndo
consegue caminhar sozinha, ela [ndo] consegue superar sozinha os desafios. (S-08/04)

Essencial para a manutencdo da escola, ndo sé para a formacao, na qualidade, mas para a
manutengdo. Acho que ainda a escola tem contribuido mais com a comunidade que a
comunidade com a escola, porque tem uma dificuldade. (S-06/04)

Os termos jovem, valorizar, possibilidades, contexto e permanecer, presentes na
classe “Identidade com o campo”, evidenciam outro aspecto importante das representacoes

sobre a EFA que se ancoram em seus principios pedagogicos. Ao promover uma educagao
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contextualizada que valoriza a realidade sociocultural dos estudantes, a EFA fomenta uma
nova relagdo destes com o seu territorio. Essa nova relacdo, além de possibilitar a
configuracdo de novos sentidos para o territorio, favorece também um novo vinculo com
campo, o que implica em novas formacdes identitarias. Ser um homem/mulher do campo,

desejar viver e trabalhar no campo, passa a ser uma possibilidade, uma bandeira de luta.

Uma das questdes foi a forma como a escola trabalha a valoriza¢gdo do homem do campo,
atualizacdo da natureza, atualizacdo da agroecologia com tudo. ... quando eu vim para ca,
guando comegou a trabalhar a questdo da cultura, dos manejos com campo, com a terra, dos
cuidados com a natureza, eu me senti mais acolhido. (S-01/04)

Os professores, eles tentam contextualizar com a inten¢do de mostrar para 0 jovem que é
possivel aprender de uma forma diferente, também para poder fazer com que eles se sintam
mais valorizados, que eles consigam se ver no processo. Um processo interessante e que da
certo. (S-08/02)

Eu acho muito forte a palavra de ordem muito utilizada dentro do Movimento da Educagéo
do Campo que ¢ a seguinte: “se o campo nao planta, a cidade ndo janta”. Entdo, a
valorizacio dessa fala nos faz refletir uma valorizagdo ser muito grande, uma qualidade
enorme que 0 campo possui que a cidade depende do campo e ndo vice-versa, entao, isso é
muito trabalhado dentro da escola, também foi muito representado tanto nas aulas tanto nos
seminarios que acontece, seminério da Educacdo do Campo especifico, entéo, foi trabalhado
muito essa questdo ai a partir disso sim, vem uma valorizacdo muito maior de ter a qual ja
tinha. (S-01/04)

A intencdo da alternancia é fazer com que 0s jovens vejam a possibilidade de viver no
campo, possibilidade deles escolher também estd no campo. E porque os jovens s6
enxergam a cidade com possibilidade de desenvolver profissionalmente e de conseguir ter
acesso a renda e trabalho. A alternancia é para essa possibilidade, para ele estar enxergando
0 campo com outra visdo e oferece mecanismo para isso. ... muito importante é da a
oportunidade para os jovens permanecer com a familia. Mecanismo de escolha para ele
permanecer ou ndo, ndo quer dizer que a EFA quer fixar os jovens no campo, ndo é isso.
Mas nem tem como fixar, ndo é objeto. Mas enfim, significa oportunidade para ele, se a
escolha dele for continuar no campo, ele ter meios, técnicas de um projeto elaborado para
poder desenvolver e promover trabalho no campo com geracdo de renda com a familia. (S-
08/02)

As classes “Tempo Escola” e “Tempo Comunidade” compdem a categoria
“Alternancia”, tém relacdo entre si, pois indicam conexdes entre 0s dois tempos-espacos
formativos que constituem a alternancia. Os vocabulos aluno, professor, respeito, preparar
e turma, presentes na classe “Tempo Escola”, indicam componentes da representacdo do
grupo sobre a alternancia associados as praticas desenvolvidas no ambiente escolar.

O ambiente e a dindmica escolar sdo organizados tanto para as atividades de ensino,

como para o0 convivio coletivo, o que faz com que a escola seja representada como um
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ambiente impregnado de significados associados a casa dos pais. A intera¢do pedagogica que
se estabelece entre monitores, estudantes e pais propicia a constru¢do de lagos afetivos de

amizade, que imprimem outros sentidos para as relacfes escolares.

Considero 14 como se fosse a casa dos pais; se tinha aluno 14, é como se fosse a casa dele.
(S-05/01)

Ai eu considero a EFA por isso, porque ndo é uma escola comum. Ela ndo € a escola s6 com
0 aluno na sala, € o0 aluno e a familia. (5-05/01)

O vinculo afetivo € muito forte com os professores e alunos. (S-08/02)

Os monitores exercem um papel fundamental no processo de ensino-aprendizagem,
fazendo o elo entre os tempos/espacos formativos. Sdo responsaveis pelos estudantes do
momento em que se hospedam na escola, a0 momento em que voltam para casa. Neste
intervalo de tempo, realizam atividades de classe, acGes de inspecdo em alojamento,
distribuicéo de tarefas e afazeres inerentes ao curso, como 0 manejo de animais e cultivos de

plantas. Nesse sentido, os monitores sdo representados como a parte diferenciada da EFA.

Quando se estuda numa EFA, o diferencial é que vocé tem os professores ali a disposi¢éo:
se surgir uma duvida, sei 14, no final de semana, no momento que lhe surge uma duvida, esse
professor, ele esta aberto. N&o sé ali nos cinquenta minutos que seja de aula, para além
disso, quando a gente saia para desenvolver as tarefas de rotina na escola, de limpeza, de
trabalhos nas areas produtivas, ndo era um trabalho: ‘Ah! Vocé tem s6 que capinar’. Tinha
conhecimento desenvolvido naquilo ali. (S-04/01)

A necessidade de convivio com os colegas e monitores durante o TE impde outros
aprendizados, como o respeito pelo outro, o trabalho cooperativo, a cidadania, a autonomia e

a liberdade. Uma formacao que prepara o jovem para o mundo, uma educacdo libertadora.

E quando a gente entra 14, comeca a participar da realidade, a gente aprende que, acima de
tudo, uma boa convivéncia tem que ter respeito, vocé s6 consegue conviver com pessoas de
bem quando vocé esta [sendo] respeitando. (S-09/03)

Eu vejo que aquela escola, ela prepara os alunos para 0 mundo, para conviver um com o
outro, para buscar as coisas, para que sejam pessoas independentes, que tenha futuro. (S-
13/04)

Como formacdo humana, eu vejo que os alunos que passam pela EFA tém outra visdo de
mundo — tém oportunidade, uma outra postura da sociedade, independente do ambiente que
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ele ocupa na sociedade. Seja na comunidade, no grupo familiar, seja no trabalho. Para mim,
é uma referéncia. (S-08/02)

A classe “Tempo Comunidade” foi composta pelos vocabulos estudar, casa, trazer,
pai e reunido. Ela diz respeito ao periodo quando os jovens observam o meio onde eles
vivem, momento em que registram as suas experiéncias no ambiente familiar e na
comunidade, assim como desenvolvem as atividades previstas no plano de trabalho. Sem
estabelecer uma hierarquia de conhecimento, a escola busca nos diversos espacos e tempos
educativos elementos do dia a dia dos estudantes para transformar em novos saberes. O
conhecimento acontece na captura dos registros diferentes, de forma polivalente, e na fuséo de
multiplos saberes (Jovchelovitch, 2004, p. 20), ora partindo da pratica para a teoria, ora da
teoria para a pratica.

Destaca-se na TC a inser¢cdo dos familiares e da comunidade no processo educativo.
Os contextos da familia e da comunidade configuram-se como espacos significativos para a
producdo de conhecimento, uma vez que as praticas do dia a dia e os acontecimentos locais
sdo integrados nas discussdes/reflexdes realizadas no TE. O TC €, portanto, um momento de
estudo aliado ao trabalho familiar que envolve responsabilidade e disciplina. Nesse contexto,

a escola é percebida como um todo indissociavel — estudante, familia e comunidade.

Os quinze dias que estava em casa tinha que ter responsabilidade, além do que ajudava a
gente. Eles sabia que estava em casa, mas eles estava estudando. A responsabilidade eu
notei muito grande, deles dois, a respeito da escola. (S-07/02)

No ensinamento, muitas coisas a comunidade traz para a escola e da escola vai para outras
comunidades. E mesmo o convivio junto com a escola. (S-16/02)

Eu sou filho de assentado, e a EFA, quando eu comecei a estudar na EFA, através dos
trabalhos que eram desenvolvidos na comunidade a cada quinzena, que eu vinha, eu
levantava algo na comunidade, o que acontece... (5-01/03)

... A EFA faz com que os pais virem professores também, faz eles se sentir importante,
porgue no momento que vai para casa, que a gente traz aqueles trabalhos, a gente ndo traz s6
coisa novas de la. A gente vem perguntar também aos pais onde a gente faz aquela troca de
conhecimento... (S-10/03)

... Porque, igual 14, tem voltado para comunidade, ndo é s6 na escola, tinha dia que eles
vinham em casa e fazia reunido com a comunidade. Para comunidade é muito bom. (S-
13/04)
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A comunidade, eu acho que representa o todo. E desde a escola em si. Quando fala EFA, a
gente inclui a escola no todo, inclui as comunidades, inclui os pais dos alunos, parceiros. (S-
08/02)

Consideracoes finais

O conceito de representagdo social proposto por Moscovici (2012) compreende a
concepcao que um sujeito, um grupo ou uma sociedade tém sobre determinado tema ou
assunto (Alves-Mazzotti, 2008). A representacdo social ... € uma forma de conhecimento,
socialmente elaborada e partilhada, com um objetivo pratico, e que contribui para a
construcdo de uma realidade comum a um conjunto social” (Jodelet, 2001, p. 22). Assim, as
representacdes sociais permeiam as relagdes sociais, delimitando opinides, valores,
identidades e condutas.

A representagéo social inclui um sujeito e um objeto configurado na interagdo social,
sendo que o primeiro constréi uma representacdo sobre o segundo. Nas palavras de Jodelet
(2001, p. 27), “A representacdo social ¢ sempre uma representacdo de alguma coisa (objeto) e
de alguém (sujeito). As caracteristicas do sujeito e do objeto terdo uma incidéncia sobre o que
ela €”. No presente estudo, tomamos a EFA como objeto de representagdo dos egressos e dos
seus pais.

Abric (2000, p. 28) identificou quatro funcBes das representacdes sociais: a funcao de
saber, a funcdo identitaria, a funcdo de orientacdo e a funcdo justificadora. Para Silva et al.
(2021), essas funcbes desempenham um papel fundamental na vida social, ajudando a
compreender como as pessoas percebem o mundo ao seu redor, como se identificam em
grupos, como guiam suas a¢fes e como justificam suas decisfes e comportamentos.

A partir desse marco teorico, é possivel refletir sobre a forma como a EFA Tabocal,
tomada como objeto social, foi representada pelo grupo estudado, determinando maneiras de
agir e de se situar em relacdo a ela. Os resultados da analise das entrevistas acima
apresentados revelam que o aspecto central da representacdo da EFA é o trinémio escola-
familia-comunidade, o0 que sugere a expressao escola-familia-comunitaria como uma forma
de objetivar essa representacdo. Os trés elementos desse trindmio assumem papéis,
identidades e compromissos mediados pelas praticas pedagogicas desenvolvidas pelos

estudantes.
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Ainda segundo os resultados, a relacdo escola-familia-comunidade pode ser entendida
a partir de duas perspectivas: a) da formacao técnica, que tem impactos significativos na vida
cotidiana da familia e da comunidade, sobretudo no que diz respeito ao modo de producao
agricola; b) dos principios pedagdgicos, construidos com base na alianca entre esses trés
atores, o que possibilita uma formagéo contextualizada, humanista e socialmente referenciada.

Na perspectiva da formacdo técnica, observa-se o tensionamento entre o saber
local/tradicional e o saber técnico, sendo este Ultimo mais valorizado. J& na perspectiva dos
principios pedagdgicos, essa relacdo se inverte: os saberes tradicionais ganham maior
importancia. Essa relagdo entre o saber técnico e o tradicional se apresenta como desafio ao
estudante, que, em seus projetos, deve estabelecer um didlogo entre eles de forma a contribuir
para a melhoria da produtividade da sua propriedade, sem desqualificar ou eliminar praticas
tradicionais de manejo da terra e da criacdo de animais.

Importante salientar que a formacdo técnica assume expressiva importancia nos
contextos rurais, uma vez que amplia as possibilidades de atuagéo profissional para os jovens,
seja na propriedade da familia, seja no trabalho para terceiros. Além dos beneficios
econémicos, ao criar oportunidades de trabalho no territério, contribui para a permanéncia
desses jovens no campo.

Na perspectiva dos principios pedagdgicos, a escola é entendida como um todo
indissocidvel a partir da relacdo escola-familia-comunidade fomentada pela pedagogia da
alternancia. E possivel afirmar que ndo ha EFA sem que esses trés elementos estejam
articulados no processo formativo do estudante. Essa configuracdo delimita papéis, estabelece
compromissos e orienta acOes que devem ser desempenhadas pelos atores envolvidos nesse
processo. Embora o estudante seja o protagonista de sua formacdo, esse estudante ndo é
entendido como uma parte isolada, autorreferenciada e independente, mas sim em relacéo as
outras partes que compdem o sistema educativo da EFA.

A relacdo estudante-familia estabelece responsabilidades para ambas as partes. O
jovem em formacdo deve manter o vinculo com sua familia, contribuindo com o trabalho
familiar e buscando melhora-lo por meio do estudo. A familia, por sua vez, se compromete
com a escola, participando da gestdo, contribuindo com a sua manutengéo e supervisionando
as atividades de TC de seus filhos. A relacdo estudante-comunidade também estabelece
compromissos entre a escola, a familia e a comunidade, ampliando os campos de

aprendizagem, como também de insercdo social da EFA.
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Nesse contexto, a escola aparece ora como extensdo da familia (vinculos, protecéo e
transformacdo), ora como espago de participacdao/protagonismo do estudante e da familia
(pais), ora como espaco de formacéo para a vida. A familia aparece ora como promotora de
aprendizagens, ora como cogestora do projeto formativo, envolvidos ativamente na formacao
dos filhos e na gestdo da escola. A comunidade se caracteriza ora como lugar de aprendizado,
ora como espaco de protagonismo do estudante, ora como beneficiaria das acées da EFA, ora
como parceira.

O regime de alternancia, além de incluir a familia e a comunidade enquanto
sujeitos/espacos no processo de ensino e aprendizagem, favorece também uma experiéncia de
pertencimento e de identificagdo. A escola, ao se tornar a extensdo da familia e da
comunidade, fortalece, por meio desse vinculo, a identidade com o campo e com a cultura
local.

As representacOes sobre a EFA Tabocal verificadas neste estudo revelam que seus
instrumentos pedagdgicos sdo percebidos como meio de promover a valorizagdo do campo e
de seus sujeitos, despertando nos jovens o confronto de ideias capaz de modificar atitudes,
indicando marcacGes identitarias que instituem novas representagdes sociais sobre o campo.
Essas novas representacdes podem modificar o imaginario das pessoas que compdem a
comunidade escolar e consequentemente gerar agdes concretas que levam a transformacdes.
Estas podem ser observadas nas praticas agricolas, na conscientizacdo ecoldgica, na
realizacdo de atividades adaptadas aos fatores ambientais da localidade, nas relacbes
familiares e comunitérias, assim como nas construcdes identitarias.

Ribeiro e Antunes Rocha (2021) afirmam que os individuos, ao se identificarem como
pessoas do campo, tendem a ter representaces que favorecem a resisténcia as violéncias
inerentes a este contexto, ou seja, passam a atuar em defesa e protecdo do grupo de
pertencimento. “Ao ver o campo como um lugar de possibilidades encontra outras
representacdes de si, assume outra identidade, incorporando qualificacbes para aquilo que ja
lhes sdo comuns” (Ribeiro & Antunes Rocha, 2021, p. 423). A EFA, ao enfatizar em suas
praticas diarias a importancia e o valor que o campo tem, contribui para a superagdo da
dicotomia cidade-campo, desconstruindo a imagem de superioridade da cidade sobre o
campo.

Para finalizar, as representacOes sociais de pais e egressos sobre a EFA Tabocal

evidenciam que os principios pedagdgicos da Efat se alinham fortemente as propostas
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educacionais do Movimento da Educacdo do Campo, seja pela origem comum nos
movimentos sociais, seja pelos didlogos construidos nas Gltimas décadas a partir das politicas
publicas para a educacdo do campo. Nesse cenario, € importante destacar que o trinbmio
familia-escola-comunidade revela a expressiva capilaridade social da instituicdo e de seu
ideario. As comunidades, os estudantes e suas familias, envolvidos no projeto formativo da
Efat, parecem compartilhar de um mesmo campo representacional, o que favorece a

materializacao de sua proposta educacional.
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' Maison Familiale Rurale (MFR) é a denominagdo da Escola Familia Agricola em francés.
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