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RESUMO. O texto aborda parte dos resultados da pesquisa
Educacéo e escola do campo em tempos da pandemia da Covid-
19 realizada por grupos da Rede Latino-americana de estudos e
pesquisas em Educacdo do Campo. Temos como objetivo
analisar a diversidade e as desigualdades na formacao
continuada no contexto da pandemia da Covid-19 em escolas do
campo, das aguas e das florestas, na relacdo dialética com a
totalidade. Para tanto, utilizamos dados provenientes de 645
respondentes de questionario virtual e trechos de entrevistas
com 19 educadores e educadoras que atuaram em escolas nos
anos de 2020 e/ou 2021. Abordamos a discussdo da diversidade
humana, com os elementos da cultura e do modo de vida e
organizacdo politica e social das comunidades. Refletimos sobre
os desafios colocados pela pandemia no contexto de uma
sociedade organizada sobre a égide do capital financeiro e
neoliberal trazendo impactos para a formacdo continuada dos
professores/as. Por fim, apontamos a diversidade dos territorios,
a forma como se organiza a vida, a compreensédo de educacao e
escolas e, a0 mesmo tempo, a unidade imposta pela forma social
do capital, com a politica neoliberal e de mercantilizacdo da
educacéo.

Palavras-chave: educacdo do campo, formagédo continuada,
totalidade.
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Continuing Education in Rural, Quilombola, Riparian,
and Indigenous Schools: Diversity in Unity

ABSTRACT. The text addresses part of the results of the
research Education and Rural Schooling in the time of the
Covid-19 pandemic conducted by groups of the Latin American
Network of Studies and Research in Rural Education. Our
objective is to analyze the diversity and inequalities in
continuing education in the context of the Covid-19 pandemic in
rural schools, including those in water and forest areas, in
dialectical relation to the totality. To achieve this, we utilized
data from 645 respondents from a virtual questionnaire
conducted by the research, as well as excerpts from interviews
with 19 educators who worked in schools in the years 2020
and/or 2021. We discuss the diversity of human experience,
encompassing elements of culture, lifestyle, and the political and
social organization of communities. We reflect on the challenges
posed by the pandemic in the context of a society organized
under the aegis of financial and neoliberal capital, impacting the
ongoing training of teachers. Finally, we highlight the diversity
of territories, how life is organized, the understanding of
education and schools, and, at the same time, the unity imposed
by the social form of capital, with neoliberal policies and the
commodification of education.

Keywords: education in rural areas, continuing education,
totality.
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Formacion Continua en Escuelas Rurales, Quilombolas,
Riberefas e Indigenas: Diversidad en Unidad

RESUMEN. EIl texto aborda parte de los resultados de la
investigacion Educacion y escuela del campo en tiempos de la
pandemia de Covid-19 realizada por grupos de la Red
Latinoamericana de estudios e investigaciones en Educacién
Rural. Nuestro objetivo es analizar la diversidad y las
desigualdades en la formacion continua en el contexto de la
pandemia de Covid-19 en escuelas de territorios rurales, en la
relacion dialéctica con la totalidad. Para ello, utilizamos datos
que se refieren al perfil de los 645 participantes del cuestionario
virtual realizado por la encuesta, asi como extractos de las
entrevistas con 19 educadores y educadoras que actuaron en
escuelas en territorios rurales en los afios 2020 y / o 2021.
Abordamos la discusion de la diversidad humana, con los
elementos de la cultura y el modo de vida y la organizacion
politica y social de las comunidades. Reflejamos los desafios
planteados por la pandemia en el contexto de una sociedad
organizada bajo la égida del capital financiero y neoliberal
trayendo impactos a la formacion continua de los profesores/as
Por Gltimo, se sefiala la diversidad de los territorios, la forma en
que se organiza la vida, la comprension de la educacion y las
escuelas, y, al mismo tiempo, la unidad impuesta por la forma
social del capital, con la politica neoliberal y de
mercantilizacion de la educacion.

Palabras clave: educacién en territorios rurales, formacion
continua, totalidad.
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Introducéo

Este texto é fruto de sintese construida coletivamente a partir da pesquisa matricial
Educacdo e Escolas do Campo em tempos de pandemia da Covid-19, realizada de 2020 a
2023, por cinco grupos da Rede Latino-Americana de Estudos e Pesquisas Marxistas em
Educagdo do Campo, tendo como objetivo geral “analisar as condigdes objetivas da educacao
e das escolas nas comunidades do campo, das aguas e das florestas e suas consequéncias em
tempos de pandemia de COVID-19” (Universidade Federal de Santa Catarina [UFSC], 2020,
p. 14).

O levantamento de dados, por meio de questionario virtual realizado pela pesquisa, deu-
se a partir da participacdo de 645 sujeitos, dos quais 382 eram estudantes e 263 eram egressos
dos cursos de Licenciatura em Educacdo do Campo, Pedagogia da Terra, Pedagogia para
Educadores do Campo e Pedagogia Indigena de 33 instituicdes de Ensino Superior de todas as
regides do Brasil. Desse universo, 19 entrevistas virtuais foram realizadas com educadores e
educadoras que atuaram em escolas nos anos de 2020 e/ou 2021, buscando compreender com
mais profundidade os impactos da pandemia para a vida das comunidades. Destacamos que 0
artigo inicial do dossié ao qual este texto integra trata mais detalhadamente da construcao
tedrico metodoldgica da investigacao referenciada.

Um dos resultados evidenciados a partir dessa ampla amostra foi a diversidade da
realidade dos territorios rurais do Brasil no que diz respeito as condicdes de vida,
concomitante as similitudes quando se trata do acesso ao direito a educacdo e, dentro dele, a
formacdo docente, impactada ainda mais pela pandemia da Covid-19. Sendo assim, este texto
se detém em um dos aspectos especificos da pesquisa, buscando analisar a diversidade e as
desigualdades na formacao continuada no contexto da pandemia da Covid-19 em escolas do

campo, das aguas e das florestas, na relacéo dialética com a totalidade.

A diversidade da unidade e o discurso neoliberal na educagao

Ciro Flamarion Cardoso, importante historiador brasileiro, ao se debrucar sobre o
conceito de cultura, afirma ter nos anos de 1950 “quase 200 acepgdes, muito diferentes entre
si” (Cardoso, 2005, p. 2). Ao elaborar uma critica as concep¢des pos-modernas e pos-
estruturalistas na Antropologia, o historiador atenta para a necessaria materialidade da

condicdo e producdo humana, seja ela qual for, e afirma que ndo sendo possivel desconsiderar
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o conceito de cultura, “tdo polissémico”, “deve-se pelo menos selecionar”, entre as acepgoes
existentes, “as que preservem o vinculo indissolivel entre o cultural e o social, bem como o
laco entre o sociocultural e o natural, em lugar de preferir as que operando recortes
unilaterais, cindem, de tal modo, a unidade do humano” (Cardoso, 2003, p. 49).

N&o nos € possivel adentrar e aprofundar tal discussao, entretanto, nos posicionamos em
acordo a materialidade de qualquer construcdo humana, ancorada na perspectiva historico-
cultural, conforme Silva (2009). Ha uma relacédo entre cultura enquanto construcéo do género
humano e a formacdo da individualidade e subjetividade, compreendida aqui numa
perspectiva marxista como identidade. Existe uma intrinseca relacdo entre elaboracdo da
consciéncia individual e social, ambas sofrendo interacdo direta das condi¢Ges materiais sob
as quais sdo constituidas.

Carvalho (2023, p. 15) explica:

quando nascemos em determinada formacédo social, nos defrontamos com o idioma, com 0s
simbolos e com as leis, ja estabelecidos e consolidados pelo desenvolvimento historico desta
sociedade em particular. E neste momento que nos identificamos com determinada cultura,
com determinados valores, que ddo um sentido pessoal para nossa atividade e para nossa
prépria vida.

Segundo o autor, a identidade ndo é a responsavel pela criacdo de significados, estes se
fazem presentes como construcdo historica e social, por isso o que ela faz é apreendé-los e
externaliza-los a partir de um sentido que é Unico, porém mediado pela sociabilidade. Esse
processo ndo ocorre fora de determinados condicionamentos, e numa sociedade de classes o
antagonismo colocado pela exploragdo de uma classe sobre outra se expressa também na
(con)formacéo da identidade.

Compreendemos, com Dos Santos (2019), que a diversidade humana se insere no
processo de individuagdo em seus nexos com a sociabilidade, ambos mutuamente
determinados pelas relagdes sociais de producao constituidas historicamente. Numa sociedade
cindida, a luta de classes condiciona tal processo.

A discussdo da diversidade cultural ganha espaco no final da Segunda Guerra Mundial
com a criacdo da Organizacdo das NacOes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura
(Unesco) com “o objetivo de disseminar a educagdo e a paz mundial a todos os povos para
evitar que nacionalismos do tipo nazi-fascismo ocorressem novamente” (Mota & Faustino,
2012, p. 16), sendo um marco na discussdo do tema. Nas décadas de 1980 e 1990, esse debate

ganhou importancia com 0s movimentos operarios, feministas, raciais, étnicos, identitarios,
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ecoldgicos, entre outros. A pressdo social exigiu que organismos internacionais e nacionais
organizassem uma politica capaz de apaziguar os animos dos movimentos sociais e camuflar
as discrepancias econdmicas e sociais existentes para a classe trabalhadora. Nesse sentido,
para Mota e Faustino (2012, p. 24), a elaboracéo de politicas educacionais sobre a diversidade
cultural “representa uma tentativa liberal de conciliar direitos de igualdade em uma sociedade
desigual - ou seja, permite a igualdade politica e mantém a desigualdade econémica”.

Assim, reforcamos que a educacdo pode contribuir para o reconhecimento da
diversidade humana em suas diferencas humanas, culturais e sociais, bem como das
desigualdades impostas pelo sistema produtivo do capital, como a precariedade no acesso a
moradia, ao trabalho e as demais dimensbes da vida. Entretanto, colaborar para o
entendimento critico ou, nos dizeres de Mészaros (2005), para a contrainternalizacdo, é o
limite do alcance da instituicdo escolar, posto que ndo pode resolver as contradi¢bes da forma
social de producdo capitalista, pois estd aquém de sua possibilidade, e a politica neoliberal,
por meio das diferentes esferas governamentais, transfere tais responsabilidades para o setor
educacional como uma forma de deslocar a radicalidade da desigualdade econdmica e social.

Desde o final da década de 1980, o Ministério da Educacdo e Cultura (MEC) vem
utilizando parceiros internacionais para a elaboragdo de politicas educacionais que adotam o
discurso do respeito a diversidade. Para exemplificar, temos, entre outras, a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional de 1996 (Lei n° 9.394, 1996), ainda, a criacdo de secretarias
federais e estaduais para dar conta dessa demanda. Em uma analise superficial de tal
documentacdo, podemos destacar algumas orientacfes gerais como: reconhecimento das
diferencas e adequacdo do processo de ensino/aprendizagem a elas; aceitacdo e valorizagao
das diferencas das comunidades escolares; curriculo amplo, diversificado e adequado as
necessidades individuais e socioculturais dos alunos.

Reiterando Dos Santos (2019), consideramos a defesa da diversidade fundamental,
dentro e fora do campo educacional, como elemento da emancipa¢do humana e na construcao
de um projeto de sociedade anticapitalista. No entanto, é necessario atentar para a
complexidade que a envolve. A valorizagdo e o reconhecimento das diferencas, como
processo de individuagdo humana, exigem um olhar atento, critico e amplo.

A compreensdo do contexto social e econdmico leva ao entendimento do fenémeno do
acento na diversidade cultural enquanto construcdo do projeto neoliberal, como parte da

estratégia de manutencdo do capital. Por outro lado, como afirma Dos Santos (2019), diz
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respeito também a organizacdo e mobilizagdo de um conjunto de sujeitos coletivos no interior
da classe trabalhadora que, no Brasil pos-ditadura militar, traz para as lutas politicas questfes
até entdo minimizadas, mas que, contudo, dizem respeito as condi¢cGes materiais concretas da
existéncia.

Consideramos que uma educagdo critica e revolucionaria mantém-se atenta a
diversidade e as diferencas, volta-se ao combate contra opressGes e preconceitos, em suas
maultiplas facetas, colocando-se no sentido da superagédo das desigualdades, como afirma Rosa
Luxemburgo em sua célebre frase “Por um mundo onde sejamos socialmente iguais,
humanamente diferentes e totalmente livres”.

Ndo é demais relembrar que o processo histérico de formacgdo brasileira ocorreu
mediante violéncia e exterminio, marcando a ferro e fogo, pelos europeus colonizadores, 0s
povos originarios indigenas e os povos africanos escravizados. Tal conformacdo ao longo da
ocupacdo geografica do vasto territdrio do pais constituiu mais do que especificidades
culturais e regionais, mas, sobretudo, desigualdades. Assim, compreendemos a importancia de
que criangas, jovens e adultos conhecam a formacdo do Brasil em sua diversidade de
manifestacdes culturais, desde os povos originarios e para além dos impactos da escraviddo e
colonizacdo, reconhecendo historicamente a si e aos outros, a0 mesmo tempo que fagam as
conexdes com a totalidade da histéria mundial.

Para dar conta da formacdo humana no interior da escola no sentido e intencionalidades
expostos, faz-se imprescindivel reafirmar com a Associacdo Nacional pela Formacdo dos
Profissionais da Educacdo (ANFOPE) os principios da Base Comum Nacional na formacédo
de professores, quais sejam: sélida formacdo tedrica e interdisciplinar, unidade teoria-pratica,
trabalho docente coletivo e interdisciplinar, compromisso com as lutas sociais, gestdo
democratica, articulacdo entre formacédo inicial e continuada e avaliacdo permanente dos
cursos de forma coletiva e referenciada no projeto politico-pedagdgico de cada instituicdo
(ANFOPE, 2021).

Nesse sentido, para investigarmos 0s processos de formacédo continuada de professores
das escolas do campo na pandemia da Covid-19, tomamos como fundamentacdo a perspectiva
critico-emancipatoria aprofundada por Curado da Silva (2018). No sentido apontado pela
autora, apoiada pelo conjunto da ANFOPE, o horizonte que se coloca € de uma formacéo de
professores que seja capaz de: organizar-se na unidade teoria e pratica (praxis); aliar-se ao

sentido ético e politico da educacgdo (critica social); assumir a centralidade do trabalho na
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formacdo humana e, com isto, o trabalho docente como principio formativo; referenciar a
formacdo de professores compreendendo o0s sentidos epistemologicos, politicos e
profissionais; por fim, buscar a garantia da relacdo forma e contetido (Curado da Silva, 2018).

A partir desses principios formativos, considera-se que o professor e a professora
precisam vivenciar uma formag&o cientifica, filosofica, ética, estética e técnica com o intuito
de construir agdes transformadoras, sustentadas pelo conhecimento e reflexdo do real, para
fortalecer o sentido historico da agdo educativa revolucionaria: a emancipacdo humana.
Entretanto, isto se faz no movimento de constru¢do do pensamento como concreto pensado,
sendo o concreto “sintese de multiplas determinagdes, e, por isso, unidade do diverso” como
nos traz Marx (2011, p. 54).

Assim, compreendemos o par dialético diversidade da unidade e unidade da diversidade
como categoria essencial a ser apreendida nos depoimentos dos sujeitos participantes da
pesquisa, na multiplicidade de situacbes vivenciadas na pandemia indicativas das
particularidades culturais e regionais dos povos do campo, das &guas e das florestas e, ao
mesmo tempo, os indicadores da expressao da exploracdo do capital pela intensificacdo da
precarizacdo da formacédo docente e, assim, do acesso da classe trabalhadora a uma educacéo

de qualidade.

A formacao continuada na pandemia: a unidade da diversidade

Iniciamos este item trazendo a reflexdo uma fala do lider seringueiro Osmarino
Amancio, discipulo de Chico Mendes, na ECO-Rio 92, com um cacique Yanomami, transcrita
por Freire (1992, pp. 155-156):

‘No comego’, afirmou ele, ‘instigados pelos poderosos, acreditdivamos que os indios eram
nossos inimigos. Por sua vez, os indios, manipulados pelos mesmos poderosos, acreditavam
que éramos seus inimigos. Com o tempo, fomos descobrindo que as nossas diferengas ndo
deveriam ser jamais raz&o para que nos matassemos entre nés em favor dos interesses dos
poderosos. Descobrimos que éramos todos “Povos da Floresta" e que queriamos e queremos
uma coisa s6 em torno da qual nos devemos unir: a floresta. Hoje’, concluiu, ‘somos uma
unidade nas nossas diferencas’.

Em que pesem as criticas a producdo de Paulo Freire situando-o no campo
fenomenoldgico, existencialista, queremos aqui nos posicionar pela leitura marxista da obra
do autor, resguardando limites que também identificamos, mas, por outro lado, enfatizando

suas contribuicdes, sobretudo politica e organizativa para a classe trabalhadora latino-
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americana, ao longo de sua atuacdo no Brasil e também durante seus 15 anos de exilio. Para
as diferentes organizagbes e movimentos sociais de trabalhadores do campo brasileiro, o
legado de Paulo Freire é inegavel, e 0 Movimento de Educacéo Popular, a raiz da sua propria
constitui¢do, como se depreende de Paludo (2015).

Nesse viés ¢ que trazemos a importancia da “unidade na diversidade”, sem a qual
também a unidade da diversidade passa a ser mera categoria analitica, esvaziada de real
sentido pratico. Ndo é meramente um jogo de palavras. Diz respeito ao movimento dos
individuos humanos concretos, no processo de compreenderem-se como maiorias, em
contraposi¢do ao idedrio capitalista. Tal caminho “estd em trabalhar as semelhancgas entre si e
ndo soé as diferengas e, assim, criar a unidade na diversidade”, o que ndo se faz fora do “corte
de classe”, conforme expde Freire (1992, p. 151-152).

Voltando-nos aos dados da pesquisa, pode-se depreender do grafico a seguir que a

investigacgdo alcancou uma diversidade de sujeitos.

Gréfico 1 - Identidade dos/as participantes da pesquisa.

Agricultor/a Familiar 203

Agricultor/a em areas de
Reforma Agraria

Urbanola

Quilombola

Indigena

Qutro

Pescador/a

Caigara

Sujeito de comunidade

de Fundo/Fecho de
pasto

o 50 100 150 200 250

Fonte: Elaborado pelos autores - GT Questionario, 2023.

Dos 645 respondentes do questionario obtivemos como resultado cerca de 50% de
agricultores/as, sejam familiares ou em areas de reforma agraria; 10% de indigenas; 10% de
quilombolas; 3% de pescadores/as e ribeirinhos/as; 1% de caicaras e 1% de sujeitos de
comunidade de fundo/fecho de pasto. Houve ainda 17% que se identificaram como urbanos/as
e 8% que assinalaram a alternativa “outros”, descrevendo as seguintes respostas: negro;

comunidade extrativista tradicional; ribeirinho; camponés; professor; militante.
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Como j& destacado no inicio, desse universo total, 19 sujeitos foram entrevistados/as,
tendo como primeiro critério de corte a atuagdo em escolas nos anos de 2020 e/ou 2021,
seguido da busca pela diversidade de identidade dos sujeitos, das escolas do campo, das
regibes brasileiras, de género, de etnias indigenas; da identificacdo de ser egresso ou
estudante, e, por fim das multiplas formas de atuacdo nas escolas, seja na gestdo, como
professor/a ou outros cargos.

No que diz respeito aos entrevistados e entrevistadas, 0 Quadro 1 apresenta a relacdo
entre a identificacdo da escola, a especificidade dos sujeitos atendidos pela instituicdo, além
da distribuicdo pelos estados brasileiros, tornando possivel uma visao ampla da caracterizacao
dos contextos em que se inserem os professores e professoras entrevistados.

Quadro 1 - Distribuico das entrevistas a partir dos critérios de defini¢do da escola, comunidade atendida
e distribuico regional.

Identificacdo da Escola Especificidade de Sujeitos Estado Total de
gue a escola atende Entrevistas
Camponeses e Quilombolas BA
Escola na Sede de Municipio Agricultores Familiares SC 3
Ribeirinhos PA
Escola do Campo (sem vinculo Agricultores Familiares SC
com movimentos sociais) Agricultores Familiares MG 2

Assentados, Acampados
Assentados, Acampados

PR (Quedas Iguacu)
PR (Sapopema)

Escola de Assentamentos (MST) Assentados, Acampados PR (Londrina) 5
Assentados, Acampados RS (ITERRA)
Assentados, Acampados MT
Escola de Reassentamento Assentados PR 1
Indigenas Xetés PR 3
Escola Indigena Indigenas Kaingang PR
Indigenas Guaranis PR
Escola Quilombola Quilombolas PR 1
Escola das Ilhas Caicaras, Ilhéus PR 1
Escola Ribeirinha Ribeirinhos PA 1
EFA (Escola Familia Agricola) Pequenos Agricultores BA 2
Agricultura Familiar ES
TOTAL 19

Fonte: Elaborado pelos autores - GT Entrevista, 2021.

Que elementos demonstram a diversidade? Distintas formas de producdo da existéncia,
sobretudo no que diz respeito a relacdo de trabalho com a terra e com a natureza, as quais
expressam visdes de mundo que se diferenciam na acep¢do em relacéo ao uso e posse da terra
e de outros bens naturais, indo desde a apropriacdo comunal ao entendimento de que, como
seres da natureza, ndo temos posse sobre a terra, formamos um conjunto com ela, sendo, para

os indigenas, a “base das relagdes sociais e espago para conviver” (Bonin, 2015, p. 1).
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A organizagdo da vida dessas comunidades tradicionais em aldeias, comunidades,
familias, entre outros, bem como as distintas formas de organizacdo laboral — individual,
coletiva, por mutirdo, de troca, familiar, comunitéaria ou cooperada — sdo outros elementos a
serem considerados. No caso dos povos indigenas, por exemplo, o Gltimo censo realizado no
Brasil (IBGE, 2010) mostrou as diferencas étnicas das 274 linguas maternas faladas por 305
etnias.

Mais um elemento que ainda podemos citar diz respeito as formas de deslocamento, que
pode ser terrestre, por hidrovias, com seus correspondentes meios de transporte, por tracao
animal, bicicleta, carro, moto, 6nibus, barcos, canoas etc. Comunidades ribeirinhas e ilhéus
que ficam a grandes distancias das pequenas sedes urbanizadas e nas quais para se chegar sao
necessarias viagens de muitas horas pelos rios e mares desse Brasil de dimensdo continental,
onde, conforme Teixeira (2013, p. 188) “a diversidade ¢ uma riqueza e a desigualdade social
uma contradicdo.” Por fim, festas, manifestagdes artisticas, religiosas ou ndo, que conformam
as tradicGes e resguardam a histéria e a memoria, somam-se aos demais elementos que
demonstram a diversidade.

Koga (2016) demonstra a presenca de comunidades tradicionais em todas as regides do

pais, conforme tabela a seguir (Tabela 1).

Tabela 1 - Incidéncia da presenga total e por tipo de grupos especificos da popula¢do dos municipios distribuidos

por regido.
GRUPOS MUNICIPIOS Centro- Nordeste Norte Sudeste Sul
QOeste
Nenhum 3931 70,6% | 280 |60,0%| 1099 | 61,3% | 205 | 45,6% | 1374 |82,4%| 973 | 81,7%
Extrativistas 16 | 0,3% 4 0,2% 4 0,9% 3 02%| 5 | 0,4%
Ciganos 223 | 40% | 33 |7,1%| 90 5,0% 1 0,2% 81 [49% | 18 | 1,5%

Ribeirinhos 108 | 19% | 10 [2,1% | 46 2,6% 27 6,0% 11 |0,7% | 14 | 1,2%
Quilombolas | 476 | 85% | 25 [54% | 263 | 14,7% | 23 5,1% 110 [6,6% | 55 | 4,6%
Indigenas 262 | 4,7% | 66 [14,1%| 45 2,5% 38 8,4% 28 [1,7%| 85 | 7,1%
Todos 2 0,0% 2 0,1%
Dois grupos 375 6,7% | 37 |7,9% | 168 9,4% 91 20,2% 45 127% | 34 | 2,9%
Trés grupos 148 | 2,7% | 14 |3,0% 6 3,3% 53 | 11,8% 15 109% | 6 | 0,5%
Quatrogrupos | 29 | 05% | 2 |04% | 17 0,9% 8 1,8% 1 01%| 1 | 0,1%

Total 5570 100% 467 100% 1794 100% 450 100% 1668 100% 1191 100%

Fonte: Koga (2016), conforme Censo 2010/IBGE; Censo SUAS 2014.

E notavel a expressdo do Norte, onde mais de 50% dos municipios possuem
comunidades tradicionais, tendo a maior porcentagem com populag&o ribeirinha. E também a
regido que mais apresenta municipios com dois ou trés grupos especificos, com percentual de
cerca de 20% e 11% respectivamente. Destaca-se que as duas pessoas entrevistadas,

professores/as de escolas que atendem comunidades ribeirinhas, sdo do estado do Para.
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A comunidade quilombola estd presente, exclusivamente, em maior percentual de
municipios do pais (8,5%), com grande concentracdo no Nordeste. Na sequéncia, a
comunidade indigena, em 4,7% dos municipios, com maior concentracao (14,1%) no Centro-
Oeste. Ambas sdo comunidades que vivenciam historicamente dificuldades no acesso a terra,
seja pela certificacdo e titulacdo das terras quilombolas, seja pela demarcacdo das terras
indigenas, estas ultimas sofrendo o ataque da Lei do Marco Temporal das Terras Indigenas
(Lei 14.701 de 20/10/2023), que embora com veto parcial do Presidente da Republica, teve
nova votacdo do Congresso Nacional restringindo a demarcacéo das terras indigenas somente
aquelas em que havia ocupacdo de povos indigenas quando foi promulgada a Constituicéo
Federal, em 1988. Esse é um critério que desconsidera o processo historico de expulsdo dos
povos indigenas de suas terras que remonta aos anos de 1500, desde a chegada dos
portugueses ao pais. Essas sdo expressfes da diversidade humana no que diz respeito aos
povos do campo, das aguas e das florestas no Brasil, explicitadas pela identificacdo dos
sujeitos respondentes do questionario e aprofundadas por meio das entrevistas.

Nesse contexto, a formacdo continuada de professores na pandemia da Covid-19 revela
a homogeneizacdo impressa pelo capital, como afirma Dos Santos (2019, p. 75) “a tendéncia
historica do capitalismo desde suas origens foi a de homogeneizar culturas, modos de ser,
viver e sentir.” Os professores e professoras entrevistados/as apontam que as agdes de
formacdo continuada foram da auséncia ao salve-se quem puder. Nas palavras do/a professor
da Escola das Ilhas: “se eu disser pra vocé que ndo houve eu vou t4 mentindo, mas se eu
disser que houve eu vou ta mentindo mais ainda.” (AF, entrevista concedida em 03/05/2021).

Plataformas digitais foram compradas e a mercantilizacdo e empresariamento da
educacdo, conforme Freitas (2018), intensificados, escancarando a privatizacdo dos recursos
publicos para as megacorporagdes, como demonstra a reportagem de lago Vernek e Tamara
Terso (2022) no Le Monde Diplomatique Brasil. Demandas locais, que atendessem
necessidades de acordo com as comunidades foram desconsideradas, reforgando os interesses
de ampliacdo de acumulacéo do capital, como expresso pela professora de Escola do Campo

que atende agricultores/as familiares,

... por exemplo, a gente tem acesso a tanta formacdo, s6 chega e-mail e e-mail institucional
falando ‘tem o curso tal pra fazer, o curso tal, o google for education... BNCC, 0 hovo ensino
médio’, ok, necessario saber sobre isso mais do que nunca, porque nds estamos no meio de
uma demanda gigante de mudancas e transformacgfes e ainda por cima no meio de uma
pandemia. SO que esse dialogo pessoal, local, quando as reuniBes acontecem e tanta coisa
local precisa ser discutida, ndo d& tempo porque as reunides acabam se estendendo de tanta
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demanda que tem ali semanalmente pra poder ser discutida, vinda de cima. (ART, entrevista
concedida em 23/11/21).

Um professor de Escola Ribeirinha relata que devido ao fato dos cursos serem no
formato virtual on-line e a instabilidade da conexdo de internet ser uma constante,
independente se nas comunidades ribeirinhas ou na sede do municipio, o acesso dos

professores e professoras era impedido.

Olha, formacdo, a rede, pela secretaria do Estado, ela ofereceu cursos on-line para tentar
adequar o professor a esse processo, SO que 0 que acontece, 0 professor também, por mais
que ele vai até a comunidade e volte pra cidade, ele passa pelo mesmo problema de acesso a
internet na cidade, porque o que acontece na maioria dos encontros, as formagoes, elas séo
simultaneas, elas sdo instantaneas... entdo um momento que a pessoa fique duas, trés horas
sem internet é o periodo que ela ja perdeu uma aula do conteido e ndo tem como voltar.
(BJPS, entrevista concedida em 17/09/2021).

Nos casos em que houve formacGes disponibilizadas pelos sistemas de ensino, na sua
maioria ficaram restritas a0 manuseio dos recursos digitais, caracterizando-se como repasse
de informacg6es, muito mais do que como um processo formativo de fato, que possibilitasse
condicGes minimas de saber utilizar tais plataformas a fim de reduzir os impactos da auséncia
de aulas presenciais derivada do isolamento social imposto pela pandemia. Um professor de
Escola de Assentamento afirmou “A rede de ensino disponibilizou informagao, orientagdo
para os funcionarios durante a pandemia? Ah, algumas sim, mas muito precario na verdade...
Aquelas questdes mais gerais assim, mas tivemos ai muitas duvidas de como fazer.” (HFC,
entrevista concedida em 09/09/2021).

A compra das plataformas pelos sistemas de ensino ocorreu desacompanhada da
garantia de seu uso adequado, por falta de estrutura e capacidade técnica da conexdo, bem
como dos proprios equipamentos, como afirma outra professora de Escola de Assentamento:

foi disponibilizada a formacédo aos professores, era mensal... todo apoio préprio para 0 meet,
como se fazia... entdo todos os alunos hoje tém um e-mail também. Teve essa facilidade.
Nessa facilitacdo e formacédo por parte da prefeitura, da Secretaria de Educacgdo, mas pra nds,
da area rural, que ndo conseguimos ainda o acesso, ela ficou meio limitada... Teve formacéo,
mas ndo conseguimos ainda desenvolver porque ndo temos acesso. (VAF, entrevista
concedida em 31/08/2021).

No relato de um professor da Escola das llhas foi apontada a auséncia de uma formacéo
especifica, o que levou, ao mesmo tempo, a iniciativas de ajuda entre docentes, mas também a
uma intensificacdo da carga de trabalho, como apontado no depoimento que se encontra na

sequéncia, da professora de Escola Quilombola.
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A gente troca muita informacao. Eu procuro auxiliar dentro do meu pequeno conhecimento...
mas a gente também ndo tem assim, uma, como é que eu vou dizer... uma formacéo
especifica pra isso. Tem dois professores... eles fizeram esses cursos on-line nas plataformas
e sdo eles que estdo trocando ideias, contribuindo. (AF, entrevista concedida em
03/05/2021).

A [secretaria de educagdo] disponibilizou formagao no comego da pandemia, mas que varios
professores da comunidade ndo conseguiram. [Era] além da carga horaria de aula, que a
gente estava tendo. Eu mesma ndo consegui. (CFG, entrevista concedida em 30/08/2021).

Ainda que houvesse formagdo, ao ser questionada sobre ter havido formagéo continuada
durante os anos de 2020 e/ou 2021, a professora de Escola de Reassentamento respondeu:

N&o. Foi feito esse curso de tecnologias e midias digitais em outubro, entdo demorou
bastante para acontecer. E foi dividido em quatro médulos, bem extensos na verdade... que
tinha atividade pra postar e tudo... vocé tinha que utilizar uma ferramenta daquelas que o
modulo estava ensinando e vocé tinha que fazer alguma atividade... utilizar, até a gente
aprendeu a usar o classroom... e dai postava pra poder validar o certificado do curso. Entdo
nos tivemos esse curso sO. (ISMR, entrevista concedida em 10/2021).

A primeira resposta que vem € a da negacao, reforcada pelo entendimento da professora
quando afirma na finalizagdo do seu depoimento “nos tivemos esse curso s6”’. Demonstra com
isso que a demora e a forma estanque como ocorreram 0s momentos de formacdo ndo
permitiram nem uma compreensao critica e profunda da complexidade que estava sendo
vivida pela populagdo mundial, nem tampouco das particularidades que demandavam
atendimentos especificos. N&o se caracterizaram como processos continuados, que
permitissem aproximar-se dos pressupostos ja colocados anteriormente, conforme Curado da
Silva (2018), os quais balizam a perspectiva critico-emancipatéria da formacdo de
professores. Operaram no sentido oposto, colocando-se na contramao dessa formacao.

No que diz respeito ao descompasso e a demora, diante dos grandes desafios que a
condicdo da pandemia colocou, o professor da Escola na Sede do Municipio (JGBS,
entrevista concedida em 13/09/2021), que atende camponeses e quilombolas, embora tenha
afirmado que “as formagdes tiveram boas contribui¢des”, na sequéncia do seu relato afirmou:
“Eu mesmo vim ter conhecimento do meet ja no finalzinho do ano passado”, referindo-se a
2020.

Hé& ainda mais relatos que demonstram tal condicéo, de professores de Escola na Sede e

de Escola de Assentamento,

Se eu ndo me engano, foram doze dias de formacdo com aquelas reunides enormes no
youtube, reunifes néo, a Secretaria de Educagdo passava umas coisas... tentando ensinar o
que é o classroom, de que forma a gente ia trabalhar. Todo esse passo a passo... eu achei que
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foi bastante positivo. S6 que eles fizeram meio que no geral, eles colocaram professores,
coordenadores, todos no mesmo meet, na mesma reunido... e ai, as vezes, tinha reuniao
paralela com as coordenacgfes, eles passavam pra n0s uma coisa e na outra semana ja tinha
gue mudar. (LRF, entrevista concedida em 09/04/2021).

... quando eles vieram com essa formacdo pra gente usar tecnologia, jA estava muito
avancado. Foi tipo setembro, outubro que eles vieram com alguma informacéo pra n6s no
sentido de usar a tecnologia... a gente teve que se desdobrar a mexer com computador, a
editar video, foi muito complicado... eu vejo que muitos profissionais adoeceram nesse
periodo, ndo s6 nessa questdo da pandemia, perda, mas também o trabalho exaustivo. A
gente teve muita dificuldade por ndo ter as ferramentas, computador, impressora, internet...
eles esperam acontecer pra depois vir com esse processo de formagdo, com o processo ja
andando. (CRP, entrevista concedida em 26/08/2021).

Em sintese, ha que se destacar o paradoxo vivido pelos professores e professoras das
escolas pesquisadas, uma vez que, quando tiveram formacdo continuada na pandemia, ainda
que de forma minima, espacada, descontinuada e restrita aos conhecimentos basicos e
técnicos de uso dos meios digitais, ndo possuiam a base material minima para a finalidade da
formacdo, tais como computadores, celulares, tablets e internet com capacidade de utilizacao.

Ademais, os depoimentos, a seguir, de educadores de Escola Familia Agricola, de
Escola das Ilhas e de Escola do Campo reiteram e vao além, trazendo o espirito do “se vira”
instaurado nas formacdes promovidas pelas redes de ensino, ou ainda, provocado pela sua

auséncia.

Entdo, no inicio do ano a prefeitura, secretaria, ofereceu duas formagbes on-line de ensino
hibrido, aula invertida... que pra gente ndo adiantou de praticamente nada. Somente essas
formacdes e a gente dando conta, tendo que se virar, aprender. Mexe na plataforma, aprende
a gravar aula, manda pra estudante... aulas on-line, aprende a fazer aula on-line. Nas aulas
on-line, como falei pra vocé, turma de quarenta estudantes, dez participavam. (WFA,
entrevista concedida em 27/08/2021).

Alguma coisa assim emergencial, eles disponibilizam muitos tutoriais. O tutorial... a pessoa
que ¢ autodidata ele vai correr atrds da informacéo. Mas nds sabemos que tem pessoas, que
tem professores, que tem uma dificuldade maior com isso. (AF, entrevista concedida em
03/05/2021).

Em 2020 teve cursos para ensino remoto, enfim, ensinando a mexer na plataforma, como é
gue langava nota, criar documentos, criar arquivos digitais. Agora em 2021 ndo teve muita.
O que foi feito foi ‘vamos copiar o link desses videos aqui e vamos mandar para eles, e ¢
isso ai’... € a gente acaba se ajudando. (AS, entrevista concedida em 02/09/2021).

No bojo da responsabiliza¢do individual, o depoimento de um professor, de Escola de

Assentamento, é contundente ao trazer,

... falo sempre pros meus professores aqui, essas questdes ai de classroom, reunido via meet,
essas coisas, e mais outras que estdo aparecendo outras tecnologias, em relagdo & educacéo,
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se 0 professor ndo se adequar a isso daqui a pouco ndo vai ter mais lugar... porque ou vocé se
adequa, vai pra formacdo e vocé aprende mais ou vocé ta fora do processo. N&do tem o que
fazer. (HFC, entrevista concedida em 09/09/2021).

Além de uma formacdo voltada a aquisicdo de habilidades manuais para operar
minimamente os meios digitais adquiridos pelas redes de ensino, presenciamos relatos que
reforcam a compreensdo de que vivemos na educagdo um periodo de neotecnicismo digital,
conforme nos alerta Freitas (2021). O neotecnicismo na educagdo ja € um processo que ocorre
desde final dos anos 1990, com as politicas neoliberais (Saviani, 2011). O que a pandemia da
Covid-19 possibilitou foi a recomposicdo e ampliagdo da acumulacdo do capital pela via da
educacéo, que vem ocorrendo pela alteracdo da rotina de trabalho docente com intensificacao
da carga; com a maior flexibilizacdo, fragmentacéo e terceirizacdo da contratacdo; por meio
das formas de controle do processo de trabalho através dos planejamentos, frequéncias,
avaliacOes, todas digitais e as ultimas em larga escala (Freitas, 2021). Além disso, as
orientacbes pedagogicas para a 0 esvaziamento do contedo em detrimento da aquisicdo de
habilidades e competéncias, 0 uso do youtube no ensino remoto e hibrido, e a énfase nas
metodologias ativas, em especial, a da sala de aula invertida (Lopes, Espirito Santo Filho &
lora, 2023). O resultado que presenciamos € o aumento do fosso da desigualdade da escola
publica, com a precarizagdo ainda maior da formacao da infancia, adolescéncia e juventude da
classe trabalhadora e, em particular, a que constitui os povos do campo, das aguas e das

florestas abordados na pesquisa.

A especificidade indigena

Para analisar e compreender as condicdes objetivas da educacdo e das escolas nas
comunidades indigenas, bem como os dados e informag6es coletados nas entrevistas, faz-se
necessario apresentar algumas especificidades da educagdo indigena. Iniciando pela
caracterizagdo dos sujeitos entrevistados, dos trés professores indigenas participantes, todos
possuem formac&o superior em Pedagogia do Campo. Em relagdo ao género, dois professores
sédo do sexo feminino e um do sexo masculino, com idades entre 20 e 30 anos, trabalhando
nas escolas indigenas mediante contratos temporarios. As escolas se localizam na Regiéo Sul,
sendo duas no estado do Parané e uma em Santa Catarina.

Ao analisarmos as entrevistas desses sujeitos, € preciso considerar que as atitudes, o0s

pensamentos e as declaracfes de determinado grupo étnico e seus integrantes devem ser
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vistos com os elementos complexos de um sistema de significacBes, de um cddigo cuja
andlise estrutural, somente em uma escala global, ndo consegue revelar (Rocha, Novak &
Novak, 2012). E necessario, portanto, uma diversificacdo das escalas de analises, um exame
de situacGes particulares e locais, retratando ndo apenas as praticas cotidianas comuns, mas
também as excepcionais, ndo apenas as permanentes, mas também as temporarias, ndo
somente as situagdes centrais, inclusive as periféricas, demonstrando todos os redutos da
realidade social gerada no e pelo contexto histérico, sem perder de vista as condigdes
materiais que o condicionam.

A qualificacdo escolar e a formacgdo do/a professor/a indigena sdo alguns dos muitos
desafios que os povos indigenas enfrentam, principalmente se considerarmos o fato de que a
escola indigena bilingue e intercultural, de qualidade, s6 € possivel se construida pelos
préprios povos em seus territorios. Nesse processo, Baniwa (2010) afirma que nos ultimos
anos a escola passou a ser de uma imposicdo da sociedade nas terras indigenas a uma
reivindicagdo das prdprias comunidades a fim de constituirem novas formas de relagdo entre
os conhecimentos e a sociedade. Entretanto, o que se busca é uma escola fruto de um projeto
especifico, construido com as liderancas e comunidades indigenas, capaz de relacionar os
conhecimentos acumulados pela humanidade e suas préaticas aos conhecimentos tradicionais e
Seus costumes.

Tal escola demanda uma formacdo docente que atenda especificidades, posto que em
muitas situacOes € esse sujeito que faz a mediacdo da comunidade com o mundo exterior.
Apesar de necessitar de um perfil diferenciado para cada territério, ha caracteristicas em
comum dos/das professores/as indigenas, sendo elas: possuir reconhecimento e se reconhecer
como membro de uma das sociedades indigenas do pais, distinta, por um lado, da sociedade
mais ampla brasileira, e, por outro lado, de outras sociedades indigenas do Brasil e do mundo;
ter direitos e deveres definidos em normativos tais como as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Formacao de Professores Indigenas no Ensino Superior (2015), bem como a Resolucéo
CEB n° 3 de 1999; ser mediador das relacfes sociais que se estabelecem dentro e fora da
aldeia, assumindo a responsabilidade, por vezes conflituosa, de ser porta voz da escola e
também da comunidade, de forma a garantir coeréncia entre 0s conhecimentos tradicionais,
orientacdes religiosas, filosoficas e valores de seu povo e 0s conhecimentos universais
socializados na escola; por fim, ser quem assume com 0s mais novos a fungéo de busca por

conhecer e reconhecer 0s conhecimentos tradicionais junto aos mais velhos, de forma a
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contribuir na garantia de sua continuidade e existéncia; ainda, se tornam os responsaveis pelo
estudo, pesquisa e compreensdo de seu povo.

A atuacdo na escola indigena exige uma formacdo especifica para a educacdo
intercultural e bilingue, que precisa estar a servico das comunidades indigenas, sendo
necessario desenvolver conhecimentos, valores e atitudes relevantes para que os docentes
indigenas atuem em conformidade com as necessidades de seu povo. Ademais, o professor
indigena precisa dominar o contetdo cientifico e transforma-lo em conhecimentos que facam
sentido para sua cultura.

Diante desses elementos, ndo h& como abordar o foco da formacgdo continuada na
pandemia sem adentrar na particularidade da lingua materna, um fator ressaltado pelos
depoimentos. Simbolo da cultura de cada povo, as comunidades fazem questdo de que sejam

ensinadas nas escolas e utilizadas em seu cotidiano, como demonstra a declaragdo abaixo:

A relagdo com a comunidade aqui dentro é muito boa, né? Porque, como eu falo a lingua, né,
que a gente usa muito a lingua materna, entdo eles tém mais facilidade de estar em contato
comigo. Dai, também, muitas vezes eu ajudo os professores nao indigenas, que ndo entendem
a lingua indigena Kaingang, que a gente usa. Dai eu estou disposta a ajudar eles, né? Tanto a
direcdo, quanto os professores, eu estou ajudando. Com os alunos que tém dificuldade, né?
Em algumas disciplinas. (EFF, entrevista concedida em 01/09/2021).

Diante das singularidades de cada etnia - Xeta, Kaingang e Guarani - e das
particularidades vividas como povos indigenas na pandemia, identificamos que as iniciativas
de formacdo continuada de professores e professoras indigenas ocorreram seguindo a unidade
da homogeneizacdo capitalista. Apenas uma professora da Escola Indigena, etnia Xetd,
afirmou ter havido formacdo especificamente sobre o uso das tecnologias, € que havia
contribuido na realizacdo do trabalho durante a pandemia (ES, entrevista concedida em
08/2021).

Para os outros dois entrevistados, apesar das iniciativas por parte dos/as professores/as
indigenas para atender as criancas, as redes de ensino, além de ndo promoverem formacao
adequada, ndo disponibilizaram equipamentos e estrutura suficientes para garantir o acesso,
tanto dos professores/as como dos/as estudantes. Nesse sentido, o professor da Escola
Indigena, etnia Guarani, afirmou que “ndo teve nada de informagao naquele tempo em que a
gente elaborava atividade impressa, s6 a gente procurava o método pras criangas nao ficarem

paradas mesmo.” (SQ, entrevista concedida em 20/09/2021).
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O depoimento da professora da Escola Indigena, etnia Kaingang, reforca a auséncia de
processos formativos e de apoio por parte da Secretaria de Educacdo, afirmando sobre a

formacéo continuada na pandemia que:

ndo ajudou... porque ficou nas maos s6 da equipe da direcdo, que se comunicava com 0
Nucleo [Regional de Educacédo], para estar elaborando essas atividades. Eles falavam para
eles [a direcdo] que ndo tinha como. Teve a semana pedagogica e quer dizer, eles so
entregaram aquele negécio novo, agora, do novo Ensino Médio. Dai, s6 foi passado isso para
nés, mas durante o ano passado inteiro ndo houve nenhuma comunicagdo entre nds,
professores. Eu acredito que sé com a equipe da direcdo mesmo (EFF, entrevista concedida
em 01/09/2021).

Né&o e demais relembrar todo o processo de subnotificagdo das mortes de indigenas pelo
coronavirus, a demora e dificuldade no acesso as vacinas que aumentaram ainda mais 0s casos
e as mortes, as invasdes de terras indigenas por grileiros e ruralistas durante a pandemia e a
politica “anti-indigena” do governo federal, como retrata o relatorio Nossa luta é pela vida:
covid-19 e povos indigenas da Articulacdo dos Povos Indigenas do Brasil (APIB, 2020) e

demais articulagdes de base, sobre o enfrentamento das violéncias durante a pandemia.

Uma sintese possivel

No Brasil, e em grande parte do mundo, as medidas de enfrentamento da pandemia da
Covid-19 foram impregnadas de elementos do ultraliberalismo, como o individualismo
exacerbado, a meritocracia, a defesa da reducdo dos gastos sociais do Estado e,
consequentemente, o desmonte de servi¢os publicos de saude e educacdo, apoiando acGes
governamentais em fungdo da supervalorizagdo do capital. No Brasil, em especial, essa
condicgdo esteve associada ao desprezo pela vida (de alguns), pelo ambiente e pela ciéncia,
comprovada pelas iniciativas de protecdo econbmica e sanitaria aos trabalhadores e
trabalhadoras que foram inadequadas, infimas e irrisérias, ocorrendo cortes e congelamentos
de salarios, alem de desemprego e informalidade; pelo aumento das queimadas e
contaminacdes dos biomas brasileiros; pelo avangco contra a pesquisa, com corte de verbas
para as instituicbes de ensino superior, além de bolsas de pesquisa e de permanéncia. O setor
econémico foi marcado por uma crise econdmica e sanitaria agravada pela Covid-19, ao
mesmo tempo que concentrou ainda mais a riqueza na méo de poucos, como afirma relatorio
da Oxfam (2021).

Na area educacional, problemas estruturais, como acesso a internet, computadores ou

celulares, obrigou que um grande nimero de criancas e adolescentes da classe trabalhadora
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ficasse sem estudos durante os periodos mais criticos da pandemia, quando creches, escolas e
universidades foram temporariamente fechadas. Mesmo com esforgos e iniciativas locais, nas
escolas, por grupos de professores/as, gestores e demais servidores, as condi¢fes materiais
das familias, sem politicas publicas adequadas, ndo possibilitaram um acesso de minima
qualidade.

No que se refere aos aspectos ambientais, os anos de 2020 e 2021 foram marcados pelo
aumento da exploracdo dos garimpos ilegais, associado a queimadas, devastacdo das
vegetacOes nativas e prejuizos para a biodiversidade. Esse também foi um periodo de
crescentes conflitos no campo brasileiro, de tal forma que em 2021, segundo relatorio do
Centro de Documentacdo Dom Tomés Balduino — Comisséo Pastoral da Terra (ABRA, 2022,
p. 27), as “categorias que mais sofreram violéncia foram: indigenas (317 casos); quilombolas
(210 casos) e posseiros (com 209 casos)”. Por sua vez, conforme o documento, fazendeiros,
empresérios, poder publico Federal, Estadual e Municipal e grileiros representam mais de
70% dos agentes das agdes de violéncia contra “a pessoa humana e de degradagao de recursos
naturais” (ABRA, 2022, p. 28). Além de ndo avangar na titulacdo das terras quilombolas,
tampouco na demarcacéo de terras indigenas, houve inimeras tentativas de reduzir as areas ja
demarcadas. O direito & vida desses povos continua em constante ameaca.

Dessa forma, a unidade da diversidade, em qualquer que seja sua expressao particular e
singular, ¢ uma necessidade, diante de um “modo de vida” que explora, coloca na linha da
miséria e fome, oprime de diferentes formas e em distintos graus uma determinada classe: a
que ndo detém os meios de producdo da sua prdpria existéncia.

Com a contribuicdo de Mészaros (2008), compreendemos a importancia da unidade da
diversidade ao nos depararmos com as forcas destrutivas do capital, que colocam em risco
toda a humanidade, ao intensificar e aprofundar a cisdo entre ser e natureza. Com Foster
(2022), vemos a necessidade histdrica de (re)construcdo desse sociometabolismo, uma vez
que a pandemia da Covid-19 ndo é um problema isolado de salide, correlaciona-se com a
forma de producdo do capitalismo atual, em que o agronegdcio encontra possibilidades de
exploracdo da terra, dos recursos naturais e do ser humano, denominado de agro-hidro-
minero-negdcio. Wallace (2020) demonstra com seus estudos a intrinseca relacdo entre o
sistema destrutivo do agronegocio, pela pecuaria extensiva, desmatamento, monoculturas e as

pandemias, bem como epidemias, dos mais diversos virus, vividas nas ultimas décadas.
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Dispomos, mais uma vez, de trecho da fala da lideranga de seringueiros Osmarino
Amancio (citado por Freire, 1992, p. 155-156), quando, ao tratar de discordancias com
indigenas Yanomamis, revela que descobriram com o passar do tempo que “nossas diferencas
ndo deveriam ser jamais razdo para que nos matassemos entre nds, em favor dos interesses
dos poderosos... somos uma unidade nas nossas diferencgas.”

Destacamos que 0 processo de construgdo da Educacdo do Campo tem como
fundamento as lutas dos povos do campo, das aguas e das florestas pelo acesso a terra,
independente da forma diferenciada como cada um desses sujeitos coletivos a compreenda,
uma vez que se unificam na necessidade de superar a exploracdo existente. Tal unificacdo
pdde ser vista no Encontro Nacional Unitario de Trabalhadores e Trabalhadoras, Povos do
Campo, das Aguas e das Florestas, em agosto de 2012, quando uma série de organizacdes e
movimentos sociais pautando a luta pela reforma agréria, por terra, territorio e dignidade,
marcou um longo processo histdrico de afirmacdo da identidade dos sujeitos sem terra,
quilombolas, indigenas, extrativistas, pescadores artesanais, quebradeiras, comunidades
tradicionais, agricultores familiares, camponeses, trabalhadores e trabalhadoras rurais, entre

outros (https://encontrounitario.wordpress.com/sobr/).

Considerac0es finais

Pesquisar é sempre um desafio. Esta pesquisa, no entanto, se desenvolveu no contexto
da pandemia da Covid-19, na qual centenas de milhdes de pessoas em todo mundo tentavam
compreender e, a0 mesmo tempo, sobreviver, diante de uma realidade fortemente marcada por
ameacas e recessoes. E, parafraseando uma das professoras entrevistadas, a gente foi “lutando
com o que tem” (VD, professora de Escola de Assentamento, entrevista concedida em 24/04/2021).

Tendo como foco a formacdo continuada no contexto da pandemia da Covid-19 em
escolas do campo, das aguas e das florestas, neste texto buscamos problematizar a relagéo
dialética entre diversidade e totalidade, a partir da identificagdo dos sujeitos participantes,
bem como das entrevistas realizadas.

As respostas dos professores e professoras entrevistados nos revelam duas faces de uma
mesma moeda, pois, frisamos, ndo ha polarizacéo, sendo falsas as dicotomias. Uma das faces
é a da diversidade, e aqui colocamos foco na sua expressdo étnica e cultural. Comunidades
tradicionais, nomeadamente ribeirinhas, quilombolas, indigenas, ou ainda sujeitos assentados

ou acampados da reforma agraria, reassentados, de fundo e fecho de pasto, de pescadores/as,
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agricultores/as familiares, que viveram de forma particular os desafios colocados pela
pandemia da Covid-19. A forma de subsisténcia e convivéncia delineou diferentes maneiras
de apoios solidarios dentro de cada comunidade, aspecto também presente nos relatos dos/as
entrevistados.

Na outra face da mesma moeda, a unidade do capital se impde. O que os professores e
professoras demonstraram em seus depoimentos acerca das a¢des de formacao continuada € a
precarizacdo ainda maior da escola publica concomitante a ampliacdo do empresariamento e
financeirizacdo da educacdo. Correspondeu a um rebaixamento da formacao teorica docente,
por meio de cursos com contetdos apenas voltados ao conhecimento da manipulacdo dos
meios digitais, quando existiram. Entretanto, mesmo nesses casos, nao incidiram sobre uma
questdo essencial: a estrutura material necessaria, de equipamentos e conectividade.

Concluimos, apontando a relevancia da pesquisa no sentido de referendar para a
producdo do conhecimento na Educacdo do Campo que é imprescindivel o desenvolvimento
de anélises que contemplem a inter-relacdo entre diversidade e totalidade. Assim, fazemos

nossas as belas e necessarias palavras do poeta Thiago de Mello, em Para os que virao.

Como sei pouco, e sou pouco,
faco o pouco que me cabe
me dando inteiro.

(..

N&o importa que doa: é tempo
de avancar de méo dada
com quem vai N0 mesmo rumo,
mesmo que longe ainda esteja
de aprender a conjugar
0 verbo amar.

E tempo sobretudo
de deixar de ser apenas
a solitaria vanguarda
de n6s mesmos.

Se trata de ir ao encontro.
(Dura no peito, arde a limpida
verdade dos nossos erros)
Se trata de abrir o rumo.

Os que viréo, seréo povo,
e saber serdo, lutando.
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