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RESUMO. Este estudo apresenta as praticas pedagogicas
inclusivas na Escola Municipal do Campo da Ilha do Amparo,
em Paranagud, e explora o histérico das lutas dos povos do
campo. Utilizando uma abordagem exploratério-descritiva, a
pesquisa envolveu entrevistas com os professores, revisdo da
literatura e andlise dos documentos da escola. Os objetivos
foram analisar as préaticas pedagdgicas em uso, levantar a
importancia dessas praticas para os docentes e compreender seu
impacto na aprendizagem dos educandos. O estudo concluiu que
é fundamental conhecer as realidades que circundam o campo,
especialmente na formacdo docente, e que as praticas
pedagdgicas na Educacdo do Campo sdo essenciais para garantir
uma educacdo de qualidade para todos. As préaticas pedagogicas
inclusivas buscam atender as necessidades dos educandos,
valorizando a cultura e a identidade dos povos do campo. Este
estudo pode contribuir para a compreensdo da Educacdo do
Campo e da formacéo de professores.

Palavras-chave: préaticas pedagdgicas, educacdo do campo, Ilha
do Amparo, litoral parnanguara.
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For an inclusive practice in Rural Education: an analysis
from the perspective of teachers

ABSTRACT. This study presents the inclusive pedagogical
practices at the llha do Amparo Municipal School in Paranagué
and explores the history of the struggles of rural peoples. Using
an exploratory-descriptive approach, the research involved
interviews with teachers, a literature review and analysis of
school documents. The objectives were to analyse the
pedagogical practices in use, identify the importance of these
practices for the teachers and understand their impact on the
students' learning. The study concluded that it is essential to
know the realities surrounding rural areas, especially in teacher
training, and that pedagogical practices in rural education are
essential to guarantee quality education for all. Inclusive
pedagogical practices seek to meet the needs of students,
valuing the culture and identity of rural peoples. This study can
contribute to understanding rural education and teacher training.

Keywords: pedagogical practices, rural education, Amparo
Island, Parnanguara coast.
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Hacia una practica integradora en la educacion rural: un
analisis desde la perspectiva de los profesores

RESUMEN. Este estudio presenta las practicas pedagogicas
inclusivas en la Escuela Municipal Ilha do Amparo, en
Paranagud, y explora la historia de las luchas de los pueblos
rurales. Con un enfoque exploratorio-descriptivo, la
investigacion incluyd entrevistas con profesores, revision
bibliografica y analisis de documentos de la escuela. Los
objetivos eran analizar las practicas pedagogicas en uso,
identificar la importancia de estas précticas para los profesores y
comprender su impacto en el aprendizaje de los alumnos. El
estudio concluyd que es esencial conocer las realidades que
rodean a las zonas rurales, especialmente en la formacion del
profesorado, y que las practicas pedagdgicas en la educacion
rural son esenciales para garantizar una educacion de calidad
para todos. Las précticas pedagdgicas inclusivas buscan atender
las necesidades de los alumnos, valorizando la cultura y la
identidad de los pueblos rurales. Este estudio puede contribuir a
la comprension de la educacion rural y de la formacion de
profesores.

Palabras clave: practicas pedagdgicas, educacién de campo,
Isla Amparo, costa parnanguara.
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Introducéo

O presente estudo tem como tema as praticas pedagogicas vivenciadas pelos
professores na Ilha do Amparo, localizada no litoral paranaense. A pesquisa se justifica
devido a importancia da insercdo de metodologias de ensino e acdes didaticas voltadas para a
realidade dos alunos, nesse caso, a realidade rural que circunda o dia a dia deles. Préticas
inclusivas na perspectiva da diversidade, que promovam meios de aprendizagem adaptados a
comunidade e que fomentem o desenvolvimento da regido em que residem, seja em regides
afastadas como em locais de floresta e ilhas, ou em regides mais préximas, que se
caracterizam como escola do campo.

Segundo o levantamento realizado pelo Estado do Parana por meio do Censo Escolar
de 2021, o municipio de Paranagua tem ao todo dezesseis escolas do campo, sendo nove em
ilhas e seis na zona rural.

E importante ressaltar que toda escola que esteja localizada no meio rural ou em
regibes afastadas das zonas urbanas é caracterizada como escola no campo. Dentre as
localidades que podem ser mencionadas estdo as zonas florestais que detém instituicGes de
ensino, regides rurais (agricultura e pecudria), ilhas (espacos pesqueiros), populacdes
ribeirinhas, caicaras, indigenas e quilombolas.

Entretanto, as regides indigenas e quilombolas por mais que estejam localizadas em
zonas que caracterizam uma educacdo no campo, ambas possuem metodologias e praticas
pedagdgicas diferenciadas voltadas as caracteristicas de cada populacéo.

A educacdo no campo passou por inimeros processos histéricos desde o surgimento
das reivindicacdes do povo do campo. Processos que visam ndo s6 uma melhora na qualidade
de ensino, mas também melhorias nas condicGes de vida da populacdo rural. No decorrer
desses anos conquistou grandes feitos, decorrente das lutas dos principais movimentos sociais
gue se caracterizaram como um dos eixos principais no desenvolvimento de uma educacéo
que respeite 0 sujeito e 0 seu espago.

Contudo, pesquisadores como Antonio e Lucini (2007) mencionam que a maioria das
politicas aplicadas nas zonas rurais teve como objetivo frear o éxodo rural, impedindo a
transicdo das pessoas do meio rural para a &rea urbana, obtendo pouco sucesso nessa questao.
A educacéo de fato so foi realmente levada a sério nesses locais a partir da implantacdo da Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) n°. 9.394/96, que contém paragrafos

voltados & educacéo basica, como também & educagdo no campo.
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Neste contexto, as praticas pedagdgicas, especificamente na modalidade do campo,
trazem aspectos e caracteristicas nos curriculos voltados a regionalidade dos sujeitos,
incluindo o modo de vida, a cultura e, at¢ mesmo, mudancas no calendario escolar. Além
disso, esse modo de ensino exige do docente uma busca de conhecimentos aprofundados
sobre os povos do local, pois € necessario compreender as especificidades do campo e a
realidade do educando.

Sendo assim, “a pratica pedagoOgica torna-se um exercicio de aprendizagem de
conteddos gque ndo sédo trabalhados na formacao inicial do professor, como a caracteristica do
campo brasileiro, suas relagdes de trabalho e conflitos de classe” (Souza, 2008, p. 1103).

Como o campo e a cidade possuem diferengas, faz-se necessario que o docente
compreenda 0s momentos historicos e atuais que permeiam o campo, para que se realize uma
pratica que interfira de maneira significativa e intencional na aprendizagem do educando,
proporcionando conhecimento das tematicas que partem do meio em que os alunos vivem e
oportunizando a compreensdo das relagdes sociais existentes no campo, colaborando assim
para sua formacao.

A necessidade de uma educacdo inclusiva que promova a cidadania global, livre de
preconceitos e que valorize as contribui¢cdes de cada individuo para criar uma sociedade mais

justa, inclusiva e harmoniosa esté enfatizada nas palavras de Mantoan (2003, p. 12):

As diferencas culturais, sociais, étnicas, religiosas, de género, enfim, a diversidade humana
esta sendo cada vez mais desvelada e destacada e é condicdo imprescindivel para se entender
como aprendemos e como compreendemos 0 mundo e a nés mesmos. Nosso modelo
educacional mostra ha algum tempo sinais de esgotamento, e nesse vazio de ideias, que
acompanha a crise paradigmatica, é que surge 0 momento oportuno das transformacdes.

Isso faz com que tais aspectos estejam diretamente vinculados a problematica
proposta neste estudo, isto €, quais as praticas pedagdgicas utilizadas pelos professores que
atuam na Escola Municipal do Campo Amparo?

Tal questionamento permitiu relacionar esta questdo ao objetivo geral estabelecido no
inicio da pesquisa, que foi identificar as praticas pedagdgicas utilizadas pelos professores na
Escola Municipal do Campo Amparo. Isso possibilitou a elaboracéo dos objetivos especificos,
sendo eles: analisar as praticas pedagogicas em uso na escola, levantar a importancia dessas
praticas para os docentes e conhecer as metodologias, além de verificar como essas préaticas
refletem na aprendizagem dos educandos.

Para atingir os objetivos propostos, a metodologia adotada para esse estudo foi a

pesquisa de cunho exploratério-descritivo, que envolve o levantamento de relatos dos
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professores da escola supracitada por meio de entrevistas. Além disso, um levantamento
referente & literatura pertinente ao assunto foi realizado e, por fim, a analise dos documentos
da escola que foi objeto de investigacao.

Frente ao exposto, estruturou-se este texto em seis sec¢Oes distintas. A introducédo que
aborda o contexto, a justificativa e o objetivo da pesquisa. O embasamento estd subdividido
em duas partes: Pratica Pedagdgica: perspectivas, elementos e contextos; Educacdo do
Campo: Origens, Evolucdo e Praticas em Paranagua. A secdo sobre o I6cus da pesquisa que
descreve o local de estudo. Os procedimentos metodologicos. Os resultados e discussfes. As

considerac0es finais que encerram o texto.

Préatica Pedagdgica: perspectivas, elementos e contextos

A prética pedagdgica pode ser entendida como o conjunto de acles, estratégias e
metodologias utilizadas pelos professores para promover a aprendizagem dos alunos. Envolve
desde a escolha dos contetdos a serem trabalhados até a forma como esses contetidos séo
apresentados e avaliados. Pode ser influenciada por diversos fatores, como a formacédo do
professor, as caracteristicas dos alunos, o contexto social e cultural em que a escola esta
inserida, entre outros.

Para Souza (2016), a préatica pedagdgica envolve diferentes elementos, como 0s
individuos envolvidos, as formas de mediacdo e os contetidos abordados, tanto dentro como
fora do ambiente escolar. A autora destaca que, para conceituar a pratica pedagogica, €
preciso considerar o contexto, a intencionalidade e o sujeito.

Uchbéa e Chacon (2022) defendem uma educacdo que seja sensivel e aberta a
diversidade cultural e social, em oposicdo a uma educacdo tradicionalmente monocultural que
tende a marginalizar ou desconsiderar as culturas e identidades "outras™ ou ndo hegeménicas.

Para Caldeira e Zaidan (2010), a “préatica pedag6gica pode assumir diferentes sentidos
e significados conforme a perspectiva tedrico-epistemoldgica adotada”. As autoras abordam a
pratica pedagdgica em trés perspectivas: positivista, interpretativa e historico-critica.

A perspectiva positivista € uma abordagem filosofica e epistemoldgica que enfatiza a
objetividade e a observacdo empirica como as principais fontes de conhecimento. Nesta
perspectiva, a pratica pedagogica nao deve ser separada do embasamento tedrico, mas sim

construida a partir dele.
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Na interpretativa, a construcdo social da realidade ocorre & medida que o ser humano
atribui significados as experiéncias vivenciadas, aos objetos e as situacBes. A pratica
pedagdgica € considerada o resultado de um processo que comecga na propria pratica. 1sso
implica que a acdo pedagogica ndo é algo separado da realidade em que ocorre, mas, sim,
moldada e informada pela teoria e pelo contexto especifico em que o ensino acontece.

Por fim, a perspectiva historico-critica enfatiza a importancia de compreender a
realidade em profundidade, considerando seus processos, relacdes e o contexto histérico.
Nela, a pratica pedagdgica € uma atividade social complexa que ocorre na escola e €
influenciada por uma série de fatores, como motivacgdo, intencao, consciéncia e necessidades.

Atualmente, a perspectiva interpretativa vem recebendo mais destaque, pois reconhece
a importancia da construcdo social da realidade, promovendo a compreensdo profunda da
dindmica educacional e a adaptacdo as necessidades individuais dos alunos.

A prética pedagodgica inclui diversos fatores que vao além das estratégias de ensino,
contribuindo para uma compreensdo mais completa do que acontece no contexto educacional.
Praticas pedagdgicas diferenciadas, implementadas de forma reflexiva e contextualizada,
podem permitir aos educadores uma abordagem mais completa e eficaz para atender as

complexas demandas da educagéo em suas especificidades. Para Franco (2016, p. 541):

guando se fala em prética pedagdgica, refere-se a algo além da préatica didatica, envolvendo: as
circunstancias da formacdo, os espacos-tempos escolares, as opcBGes da organizacdo do
trabalho docente, as parcerias e expectativas do docente. Ou seja, na pratica docente estdo
presentes ndo s6 as técnicas didaticas utilizadas, mas, também as perspectivas e expectativas
profissionais, além dos processos de formagdo e dos impactos sociais e culturais do espago
ensinante, entre outros aspectos que conferem uma enorme complexidade a este momento da
docéncia.

Ainda nas palavras de Franco (2016) as praticas pedagdgicas ndo sdo apenas ditadas
por um Unico individuo ou instituicdo, mas, sim moldadas por meio de um processo
colaborativo que leva em consideracdo as necessidades e expectativas da comunidade social
envolvida na educacdo. Elas sdo produtos de acordos sociais e discussdes, e seu valor deriva
da sua capacidade de atender as demandas e aspira¢des desse coletivo.

A pratica pedagogica envolve varios elementos e contextos, como a formagdo dos
professores, 0 ambiente escolar, a organizacdo do trabalho docente, e as questfes sociais e
culturais dos envolvidos. Ela vai além da mera transmissdo de contetdos. Compreender isso é
fundamental para criar uma visdo mais completa da educacgéo e da atuacdo docente.

Para dar continuidade a tematica a secdo a seguir discorre brevemente sobre o conceito

da Educagdo do Campo e o contexto pedagogico da cidade de Paranagua.
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Educacéo do campo: origens, evolucéo e praticas em Paranagua

Inicia-se este item mencionando como se constituiu o conceito dessa modalidade de

ensino. De acordo com Caldart (2012, p. 259-260),

O surgimento da expressdo “Educa¢do do Campo” pode ser datado. Nasceu primeiro como
Educacdo Basica do Campo no contexto de preparacdo da | Conferéncia Nacional por uma
Educacdo Basica do Campo, realizada em Luziania, Goias, de 27 a 30 de julho de 1998.
Passou a ser chamada Educacdo do Campo a partir das discussdes do Seminario Nacional
realizado em Brasilia de 26 a 29 de novembro de 2002, decisdo posteriormente reafirmada nos
debates da Il Conferéncia Nacional, realizada em julho de 2004.

Primeiramente surge o termo “Educagao basica do Campo”, e diante dos debates ¢ que

ressurge a nova expressao “Educa¢do do Campo”.

O argumento para mudar o termo Educacdo Béasica do Campo para Educacdo do Campo
aparece nos debates de 2002, realizados no contexto da aprovacdo do parecer do Conselho
Nacional de Educacdo (CNE) n° 36/2001, relativo as Diretrizes Operacionais para a Educacéo
Basica nas Escolas do Campo (Brasil, 2001) e com a marca de ampliacdo dos movimentos
camponeses e sindicais envolvidos nessa luta (Caldart, 2012, p. 260).

Jesus (2004) descreve que o conceito de educagdo do campo pode ser visto como:
. um conceito que ndo se fecha nele mesmo, pois incorpora a prépria dindmica dos
movimentos sociais do campo e intelectuais que se dedicam a questdo agréria brasileira, aos

problemas da exclusdo social, da distribuicdo desigual da terra e da renda aos problemas de
soberania alimentar, das patentes, entre outros.

De fato, € um conceito amplo que envolve caracteristicas préprias dos movimentos

sociais e dos envolvidos na busca de politicas que favorecam ao campo e suas diversidades.

Fernandes (1999), explica que educacdo do campo € um conceito que se propde

delinear campos tedricos. Assim, se torna possivel resguardar o direito que um povo possui de

refletir o mundo considerando o seu lugar de vivéncia e realidade que estéa inserido. Ainda

segundo o autor, foi por meio do texto-base “Conferéncia Por uma Educacdo Basica do

Campo” que surgiram as primeiras considera¢des acerca deste conceito.

... concebemos o conceito tomando como referéncia os elementos da realidade em formacéo,
vinculados a historia de exclusdo a que os trabalhadores estdo submetidos, sem conseguir
defender os seus direitos de poder pensar e construir uma proposta pedagdgica que
possibilitasse a sua autonomia sociopolitica, rompendo com as politicas de dependéncia e
dominacgéo (Fernandes, 1999, p. 67).

Neste momento o conceito estava em fase de construcéo, onde se tinha como principio

a defesa da luta pelo direito dos campesinos em ter conhecimentos teéricos advindos da sua

RBEC | Tocantinspolis/Brasil | v.9 | 18826 |  UENT [ 2024 | ISSN:2525-4863 |




Neves, K. G., Casagrande, K., & Vieira, L. A. (2024). Por uma pritica inclusiva na Edncacio do Campo: nma andlise a partir da perspectiva dos professors. ..

realidade, uma educacdo prépria que proporciona autonomia para compreenderem as relagdes
da sociedade. “A perspectiva da Educacdo do Campo ¢ exatamente a de educar as pessoas que
trabalham no campo, para que se encontrem, se organizem e assumam a condicdo de sujeitos
da direcdo de seu destino” (Caldart, 2004, p.18).

De acordo com o verbete do Dicionario da Educagdo do Campo, “trata-se de um
conceito novo e em construgao”. “... um conceito proprio do nosso tempo histérico e que
somente pode ser compreendido/discutido no contexto de seu surgimento: a sociedade
brasileira atual e a dindmica especifica que envolve os sujeitos sociais do campo” (Caldart,

2007, p. 1-2).

Como conceito em construcdo, a Educacdo do Campo, sem se descolar do movimento
especifico da realidade que a produziu, ja pode configurar-se como uma categoria de analise
da situacdo ou de praticas e politicas de educa¢do dos trabalhadores do campo, mesmo as
que se desenvolvem em outros lugares e com outras denominacdes. E, como analise, é
também compreensao da realidade por vir, a partir de possibilidades ainda ndo desenvolvidas
historicamente, mas indicadas por seus sujeitos ou pelas transformacdes em curso em
algumas praticas educativas concretas e na forma de construir politicas de educagéo (Caldart,
2012, p. 259).

Na visdo de Caldart (2009), a Educacdo do Campo surge como uma critica a situacdo
da educacdo brasileira, especialmente a condicdo dos sujeitos que trabalham e vivem no
campo. A critica ndo é direcionada apenas a educacdo, mas também ao trabalho e aos

conflitos dos projetos de campo, que influenciam tanto a educacdo quanto o pais.

O conceito de Educacdo do Campo, como parte da construcdo de um paradigma teérico e
politico, ndo é fixo, fechado, também nao pode ser aleatério, arbitrario: qualquer um inventado
por alguém, por um grupo, por alguma instituicdo, por um governo, por um movimento ou
organizagdo social (Caldart, 2007, p. 2).

Portanto, pelas discussdes teoricas, observa-se que a Educacdo do Campo € um
conceito em constante transformacéo, pois envolve diversas especificidades vinculadas as
perspectivas de diferentes povos do campo.

No que concerne a educacdo do campo no municipio de Paranagud, assim como em
varias cidades que possuem escolas do campo, possui leis que garantem tal modalidade de
ensino. Segundo a Lei Municipal n.° 3.468/15, ela “garante o atendimento das populag¢des do
campo e comunidades indigenas na Educacdo Infantil ... ampliacdo da estrutura fisica das
instituicdes, limitando o deslocamento das criangas, de forma a atender as especificidades

dessas comunidades” (Paranagua, 2015). 1sso se da devido a quantidade de escolas do campo
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existentes em Paranagua, pois, além da area rural, Paranagua possui dentro de seu territdrio
diversas ilhas com inimeras comunidades que necessitam desse tipo de servico.

Ao todo, o litoral paranaense tem cinquenta e sete ilhas, destas, doze ilhas pertencem a
Paranagua. Sendo elas, a Ilha do Amparo, Europinha, Eufrasina, llha da Cotinga, Ilha do
Maciel, llha do Mel, llha das Pecas, llha de Piagaguera, Ponta do Ub4, Ilha de Sdo Miguel,
Ilha do Teixeira e a llha dos Valadares. Em relacdo a regido rural, denominadas nessa regiao
como ‘“colonias”, Paranagud tem onze colonias, sendo elas, a Colonia Maria Luiza, a Colonia
do Pereira, 0 do Rio das Pedras, a Coldnia de Santa Cruz, o Morro inglés, a Quintilha,
Alexandra, Ribeirdo Taunay e a Visconde de Nacar.

Como é possivel observar nas informagGes supracitadas, a cidade de Paranagué possuli
uma extensa area rural e um numero consideravel de Ilhas em seu entorno.

O municipio de Paranagua contempla um total de quinze escolas do campo, destas,
nove se encontram em regides de ilhas e seis estdo nas chamadas zonas rurais.

A modalidade de ensino ofertada pelas escolas varia; algumas atendem a Educacéao
Infantil, enquanto outras se dedicam aos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

Dessa forma, a prefeitura de Paranagua, por meio do Conselho Municipal de Educacéo
de Paranagud (COMED), elaborou as Diretrizes Operacionais para a Educacdo do Campo do
Sistema Educacional de Ensino de Paranagué (2011).

O objetivo dessas diretrizes é suprir as demandas das escolas do campo, tanto em
relacdo as modalidades de ensino ofertadas pelas instituicfes quanto ao numero de escolas na
regido. Elas orientam as escolas a se organizarem, articularem e desenvolverem os
fundamentos da legislacdo educacional vigente.

As diretrizes foram instituidas com base na Lei Municipal n°® 2759/07 e no Regimento
Interno homologado pelo Prefeito por meio do Decreto Municipal 393/09. Além disso,
considera-se a Portaria n® 001/11 - COMED/PGUA, de 06 de abril de 2011, emitida pelas
Céamaras de Educacdo Bésica e de Legislacdo e Normas (Paranagud, 2011).

As Diretrizes Operacionais para a Educacdo do Campo do Sistema Educacional de
Ensino de Paranagua norteiam o desenvolvimento da educacdo bésica das escolas do campo,
dispondo desde a organizacgdo curricular, a estruturagdo do Projeto Politico Pedagdgico, a
organizacdo e o funcionamento da escola do campo e da formagdo continuada dos
profissionais.

No Art.3° das Diretrizes é abordado a questdo da identidade da escola do campo

vinculado a realidade que eles estdo presentes:
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A identidade da escola do campo é definida pela vinculacdo com as questdes inerentes a sua
realidade, com projetos politico-pedagdgicos que contemplam sua diversidade em todos 0s
seus aspectos sociais, culturais, politicos, econdmicos, de género, geracdo e etnia (Paranagua,
2011, p. 45).

Isso ainda é complementado pelo Art. 5° — III, que visa “criar uma Escola de Educagdo
Bésica com identidade propria para o aluno do campo” (Paranagua, 2011, p. 46). Ainda no
Art.5° — V esta explicito o modo de valorizacdo dos conhecimentos préprios dos sujeitos do
campo “Valorizar o conhecimento dos diferentes sujeitos tanto da aprendizagem, quanto da
propria producdo de conhecimento: criangas, jovens, adultos, idosos, homens e mulheres;”
(Paranagud, 2011, p. 46).

A organizacdo curricular das escolas do campo fica a cargo da Secretaria Municipal de

Educacao e Ensino Integral que;

Devera promover adaptacdes necessarias a sua adequacao as peculiaridades da vida rural e de
cada regido, especialmente: | - conteldos curriculares e metodologias apropriadas as reais
necessidades e interesses dos alunos da zona rural; Il - organizacdo escolar prépria, incluindo
adequacdo do calendario escolar as fases do ciclo agricola e as condic¢Ges climaticas; Il -
adequacdo a natureza do trabalho na zona rural (Paranagug, 2011, p. 46).

A orientacdo quanto a proposta de elaboracdo dos projetos politicos pedagogicos
referente as escolas do campo esta exposta no Art.10 que determina as especificidades a

serem consideradas no momento da construcéo do PPP;

... estar expresso o respeito as peculiaridades da vida no campo e de cada regido, definindo-se
orientagdes essenciais a organizacdo da acdo pedagogica: |. Conteudos curriculares e
metodologias apropriadas as reais necessidades e interesses dos estudantes da zona rural; Il.
Organizacdo escolar prépria, incluindo adequagdo do calendario escolar, as fases do ciclo
agricola e as condicdes climaticas, quando necesséarias; I1l. Adequacdo a natureza do trabalho
na zona rural; IV. Visdo articulada ao desenvolvimento sustentavel e a preservacdo da
identidade cultural. V. Fomentagdo a cultura do associativismo, cooperativismo, agricultura
familiar e empreendimentos produtivos rurais, com base nos principios da sustentabilidade
(Paranagua, 2011, p. 47).

De acordo com o Art.16 das Diretrizes Municipais, a formacdo continuada dos
professores fica a cargo do municipio e da secretaria de educagdo o desenvolver de politicas
de formacdo continuada para os docentes que atuam diretamente no campo respeitando as
especificidades do campo. Sendo assim, o aperfeicoamento dos profissionais deve priorizar as

seguintes caracteristicas;

I Desenvolver politicas de formacéo inicial e continuada que habilitem todos os professores
para o exercicio da docéncia nas Escolas do Campo e promover o aperfeicoamento
permanente dos docentes, articulando-os com as propostas de desenvolvimento local
sustentavel; Il Ampliar parcerias com Universidades, Instituicdes de ensino, pesquisa,
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extensdo rural e ONGs objetivando capacitacfes direcionadas aos profissionais envolvidos
com a educacdo do campo; Il Desenvolver parceria com Universidades para criacdo de cursos
de graduacdo com curriculo adequado as Escolas do Campo; IV Estabelecer critérios
destinados a selecdo de docentes para as Escolas do Campo e programas de incentivo a sua
permanéncia nessas instituicdes de ensino; V Especificar o processo de selecdo de docentes
para as Escolas do Campo priorizando o perfil, a formacdo especifica e a experiéncia e que
resida na comunidade (Paranagua, 2011, p. 48).

A Secretaria Municipal de Educacdo e Ensino Integral é responsavel, portanto, pela
instrucdo e orientacdo as Escolas do Campo, sendo esta que direciona as adequacGes precisas
para 0 bom funcionamento da escola, incluindo o regimento e seu projeto politico
pedagogico. Essas orientacdes tém como base as Diretrizes Operacionais para a Educacdo do
Campo do Sistema Educacional de Ensino do Municipio.

Na proxima secdo, abordaremos detalhadamente o locus da pesquisa, fornecendo
informacdes essenciais sobre a localizagdo, contexto e caracteristicas da area em que o estudo

foi realizado.

O locus da pesquisa

O campo de pesquisa foi a Ilha do Amparo, localizada no municipio de Paranagua, na
Baia de Paranagud. Essa regido corresponde a grande parte do litoral do Estado do Parana. A
comunidade esta a cerca de 7,5 km de Paranagud, e o Unico meio de chegar até la é por meio
do transporte hidroviario, com uma viagem de cerca de trinta minutos.

Segundo os dados presentes no Censo Demografico do Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE) do ano de 2021, a populagdo presente na llha corresponde a
624 pessoas. Segundo Carmo (2018), por meio de uma narrativa historica contada por um

morador,

Amparo existe ha aproximadamente mais de 100 anos. Esse fato aconteceu no momento em
que pescadores oriundos de outras localidades proximo da Serra do Mar (Cananeia e outras
ilhas), foram buscar agua em lugares diferentes da sua comunidade, quando de repente se
depararam com um rio, ao verificar o rio encontrado, os pescadores ressaltaram que a terra era
bonita, um verdadeiro amparo, surgindo entdo o nome da Ilha de Amparo. Nao ha nada
registrado, essa histéria vai passando de geracdo em geracdo, e com 0S comentarios, a
populacdo da comunidade vai mantendo viva a verdadeira historia da comunidade por mais de
um século (Carmo, 2018, p. 23).

Na comunidade existem trés formas de comércio, sendo a pesca, 0 artesanato e a
culinaria. Ha& também um posto de salde, trés igrejas, seis comércios (restaurantes) que
servem 0s pratos tipicos da comunidade, como peixe, camardo e mariscos e, uma escola

municipal (Carmo, 2018).
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De acordo com Corréa e Bernardo (2022, p. 47):

A comunidade do Amparo é caracterizada como uma comunidade tradicional, pois durante
todo o periodo de sua histéria construiu uma diversidade de saberes e tradi¢cdes ligados ao mar
e a natureza. Os moradores desenvolvem suas habilidades junto a seus familiares ou pessoas
préximas, que passam a cultura de saberes de geracdo para geracdo como uma forma de
garantir e manter a identidade local.

A Escola Municipal do Campo Amparo esta localizada na comunidade do Amparo
(ilha do Amparo), a frente do Porto Dom Pedro Il (porto de Paranagud), na cidade de
Paranagu&d no Estado do Parana. A escola estd inserida em uma comunidade pesqueira,
atendendo o Decreto n. 7.352/10, que inclui as ilhas como um territorio de educacdo no
campo.

A escola esta inserida numa comunidade cuja maioria tem uma situacdo financeira
meédio-baixa. A vida profissional dos moradores € predominantemente informal, com muitos
trabalhando em atividades pesqueiras e em trabalhos temporarios.

A Escola do Campo de Amparo é a Unica esfera do poder publico presente na
comunidade, se apresenta como forte elemento na preservacdo de valores que mantém a
comunidade vinculada aos seus modos de vida e convivéncia. E um instrumento de
mobilizagdo ao didlogo com a realidade, na medida que oferece educagdo - entendida no seu
sentido mais amplo - unindo acdes necessarias ao desenvolvimento rural integrado, pensando
no ser humano, numa sociedade mais justa e equilibrada.

Os mddulos de ensino ofertados pela escola incluem a Educacdo Infantil e os Anos
Iniciais do Ensino Fundamental, possuindo um total de sete turmas, sendo que do primeiro ao
quinto ano funcionam no periodo da manhd, as duas turmas que fazem parte do Pré
funcionam no periodo da tarde. No periodo da noite, a instituicdo ndo esta em funcionamento.

A escola conta, no ano corrente (2022), com dez alunos entre os Pré | e Pré Il. Em
relacdo ao Ensino Fundamental a escola tem treze alunos entre 0 1° e 0 5° anos. Ae-tede A
escola possui um total de vinte e trés alunos, 0s quais, em sua maioria, estdo dentro da faixa
etaria normal para cada ano, com poucos repetentes e alguns casos isolados de dificuldades de
aprendizagem.

Em relacdo a evasdo, o PPP informa que a escola ndo tem alunos evadidos, apenas
alunos que sdo transferidos durante o ano. No quesito reprovagéo, existe todo um processo
que é levado em consideragdo, cabendo & equipe multidisciplinar analisar o caso.

Para Corréa e Bernardo (2022, p. 47):
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O grande desafio que os estudantes moradores da comunidade do Amparo enfrentam é
concluir todas as etapas da educacao basica na idade correta. Ocorre que as escolas presentes
na comunidade contemplam a Educacdo Infantil e o Ensino Fundamental. Para continuar os
estudos ingressando no Ensino Médio em um dos colégios do centro urbano de Paranagud,
esse estudante teria que arcar com 0s custos do transporte. Sem condic¢des financeiras para
isso, muitos abandonam a escola.

A Escola Municipal do Campo Amparo tem como base 0s principios da gestdo
educacional democratica e possui um total de oito funcionarios, sendo eles, secretario geral,
pedagogo, servicos gerais, trés professores na Educacdo Infantil e trés no Ensino
Fundamental. Outra questdo que é necessaria ser destacada é que a equipe pedagdgica ndo
estd presente no cotidiano escolar e as professoras ndao sdo residentes da ilha, ou seja, elas
precisam aguardar o horario da embarcacdo para ir até a escola e para retornar até as suas
casas.

Quanto a participacao dos pais, a escola encontrou uma solucéo ao adequar os horarios
dos eventos que requerem a presencga deles. Essa medida adotada pela escola demonstra,
como é fundamental a familia estar inclusa no ambiente escolar, como em reunides,
apresentacdo de trabalhos e projetos de educacdo ambiental.

Na questdo do curriculo escolar, a escola segue o que é proposto pela legislacéo
brasileira. Sendo assim, o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da Escola Municipal do Campo
Amparo foi elaborado coletivamente para atender as necessidades escolares da comunidade de
Amparo e redondezas, além disso, o PPP da referida escola, também esta inserido na Proposta
da Educacdo Basica.

Mazzotta (2010) enfatiza a importancia de aceitar e valorizar essas diferengas como
parte intrinseca da formacdo da humanidade. Portanto, uma escola que busca a inclusdo deve
estar aberta e receptiva as diversas realidades dos seus alunos, adaptando-se para atender as
necessidades de todos, promovendo a igualdade de oportunidades e respeitando a diversidade.

Em relacdo aos projetos realizados pela escola, estdo o “Educagdo Ambiental Partindo
da Escola para a Comunidade”, o “Momento da Leitura”, o “Porto Escola”, a “CIA
Ambiental”, os “Vigilantes Ambientais” e a “Capoeira”.

O projeto “Educacdo Ambiental Partindo da Escola para a Comunidade” tem como
justificativa social incentivar a valorizacdo da comunidade e sua historicidade, ou seja, por
meio de analises dos recursos e ativos especificos do territorio busca pensar alternativas de
desenvolvimento que incluam os moradores, sua cultura e seus saberes locais como potencial
econdmico, para um desenvolvimento de educacdo ambiental com base comunitéria, solidaria

e sustentavel.
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O projeto 'Momento da Leitura’ tem como objetivo promover leituras diérias
realizadas pelos professores. Nesses momentos, os alunos podem imaginar as historias
enquanto ficam deitados em colchonetes, seja na area externa da sala ou, em outros espacos,
que favorecam o habito da leitura.

O projeto “Porto Escola” objetiva apresentar aos alunos da rede publica a historia do
da cidade de Paranagud, o Porto, seus trabalhos e as a¢des ao seu entorno. Abrange os alunos
dos 5° anos de todas as escolas, fazendo visita ao Porto onde os alunos participam de uma
palestra e conhecem a area do cais. Ja com os alunos das llhas, o pessoal que trabalha no
Porto vai até as ilhas para socializar as informacoes.

O projeto “CIA Ambiental” ¢ uma parceria com a Associagdo dos Portos de Paranagua
e Antonina (APPA) que tem como objetivo refletir sobre temas como: Bioma, Mata Atlantica,
Cidadania, Residuos, Pesca e Patrimdnios Historicos.

O projeto “Vigilantes Ambientais” também ¢é uma parceria com o Terminal de
Contéineres de Paranagua (TCP), e tem por finalidade instrumentalizar as comunidades para
reconhecer possiveis alteracbes nos padrdes de qualidade ambiental local, estarem aptas a
registrar esses desvios e gerar acdes de diagndstico, comunicacdo e controle. O projeto, busca
ainda, busca capacitar os alunos sobre os temas: aspectos socioambientais de Paranagua,
contaminantes e monitoramento da &gua, principais espécies protegidas, ameacadas e
exoticas, plano de acao de resposta.

O projeto 'Capoeira’ € uma parceria com a Cattalini Terminais Maritimos e 0 Grupo
Abada. Ele visa proporcionar aulas gratuitas de capoeira para criangas, nas quais recebem
uniformes e corddes de capoeira. As aulas, ministradas por um professor, incluem mdasica,
gingas e exercicios fisicos, que ajudam no desenvolvimento da coordenacdo motora e
agilidade, aspectos importantes para os alunos do 1° ao 5° ano.

A secdo subsequente fornece a descri¢do dos procedimentos adotados no decorrer da
pesquisa, abrangendo a selecdo do tema, bem como as escolhas relacionadas aos instrumentos
e métodos empregados na coleta e analise de dados.

Procedimentos metodoldgicos

Para abordar a tematica da educagdo do campo, com foco nas praticas pedagogicas
inclusivas e na diversidade, foram utilizados os relatos dos professores da Escola Municipal

do Campo Amparo como ponto de partida.
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A principio, realizou-se um levantamento bibliografico, com o intuito de recolher
informagdes relacionadas a tematica escolhida, portanto, se utilizou de conhecimentos
publicados em livros, periédicos, dissertacbes e teses, para aprofundar em conhecer o
historico da educacdo do campo, as diferentes perspectivas do seu conceito e a
contextualizagdo sobre as préaticas pedagdgicas.

Primeiramente, foi necessario delimitar o tema, o recorte espacial e o recorte temporal.
No recorte micro, a Escola Municipal do Campo Amparo foi escolhida, enquanto, no recorte
macro, a cidade de Paranagua foi selecionada. O recorte temporal € 0 ano de 2022, e o tema
escolhido foi as praticas pedagdgicas.

Ap0s as pesquisas, concluiu-se que a metodologia mais adequada seria a exploratorio-
descritiva. Essa abordagem envolve levantamento bibliografico e documental, além de incluir
entrevistas com os funcionarios da escola do campo. Também descreve as caracteristicas da
instituicdo estudada.

Sobre a pesquisa exploratéria, de acordo com Gil (2008) “de todos os tipos de
pesquisa, estas sdo as que apresentam menor rigidez no planejamento. Habitualmente
envolvem levantamento bibliografico e documental, entrevistas ndo padronizadas e estudos de
caso”.

Dessa forma, estruturou-se o referencial tedrico do estudo, abordando inicialmente
diferentes perspectivas sobre o conceito de educacdo do campo. Também foram incluidas
pesquisas sobre a educacdo do campo no municipio de Paranagua, com foco na Escola do
Campo de Amparo e sua localizagéo.

Como instrumento de coleta de dados, utilizou-se um questionario aplicado a trés
professoras da instituicdo. Ele continha uma pergunta fechada para conhecer o perfil dos
entrevistados, tanto no aspecto pessoal quanto no profissional, além de nove perguntas
abertas.

Em sequéncia, na secdo seguinte, apresentam-se 0s resultados e andlise da pesquisa,
promovendo uma discussao critica sobre as descobertas a luz do contexto e do embasamento

tedrico previamente abordados.
Resultados e discussao

Os dados desta secdo foram coletados por meio de questionarios aplicados as
professoras da Escola do Campo da Ilha do Amparo. Inicialmente, foi levantado o perfil das

trés docentes, que possuem entre cinco e quinze anos de atuacdo nesta modalidade. Todas as
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professoras possuem licenciatura em Pedagogia e especializacBes em &reas como Libras,
Educacdo Ambiental e Educacdo do Campo. Essas formagdes favorecem o trabalho docente e
influenciam o conhecimento dos educandos do campo.

Apdbs a finalizacdo da caracterizacdo das respondentes sobre seu perfil pessoal e
profissional, seguiu-se para a segunda parte do questionario que aborda a tematica referente as
praticas pedagogicas. Inicialmente, foi questionado as professoras sobre suas concepcdes de

praticas pedagogicas, e elas definiram que;

“Prdticas pedagdgicas sdo os instrumentos que ajudam a escola a concretizarem seus
objetivos, bem como, estabelecer uma dindmica mais participativa e inclusiva’.
(PROFESSORA UM)

“Praticas pedagogicas ¢ a forma como a professora realiza seu trabalho, seus objetivos,
encaminhamentos e metodologias para que o aluno possa aprender e avancar’.
(PROFESSORA DOIS)

“Praticas pedagogicas sdo as ag¢oes para atender as necessidades pedagogicas de uma
comunidade”. (PROFESSORA TRES)

De acordo com os relatos das professoras, nota-se uma concordancia sobre a
concepgdo de praticas pedagogicas. Para elas, a pratica é um elemento imprescindivel para o
alcance dos objetivos da instituicdo escolar e, consequentemente, para a aprendizagem dos
estudantes. Dito isso, € possivel identificar que é necessaria uma parceria entre escola e o
docente, pois, ambos tém grandes responsabilidades na concretizacdo das propostas
estabelecidas. Nesse sentido, Melo (2020, p. 7) reforca que:

. a escola e o professor tém papel fundamental na implementacdo de uma proposta de
trabalho que atenda as necessidades atuais do educando, o trabalho com a formacdo em uma
consciéncia significativa se sustentara na necessidade real do alunado.

Ja na concepcdo da PROFESSORA DOIS nota-se que ela esta voltada aos elementos
gue compdem o exercicio pratico da docéncia, como sendo necessario para incorporar 0
processo de aprendizagem do aluno. De fato, as préaticas pedagdgicas sdo vistas em todo o
contexto organizacional do processo escolar, porém, 0 modo com que se opera esse trabalho é
que vai definir o sucesso na aprendizagem do aluno enquanto individuo.

Quando questionadas sobre a importancia das praticas pedagogicas, as trés

entrevistadas afirmaram que essas sdo fundamentais para a atuacdo docente em sala de aula.

“E um processo de aprendizagem através do qual, eu professor reproduzo e adapto na minha
pratica em sala de aula”. (PROFESSORA UM)

| RBEC | Tocantinépolis/Brasil | v.9 [ 18826 |  UFNT [ 2024 | ISSN: 2525-4863

17



Neves, K. G., Casagrande, K., & Vieira, L. A. (2024). Por uma pritica inclusiva na Edncacio do Campo: nma andlise a partir da perspectiva dos professors. ..

“A pratica pedagogica precisa ser condizente com o que 0 aluno precisa aprender e como

aprender deve ser flexivel e adaptada ao aluno, para poder alcangar o objetivo pedagogico”.
(PROFESSORA DOIS)

“EAatmvés dela que os alunos sdo estimulados e levados a aprendizagem”. (PROFESSORA
TRES)
Realmente a acdo do professor deve estar de acordo com a necessidade do aluno, pois
é ele o foco principal dessa atividade, claramente se nota que para elas o alunado é a esséncia
dessa atuacdo, é, portanto, essa relacdo do professor com o aluno que proporcionard uma
aprendizagem prazerosa. Morales (2006, p. 30) ressalta que ... O professor ideal ndo existe.
... mas h& muitas maneiras de ser um bom professor, de manter um bom relacionamento com
os alunos e de influencia-los de maneira muito positiva”.
Sobre a possibilidade de existir um modo ideal de organizar as praticas pedagogicas,

as docentes compreendem que essa € uma questao subjetiva e individual;

“A pratica pedagogica deve ser condizente com o perfil de cada educador”. (PROFESSORA
UM)

“Ndgo, tudo depende do aluno, como aprende, a evolucdo, seus avangos, sua realidade

emocional e cognitiva. As praticas precisam estar sempre sendo revistas e organizadas’.
(PROFESSORA DOIS)

“A pratica pedagégica precisa valorizar o aprendizado do aluno”. (PROFESSORA TRES)

Realmente a pratica pedagdgica necessita ser compreendida para além da “fun¢@o” do
professor e dos instrumentos que os competem. A fala das docentes esclarece que a forma que
se concebe esse conceito se distingue uma das outras. Isso mostra que elas enquanto
professoras se reconhecem por meio da subjetividade. De acordo com Rossato, Maros e
Paula (2018, p. 4), “o professor precisa reconhecer-se e ser reconhecido em sua possibilidade
de se expressar como sujeito, por meio de acbes e relacbes pedagdgicas conscientes,
intencionais, criticas e comprometidas com o trabalho que desenvolve”.

O ser professor necessita compreender o seu lugar de sujeito dentro das suas proprias
perspectivas, seja pessoal ou profissional. Compreende-se que as metodologias permitem ao

docente trilhar por caminhos que tornam o ensino “assertivo”.

“Interdisciplinares, em conjunto com o professor de outras matérias”. (PROFESSORA UM)

“Eu atuo na alfabetiza¢do, cada etapa precisa de uma metodologia, cada aluno aprende de
uma maneira e vocé precisa estar sempre atenta, para que os métodos de ensino sejam
adequados. Uso muita afetividade e leitura dirigida”. (PROFESSORA DOIS)
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“Sempre que a internet nos permite utilizamos videos educativos para um melhor
entendimento”. (PROFESSORA TRES)

Como foi possivel notar cada professora d& uma significancia ao modo com que
estabelece a sua metodologia de ensino, isso demonstra que “... a metodologia utilizada pelo
docente reflete a sua visdo de mundo, do conhecimento, do aluno, de seu papel profissional,
do processo de ensino/aprendizagem” (Anastasiou, 1997, p. 99).

Neste viés questionou-se, ainda, sobre os principais recursos didaticos que sao

utilizados em sala de aula,

“Jogos didaticos, experimentos cientificos, videos, musicas e cartazes”. (PROFESSORA UM)

“Utilizo muito de leitura no quadro, oralidade, consciéncia fonoldgica, grafemas e fonemas,
aliteracéo, livros didaticos e produgdo textual”. (PROFESSORA DOIS)

“Iizternet, televisdao, computador, quadro, cartazes e caminhadas sensoriais” (PROFESSORA

TRES)

As respostas mostram que as praticas pedagdgicas variam entre as professoras, com
cada uma utilizando métodos e recursos conforme a necessidade do momento. Isso pode ser
visto na fala da professora DOIS.

Prosseguindo com os questionamentos, foram abordadas as consideragdes sobre como
as praticas pedagogicas refletem na aprendizagem dos alunos. As entrevistadas consideram
que;

“Por meio delas ¢é possivel manter alunos engajados com a escola, estabelecendo uma
dindmica, mais participativa e inclusiva”.
(PROFESSORA UM)

“Observando os alunos, seu avango, sua evolugdo, o gosto em fazer as atividades, o estimulo
e a afetividade. Cada aluno aprende de uma forma, auditiva, visual, cinestésica. 1sso é muito
importante em observar” (PROFESSORA DOIS)

“De maneira positiva podendo sempre relacionar a sua vivéncia com o mundo”.
(PROFESSORA TRES)

A visdo das docentes reflete positivamente, de modo que na concepcdo da
PROFESSORA UM, proporciona uma participacéo ativa dos alunos, os deixando motivados e
engajados com a aquisi¢do do conhecimento.

Ja a PROFESSORA DOIS acredita que elas auxiliam na maneira da mediacdo do
contetdo que, consideravelmente, deve ser dada com estimulos e afetividade, respeitando o
tempo de cada aluno, ja que se sabe que cada educando possui uma maneira diferente de

aquisicao de conhecimento.
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A Ultima entrevistada enfatiza que as praticas pedagodgicas permitem abordar a
realidade do aluno. Essa ideia é reforcada por Lourengo e Paiva (2010, p. 138-139), que
afirmam que a aprendizagem ¢ influenciada por fatores como inteligéncia, incentivo,
motivacao e, segundo alguns autores, hereditariedade.

Em seguida, questionou-se as professoras sobre as readequacbGes das préaticas

pedagogicas diante das dificuldades de aprendizagem dos alunos;

“Sim. Citarei algumas: reforco pedagdgico, utilizar formas diferentes de apresentar a
informagdo;  planejamentos  fundamentados em  expectativas de aprendizagem”.
(PROFESSORA UM)

“Sim, como isso acontece. Precisamos rever a forma (metodologia) aplicada, estimular o
aluno, melhorar a auto-estima, buscar adaptar os contelidos, usar da qualidade e ndo de
quantidades, respeitar o tempo de cada um; ndo abandonar”. (PROFESSORA DOIS)

“Sim, quando uma dificuldade ¢é notada, as atividades propostas sdo readequadas, para que
se haja melhor compreensdo”. (PROFESSORA TRES)

Diante dessas consideracfes € possivel identificar que ha, sim, uma readequacdo nas
préticas pedagogicas, pois elas indicam alguns meios possiveis para trabalhar essa dificuldade
do educando, seja por meio de reforco pedagogico ou por metodologias adaptadas.

Para a professora nimero dois, estimular a autoestima dos alunos é essencial para
superar as dificuldades de aprendizagem. Isso se confirma de acordo com o que descreve 0s
autores Lourengo e Paiva (2010, p.139) “... um individuo motivado possui um comportamento
activo e empenhado no processo de aprendizagem e, desta forma, aprende melhor”.

De acordo com os autores supracitados é possivel notar que esse € um momento que
necessita de uma reflexdo critica do fazer docente, pois envolve o pensar e repensar a maneira
que se esta trabalhando.

Para Carabetta Junior (2010, p. 582) o refletir desta acdo é “... considerada uma
estratégia importante para a docéncia, visto que permite encontrar caminhos para o
aprimoramento da pratica e descobrir acertos e erros do trabalho educacional para construir
novos rumos de atuagao”.

Seguindo para a questdo que visa identificar as diferencas das préaticas direcionadas

para as escolas urbanas em comparagéo escolas do campo, as professoras afirmam:

“A educagdo do campo é uma proposta abrangente que visa a formacdo e a valorizacao
dos costumes” (PROFESSORA UM)
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“Eu 50 trabalhei em escolas do campo, classes multisseriadas, turmas heterogéneas, mas
acredito que seja da mesma forma, as mesmas praticas apenas a realidade cultural e do
ambiente que mudam”. (PROFESSORA DOIS)

“Sim, pois a vivéncia é totalmente diferente sem falar na cultura do local e seus costumes

que interferem diretamente no dia a dia escolar”.
(PROFESSORA TRES)

A PROFESSORA UM apresentou um dos objetivos da Educagdo do Campo que é o
compromisso com a valorizagdo das especificidades dos povos do campo. Nessa concepcao
detecta-se que ndo ha grandes diferencas, pois 0s objetivos escolares podem ser baseados em
uma perspectiva quando pensado em formacéo e valorizacao do individuo como cidadao.

Na fala da PROFESSORA DOIS ela confirma que toda sua experiéncia esta voltada
para a educagdo do campo, por isso acredita que a organizacdo das praticas pedagodgicas
ocorre da mesma forma como em escolas urbanas, diferenciando-se apenas o0 ambiente que a
instituicdo se localiza.

A PROFESSORA TRES identifica as diferencas principalmente no modo com que a
comunidade local lida com a educacdo e sua importancia. Claro que este ndo deve ser um
fato para colocar a escola do campo em posic¢do de inferioridade. Sendo assim, Cruz e Santos
(2020, p. 5) apontam que;

A escola do campo ndo pode ser um modelo distorcido da escola da cidade, ou um modelo

menor quanto aos processos educacionais discutidos pela teoria pedagogica. Ela precisa ser

colocada em pratica de forma adequada, e ndo apenas para que seja uma Educacdo que se
torne fio condutor dos interesses ideoldgicos da classe dominante.

A posicdo que a Escola do Campo tem mediante na sociedade se nota na sua
precariedade e na falta de investimentos. Esses se tornam um dos imensos desafios que
contemplam a educacdo do campo e, consequentemente, interferem na pratica docente, isso é
algo que pode ser notado nas falas a seguir das entrevistadas. No ultimo questionamento se
fez mengé&o para saber quais eram os desafios enfrentados nessa modalidade de ensino;

“Sao varios os desafios! Comegando pelo deslocamento do professor, formagdes continuadas

voltadas para a educag¢do do Campo, uso de ferramentas digitais e outros”. (PROFESSORA
UM)

“Inumeros os desafios! Alunos com dificuldades de aprendizagem, falta de acompanhamento
de equipe médica especializada, uso de livros, seriados em turmas multisseriadas, condicoes
climéticas, falta de estudo e estimulo das familias, faltas escolares entre outros... Além de
professores, também somos 0s responsaveis em conversar com pais na coordenacdo e
orientacdo pedagogica, zelamos pela aprendizagem estabelecendo estratégias de recuperacao
dos alunos”. Temos diversos problemas com as outras escolas e nossos alunos, seu
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diferencial é o maior contato com a natureza, que promove uma infinidade de conhecimentos
proprios das comunidades do campo(pesqueiro). 1sso é riquissimo. (PROFESSORA DOIS)

“Para mim, é o olhar invasor! E muito dificil entender certas atitudes e escolhas da
comunidade em relagdo a educacgdo e cuidado dos seus filhos”. “A educagdo do Campo tem
seus desafios, mas também temos o privilégio em atuar em comunidades ricas em cultura e
historias” (PROFESSORA TRES)

Por meio destes relatos é possivel identificar que os desafios sdo muitos, desde a falta
de apoio dos responsaveis por gerir a administracdo da escola, falta de compreensédo dos pais,
a falta de recursos pedagogicos adequados, acesso a internet e, até mesmo, a falta de
atendimento especial especializado, auséncia de equipe pedagdgica, entre outros.

Em meio a muitos empecilhos as professoras tém conseguido realizar uma pratica
pedagdgica inclusiva na perspectiva da diversidade, pautada na valorizacdo do aluno,
adaptando suas metodologias de acordo com as necessidades que se apresentam. 1sso
demonstra que o compromisso ético com a profissdo transcende as dificuldades.

Por fim, as docentes afirmam que se sentem privilegiadas por terem a oportunidade de
atuar em um local rico em beleza natural (floresta) e cultural.

A secdo seguinte trard as consideracgdes finais deste estudo, onde faremos uma sintese
dos principais resultados.

Considerac0es finais

Este estudo permitiu conhecer o historico da educacdo do campo, seus objetivos
pedagdgicos, sua complexidade, além dos aspectos que envolvem o exercicio da docéncia e as
praticas pedagogicas, tanto em sala de aula quanto na organizacao escolar.

Sabe-se que o campo ha& tempos vem buscando ser reconhecido como lugar de
producdo de conhecimentos, mas de acordo com os relatos das professoras ficou evidente a
falta de investimentos e de um olhar mais cuidadoso com alunos e professores, haja vista, que
com todos desafios enfrentados, as docentes tém, ainda, que realizar uma “dupla jornada”, ao
resolver situagdes que sdo de competéncia de uma equipe pedagogica.

Dado o exposto, conclui-se que as praticas pedagdgicas das docentes atendem as
necessidades dos alunos no processo de aquisicdo de conhecimento. S&o praticas que se
adaptam e se ressignificam para atingir os fins propostos. Para elas, a afetividade e o estimulo
sdo essenciais na concretizacdo de uma aprendizagem significativa. Interessante pontuar o

olhar que cada uma tem sobre o aluno.
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As préticas pedagogicas se baseiam, portanto, na valorizacdo do educando, nos
estimulos, na afetividade e no engajamento. Sdo esses elementos que nascem em sala de aula
que deixam claro a percepcdo das docentes quanto ao objetivo da intencionalidade
pedagdgica. As metodologias de ensino séo utilizadas conforme 0 momento pede.

O tempo de experiéncia das professoras na instituicdo contribui para que elas
conduzam tanto o préprio trabalho quanto a organizacdo da escola, uma responsabilidade que
passaram a assumir.

As professoras da Escola Municipal do Campo da Ilha do Amparo reconhecem a
importancia das préaticas pedagogicas na educacdo do campo e enfrentam diversos desafios,
mas, estdo comprometidas em adaptar suas metodologias para atender as necessidades dos
alunos, promovendo uma educacdo inclusiva e valorizando a cultura local. Suas reflexdes e
esforcos demonstram um profundo compromisso com a educagdo e com o desenvolvimento
de seus alunos, apesar das adversidades.

Por fim, este estudo fornece uma base sélida para a compreensdo das praticas
pedagdgicas na Escola Municipal do Campo da Ilha do Amparo, bem como, para o
desenvolvimento de estratégias inclusivas e diversificadas que visam promover uma educacao
de qualidade para todos os estudantes, independentemente do contexto em que estdo
inseridos.

Para futuras pesquisas, sugere-se uma investigacdo mais profunda acerca dos desafios
e oportunidades enfrentados pelas Escolas do Campo no que se refere a disponibilidade de
recursos para apoiar a incluséo e as necessidades de formacao dos professores, especialmente,
em relacdo a educacdo inclusiva, para identificar lacunas e oportunidades de desenvolvimento

profissional.
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