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RESUMO. A incorporacgdo das historias, culturas e saberes dos
povos indigenas nos curriculos das Licenciaturas em Educagdo
do Campo tem se configurado como um desafio central para a
constru¢do de uma formag¢ao docente plural e intercultural. Nesse
contexto, este estudo analisa como esses saberes sdo incorporados
nos componentes curriculares das Licenciaturas em Educagado do
Campo (LEDOCs). De abordagem qualitativa, com enfoque
exploratorio-descritivo, a pesquisa fundamenta-se na analise
documental de 488 ementas de disciplinas de sete cursos com
habilitacdo em Ciéncias Humanas e Sociais, ofertados por
institui¢oes federais (UFPA, UFCG, UFMS, UFF, UFFS, IFPA e
IFRN). A organizacio e interpretacdo dos dados foram realizadas
com base na Analise Tematica, possibilitando a identificacdo de
padrdes e recorréncias nas referéncias aos povos indigenas. Os
resultados evidenciam uma presenga crescente, porém desigual,
da tematica indigena nos curriculos, concentrada em disciplinas
especificas e, em muitos casos, de carater optativo. Destacam-se
conteidos relacionados aos direitos territoriais, etnologia e
histéria indigena, além da incorporacdo de perspectivas
decoloniais e interculturais em parte dos cursos. Contudo,
persistem limites estruturais, como a baixa transversalidade da
tematica e a permanéncia de abordagens centradas no periodo
colonial, indicando a necessidade de aprofundar sua integragdo na
formagdo docente.

Palavras-chave: povos indigenas, formagao de educadoras/es do
campo, componentes curriculares, interculturalidade.
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Indigenous Issues in the Education of Rural Educators:
Between Curricular Advances and Structural Limitations

ABSTRACT. The incorporation of the histories, cultures, and
knowledge of Indigenous peoples into the curricula of Rural
Education degree programs has become a central challenge for
building a plural and intercultural teacher education. In this
context, this study analyzes how such knowledge is incorporated
into the curricular components of Rural Education degree
programs (LEDOCs). Adopting a qualitative approach with an
exploratory-descriptive focus, the research is based on a
documentary analysis of 488 course syllabi from seven programs
with a specialization in Human and Social Sciences, offered by
federal institutions (UFPA, UFCG, UFMS, UFF, UFFS, IFPA,
and IFRN). Data organization and interpretation were conducted
using Thematic Analysis, enabling the identification of patterns
and recurring references to Indigenous peoples. The results reveal
a growing, yet uneven, presence of Indigenous issues in the
curricula, concentrated in specific disciplines and, in many cases,
of a mandatory nature. Notable are contents related to territorial
rights, ethnology, and Indigenous history, as well as the
incorporation of decolonial and intercultural perspectives in some
programs. However, structural limitations persist, such as the low
degree of curricular integration and the persistence of approaches
centered on the colonial period, indicating the need to deepen the
integration of Indigenous knowledge in teacher education.

Keywords: indigenous peoples, training of rural educators,
curricular components, interculturality.
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Tematicas indigenas en la formacion de educadoras/es del
campo: entre avances curriculares y limites estructurales

RESUMEN. La incorporacion de las historias, culturas y saberes
de los pueblos indigenas en los curriculos de las Licenciaturas en
Educacion del Campo se ha configurado como un desafio central
para la construccion de una formacion docente plural e
intercultural. En este contexto, este estudio analiza como dichos
saberes son incorporados en los componentes curriculares de las
Licenciaturas en Educacion del Campo (LEDOCs). Con un
enfoque cualitativo de caracter exploratorio-descriptivo, la
investigacion se fundamenta en el anélisis documental de 488
programas de asignaturas de siete cursos con especializacion en
Ciencias Humanas y Sociales, ofrecidos por instituciones
federales (UFPA, UFCG, UFMS, UFF, UFFS, IFPA e IFRN). La
organizacion e interpretacion de los datos se realizd con base en
el Analisis Tematico, lo que permitié identificar patrones y
recurrencias en las referencias a los pueblos indigenas. Los
resultados evidencian una presencia creciente, aunque desigual,
de la tematica indigena en los curriculos, concentrada en
asignaturas especificas y, en muchos casos, de caracter
obligatorio. Se destacan contenidos relacionados con los derechos
territoriales, la etnologia y la historia indigena, ademas de la
incorporacion de perspectivas decoloniales e interculturales en
parte de los cursos. No obstante, persisten limitaciones
estructurales, como la baja transversalidad de la temadtica y la
permanencia de enfoques centrados en el periodo colonial, lo que
indica la necesidad de profundizar su integracion en la formacion
docente.

Palabras clave: pueblos indigenas, formacién de educadores
rurales, componentes curriculares, interculturalidad.
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Introducao

Em seu processo de constru¢do, a Educagdo do Campo carrega as marcas historicas da
participacao de uma diversidade de sujeitos, povos € movimentos sociais. O reconhecimento de
tal diversidade enriquece e confere uma notavel radicalidade politico-pedagogica ao projeto
educativo da Educagdo do Campo (Arroyo, 2012). Decorrente dessa radicalidade, os cursos de
Licenciatura em Educag¢do do Campo, doravante LEDOCs, sdo convocados a trabalhar e a
valorizar as historias, as culturas e os saberes de uma ampla diversidade de sujeitos que vivem
e/ou trabalham no meio rural. Nesse sentido, os povos do campo, das dguas e das florestas,
entre eles os povos indigenas, reivindicam que os sistemas de ensino lhes possibilitem trazer
suas historias, seus saberes e fazeres para dialogar com os conhecimentos cientificos e, a partir
desse encontro, “produzirem um novo conhecimento que os auxilie na interpretagdo critica da
realidade e, principalmente, na sua intervengdo sobre ela” (Molina & Freitas, 2011, p. 25).

Para os povos indigenas, essa reivindica¢do torna-se ainda mais contundente diante do
amplo cendrio de apagamentos histdricos, violéncias fisicas, estereotipacao e folclorizacdo dos
seus saberes e de suas culturas, nos diferentes espacos sociais. Tal cendrio, em perspectiva
ampla, incide no fortalecimento dos pilares que pautam o racismo estrutural contra esses povos,
colocando-os as margens da historia e da cidadania (Andrade, 2023). Diante desse cenério, ¢
importante pontuar que o Brasil acompanhou o aumento da populacao indigena, no ambito do
censo demografico, saindo de 896 mil para 1,69 milhdo de pessoas indigenas, o que representa
0,8% da populacdo nacional (IBGE, 2022). Esses nimeros espelham, também, a educacdo
basica, especialmente o nimero de 3.541 escolas localizadas em terras indigenas (INEP, 2022).
Com base nessa realidade, o presente artigo reconhece a legitimidade das reivindicagdes desses
povos e, por isso, estabelece o objetivo de analisar o processo de inser¢do das historias, das
culturas e das demandas dos povos indigenas nos componentes curriculares, disciplinas
obrigatdrias e optativas, dos cursos de Licenciatura em Educagdo do Campo.

A construgdo desse objetivo de pesquisa parte da premissa de que a valorizagdo das
historias e culturas dos povos indigenas ¢ assegurada por um amplo repertorio juridico, em
esfera nacional e internacional. Entre esses documentos destacam-se a Convengao sobre os
Povos Indigenas e Tribais, de 1989 (Convengdo 169), que afirma que os servigos de educagao
para os povos originarios deverdo “abranger a sua historia, seus conhecimentos e técnicas”
(OIT, 1989). Por sua vez, a Declaragao das Na¢des Unidas sobre os Direitos dos Povos

Indigenas pontua, no Art. 16, que “os Estados adotardo medidas eficazes para assegurar que os
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meios de informagdo publicos reflitam adequadamente a diversidade cultural indigena”
(Nagdes Unidas, 2008). Em ambito nacional, a Constituigdo Federal de 1988 reconhece a
diversidade e a pluralidade dos povos originarios ao enunciar que “sdo reconhecidos aos indios
sua organiza¢ao social, costumes, linguas, crencas e tradi¢des” (Brasil, Art. 231, 1988).

Como reflexo do ordenamento juridico, foi promulgada no pais a Lei n° 11.645, de 10 de
marco de 2008, que alterou o Art. 26-A da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDB). Segundo a Lei n°® 11.645/2008, todos os estabelecimentos de Ensino Fundamental e de
Ensino Médio deverdo tornar obrigatdrio o estudo das historias e culturas afro-brasileiras e
indigenas (Brasil, 2008). Logo, entende-se que um dos objetivos da referida lei consiste em
desconstruir esteredtipos e combater 0 racisSmo € 0 preconceito contra 0s povos originarios.
Sobre esse tema, Cavalcante (2011, p. 365) questiona a necessidade de refletirmos sobre “qual
historia indigena sera ou esta sendo ensinada?”. Pois, de acordo com o autor, no contexto do
estudo da tematica indigena, as Instituicdes de Ensino Superior (IES) sustentam um papel muito
importante, visto que elas t€m se “configurado como o espaco privilegiado de producdo de
conhecimento, conhecimento esse que tende a ser didatizado. Portanto, a historia ensinada ¢é,
de certo modo, reflexo da produgdo académica universitaria” (Cavalcante, 2011, p. 365).

Para que a Lei n° 11.645/2008 possa atingir efetivamente a finalidade de combater o
racismo contra os povos indigenas, torna-se fundamental que as IES trabalhem a tematica
indigena a partir de uma perspectiva decolonial e intercultural, em especial nos cursos de
formagdo de professoras/es. No entanto, a escritora indigena Potiguara Graga Gratina constatou,
em seu percurso pelas instituigdes publicas de ensino superior brasileiras, que “a indiferenca e
o descaso ocorrem também no meio universitario, onde nos deparamos com pessoas que trazem
uma visao estereotipada acerca do indigena” (Gratna, 2018, p. 223). Essa visdo em relagdo aos
povos indigenas apresenta-se, em grande medida, como reflexo da colonialidade do saber e do
ser, presentes na inferioriza¢do, na subalternizacdo e na marginaliza¢do historica dos povos
indigenas na sociedade brasileira.

A colonialidade do saber relaciona-se a ideia de que somente os conhecimentos
produzidos dentro do canone eurocéntrico e ocidental sao considerados validos (Candau &
Russo, 2010; Andrade, 2023). Por sua vez, a colonialidade do ser refere-se a inferiorizacao e
subalternizagao de determinados grupos sociais, entre eles as pessoas negras e indigenas
(Walsh, 2012). O funcionamento dessas ldgicas coloniais, na visdo da pesquisadora Sandra

Benites (2020, p. 198), Guarani Nhandeva, reafirma-se na ideia de que “muitos brasileiros —
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muitos jurud, na verdade — questionam nossas manifestagdes na rua e se referem a nos dizendo
coisas como ‘essa raga ruim’, ‘esses grupos que sao afastados’, que ‘ndo se desenvolvem’, que
‘ndo sdo civilizados’”. A fala de Benites (2020) expde a visdo racista construida,
historicamente, sobre o espaco reservado aos povos indigenas; isto é, fora da historia e da
cidadania. A exclusdo dos povos indigenas reafirma-se nas estruturas sociais racistas, que os
representam de maneira idilica ou animalesca, para desqualificd-los enquanto sujeitos de
direitos (Gonzaga, 2022).

Sobre a marginaliza¢do dos povos indigenas da histéria e da cidadania, Gonzaga (2022)
nos lembra que essa visdo fundamentou o modelo pedagogico durante muitos anos e pautou o
lugar destinado a esses povos pela sociedade brasileira. Por esse motivo, ¢ importante
considerar que o olhar racista sobre os sujeitos indigenas foi ensinado e perpetuado, também,
nos bancos escolares e universitarios. Desse modo, ¢ imprescindivel exercitar a reflexao
sugerida por Cavalcante (2011) acerca de qual historia esta sendo, ou serd, ensinada. Caso
contrario, corre-se o risco de reproducdo, em sala de aula e fora dela, de discursos e ideias
equivocadas sobre os povos indigenas, mesmo apds quase duas décadas de implementacao da
Lei n® 11.645/2008. Nessa perspectiva, a formagdo de educadoras/es comprometidos com a
tematica indigena reveste-se de importancia, especialmente quando as pesquisas indicam “que
os cursos de formagao de professores ndo abordam adequadamente a tematica, o que ¢ agravado
pelo desconhecimento e pela inexisténcia de materiais didaticos que contemplem a diversidade”
(Fernandes, 2017, p. 190).

Em decorréncia de um estudo inadequado da tematica indigena desde a formacao,
muitas/os educadoras/es continuam ensinando “aquelas ‘verdades’ que aprenderam nos livros
didaticos quando eram alunos, sem a devida problematiza¢ao” (Fernandes, 2017, p. 190). Sem
a devida problematizacdo nos curriculos escolares e na formacdo de professoras/es, com
frequéncia prevalece no sistema educacional brasileiro a omissdo da contribuicdo e da atuagao
dos povos indigenas como sujeitos politicos, que lutam por seus territorios, pelo respeito as
suas formas de viver, de educar, de relacionar-se com a natureza e o sagrado (Bonin, 2010). Por
conseguinte, conforme destaca Fernandes (2017, p. 190), as criangas e jovens que estdo nas
instituicdes de ensino “seguem reproduzindo conhecimentos descontextualizados das
vivéncias, enfrentamentos politicos e historicos dos povos indigenas, que, em muitos casos, se

manifestam em forma de intolerancia e preconceito”.

| RBEC | Tocantinépolis/Brasil | v.11 | 19129 |  UFNT [ 2026 | ISSN:2525-4863 |




Para combater a reproducdo dos conhecimentos descontextualizados e dos processos de
inferiorizacdo dos povos originarios ¢ demais povos do campo, Arroyo (2012) enfatiza ser
necessario introduzir nos curriculos formativos das LEDOCs a historia da construgdo racista
dos padrdes de poder de conhecimento, de dominagdo e de opressdo. Dito de outra forma, ¢
imprescindivel confrontar a marginalizag¢@o e os apagamentos dos povos indigenas nos projetos
pedagdgicos de formagdo de professoras/es (Nogueira & Andrade, 2024). Ademais, é preciso
incorporar também nos processos formativos as histérias de lutas e emancipacdo desses
sujeitos. Para isso, deve-se atribuir centralidade, nos curriculos de formacao, “a diversidade de
resisténcias, de agdes e movimentos da diversidade de coletivos e de povos do campo;
reconhecendo os saberes acumulados sobre esses processos de resisténcia e de libertagdao”
(Arroyo, 2012, p. 235).

Nas LEDOCs, a abordagem das historias de lutas e emancipagdo dos povos indigenas
torna-se extremamente pertinente, uma vez que os processos de criagdo desses cursos nao
tiveram como foco especifico os povos indigenas. Contudo, dada a ampla demanda por
formacao de educadoras/es para atuarem em territorios das populacdes do campo, das aguas e
das florestas, as comunidades académicas das LEDOCs assumiram uma configuracdo plural,
contemplando também estudantes indigenas (Andrade, 2023). Além disso, no ano de 2025 o
Estado brasileiro aprovou duas politicas publicas especificas que dialogam com as demandas e
direitos dos povos indigenas. Sio elas: a Politica Nacional de Educagio do Campo, das Aguas
e das Florestas (Novo Pronacampo) e a Politica Nacional de Educagdo Escolar Indigena nos
Territorios Etnoeducacionais (PNEEI-TEE).

O Novo Pronacampo tem como propdsito “superar as defasagens historicas que afetam
o processo educacional das popula¢des do campo, na perspectiva de acesso a educagdo de
qualidade” (Brasil, 2025a). Por sua vez, a PNEEI-TEE foi orientada pelo Decreto n°
6.861/2009, que tem como finalidade “promover a organizagdo e a oferta de qualidade da
Educagao Escolar Indigena bilingue, multilingue, especifica, diferenciada e intercultural, com
respeito as especificidades e organizagdes etnoterritoriais dos povos indigenas” (Brasil, 2025b).
Ambeas as politicas enfrentam a l6gica homogeneizadora do sistema educacional brasileiro e
afirmam a necessidade de respostas institucionais especificas as populagdes historicamente
marginalizadas, entre elas os povos indigenas. Nesse sentido, tais diretrizes reforcam a
centralidade das LEDOCs como espagos estratégicos para a formagdo de educadoras/es

comprometidos com a valorizagdo das historias, culturas e saberes dos povos do campo, das
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aguas e das florestas, incluindo os povos indigenas, contribuindo para a constru¢do de praticas

pedagdgicas mais inclusivas, criticas e contextualizadas.

Metodologia

Ao instituir o estudo das histérias e culturas dos povos indigenas no curriculo da
Educagao Basica, a Lei n® 11.645/2008 repercute diretamente na Educagao Superior, sobretudo
nos cursos de formagdo de educadoras/es. Essa repercussdo diz respeito, principalmente, a
necessidade de os cursos de formagdo de professoras/es, inclusive os de Licenciatura em
Educacdo do Campo, garantirem em seus curriculos contetidos relacionados aos povos
indigenas. Essa garantia parte do reconhecimento de que, por muito tempo, o curriculo tem se
constituido em “um espaco de ocultamentos, de apagar suas existéncias e seus conhecimentos
aprendidos em sua resisténcia” (Arroyo, 2015, p. 65). Em outras palavras, os curriculos
formativos, por vezes, promovem a ocultacdo da diversidade dos povos indigenas, de suas lutas
e demandas, de suas linguas e de suas contribui¢des a sociedade brasileira.

De acordo com Peixoto (2017) e Nascimento (2021), a ocultagao das historias, culturas
e linguas indigenas dos curriculos universitarios tem sido denunciada pelas/os estudantes
indigenas como uma das praticas de racismo nas IES. Em contraste com esse cenario, a inclusao
de disciplinas referentes aos povos indigenas pode ser considerada como uma das agdes de
combate ao racismo nessas instituigdes, principalmente ao racismo institucional. Entretanto,
apenas 1sso nao ¢ suficiente para estabelecer mudancas significativas nas universidades. Além
dessas e de outras iniciativas, Beltrdo e Cunha (2011, p. 35) afirmam ser necessario desconstruir
a ideia do “indio integrado” e “estabelecer a ideia do kaingang universitario, do kyikatéjé
advogado, do baniwa médico, em um esforco sécio-institucional de reparagcdo de injustigas
historicas com as mais de 230 etnias indigenas existentes em territorio do atual Estado
brasileiro”.

A (des)construgdo de percepgoes estereotipadas sobre os povos indigenas dentro das
IES perpassa pela revisao de curriculos formativos que considerem a diversidade desses povos,
suas demandas e conhecimentos. Desse modo, o desenho metodoldgico desta pesquisa,
atendendo ao objetivo ja descrito, contemplou a abordagem qualitativa com enfoque
exploratorio-descritivo. Optou-se pela abordagem qualitativa pela sua abertura para analisar o

tema pesquisado em profundidade, permitindo compreender os significados, as experiéncias e
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as praticas dos cursos envolvidos (Silveira & Cérdova, 2009), bem como as suas repercussdes
na formagdo de educadoras/es do campo. Por sua vez, adotou-se o enfoque exploratério em
funcdo da natureza da pesquisa, ou seja, por se tratar de um fendmeno pouco explorado,
inspirando ou sugerindo uma analise explicativa sobre o tema/objeto pesquisado (Jung, 2003).

O processo de construcdo dos dados da pesquisa baseou-se na técnica de andlise
documental, a partir da qual foram analisados os componentes curriculares dos cursos de
Educagao do Campo ofertados pelas Instituicdes Federais de Ensino Superior (IFES), isto €, as
disciplinas obrigatorias e optativas. Para isso, a pesquisa estabeleceu os seguintes critérios para
selecdo dos cursos: a) habilitacdo — priorizagdo dos cursos de Educacdo do Campo com
habilitagdo em Ciéncias Humanas e Sociais, uma vez que estes apresentam maior aderéncia a
essas discussoes; b) informagoes de dominio publico — escolha pelos cursos cujos documentos
oficiais estavam disponiveis em dominio publico, nos sites oficiais das IFES; c)
representatividade regional — escolha pelos dois unicos cursos de Educagdo do Campo com
habilitagdo em Ciéncias Humanas e Sociais ofertados pelos Institutos Federais no pais e cinco
cursos ofertados pelas universidades federais que representassem, cada uma delas, uma regiao
do Brasil.

Os critérios apresentados direcionaram a escolha das seguintes instituigdes: Norte —
Universidade Federal do Pard (UFPA) e Instituto Federal do Pard (IFPA); Nordeste —
Universidade Federal de Campina Grande (UFCG) e Instituto Federal do Rio Grande do Norte
(IFRN); Centro-Oeste — Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS); Sudeste —
Universidade Federal Fluminense (UFF); Sul — Universidade Federal da Fronteira do Sul
(UFFS). Dessas instituicdes, os sete cursos selecionados, juntos, totalizam 488 (quatrocentas e
oitenta e oito) ementas de disciplinas, sendo 355 (trezentas e cinquenta e cinco) obrigatorias e
133 (cento e trinta e trés) optativas. Na andlise documental dos componentes curriculares,
aplicou-se a técnica de constru¢do de dados da Analise Tematica, uma vez que esta permite a
identificacao de padrdes e temas relevantes, a partir dos dados textuais (Braun & Clarke, 2006).
Logo, o critério de inclusdo das disciplinas foi estabelecido com base nas ementas que faziam

referéncia direta aos povos indigenas, a partir das palavras-chave citadas na Figura 1:
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Figura 1 — Andlise Tematica: palavras-chave da pesquisa

O
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Fonte: Elaboracao nossa.

A selecgao dessas palavras-chave, no singular e no plural, fundamenta-se na necessidade
de abranger a diversidade de termos utilizados na literatura académica, nas politicas publicas e
nos proprios contextos socioculturais para se referir aos povos indigenas, seguindo as
orientagdes metodologicas da Analise Tematica (Braun & Clarke, 2006). Para isso, a pesquisa
considerou-se tanto as denominacdes mais gerais e historicamente consolidadas, como
“indios”, “nativos” e “comunidades autoctones”, quanto as expressoes mais contemporaneas e
politicamente situadas, como “indigenas”, “povos originarios”, “amerindios” e “povos
tradicionais”. Além disso, incluimos termos diretamente relacionados ao campo educacional,
como “educac¢do indigena”, “educagdo escolar indigena” e “interculturalidade”, a fim de captar
de forma mais ampla e sensivel a presenca dessas tematicas nas ementas dos cursos analisados.
Ao final dessa anélise, com base nos critérios estabelecidos, a pesquisa incluiu 33 (trinta e trés)
disciplinas.

No processo de analise dos dados, constatou-se que as disciplinas sdo organizadas em
dois nucleos principais: I) nucleo de formagdo geral; 1) nucleo de aprofundamento ou nucleo
especifico. O primeiro nicleo ¢ composto pelas disciplinas comuns a um curso de licenciatura,

tais como: componentes referentes aos conhecimentos e trabalhos pedagoégicos, a politica

educacional e aos fundamentos da educagao etc. No caso da Educacao do Campo, esse nicleo
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abrange também algumas disciplinas comuns especificas das LEDOCs, bem como os
componentes referentes aos aspectos da docéncia e das praticas educativas na Educagio do
Campo. Por sua vez, o niucleo de aprofundamento ou niicleo especifico ¢ constituido pelas
disciplinas especificas de cada area do conhecimento para a atuacdo profissional nos anos finais
do Ensino Fundamental ¢ no Ensino Médio, referindo-se, portanto, aos componentes
curriculares especificos dos cursos com habilitagdo na area de Ciéncias Humanas e Sociais.
Essa organizacao das disciplinas estabeleceu, também, a organizagdo dos dados da pesquisa e

a analise dos resultados.

Analise dos resultados

Nos curriculos dos cursos de formagdo de professoras/es, predomina uma visdo unica e
hegemdnica sobre educagdo, conhecimento ¢ modos de pensar, a qual desconsidera as
especificidades dos povos do campo, das dguas e das florestas. No entanto, “para um projeto
econdmico, politico e social de campo ndo tera sentido formar educadores (as) docentes
genéricos, com dominios de competéncias genéricos, validos para qualquer contexto
econdmico, social e cultural” (Arroyo, 2010, pp. 482-483). Desse modo, compreendemos que
o processo formativo de educadoras/es do campo deve incorporar a realidade especifica dos
sujeitos, dos espagos e dos territdrios de atuagdo dessas/es profissionais. Isso introduz no debate
formativo questdes relacionadas a interculturalidade, as escolas e aos territorios indigenas.
Assim, os dados da pesquisa apontam que os componentes curriculares das LEDOCs buscam
reconhecer as multiplas realidades dos povos do campo, inclusive dos povos indigenas, nas

disciplinas do nucleo de formagdo geral, conforme pode ser observado na Figura 2.
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Figura 2 - Disciplinas do nucleo de formacao geral referentes aos povos indigenas

Estégio Curricular

Pesquisa e Pratica Educativa IV Supervisionado |

Laboratério de Pesquisa e
Préatica Pedagégica em
Educacgédo do Campo IV

Educagéo e Relagdes Etnico-
raciais

Educacéo para as Relacbes
Etnico-raciais

Estégio Supervisionado Il @-Q
Educacéo para as Relacdes
Etnico-raciais

Organizacdo e Gestdo da
Educacdo Brasileira

Estagio Docente Il

'_® Estéagio Docente IV

Z Estagio Docente V

Nucleo de
Formacao

Histéria da Educacéo do
Campo

Fonte: Elaborag@o nossa. Dados da pesquisa.

De acordo com os dados apresentados na Figura 2, dos 7 (sete) cursos analisados, 6
(seis) deles ofertam disciplinas que fazem referéncia direta aos povos indigenas, ou seja, citam
expressamente as palavras detalhadas na metodologia. Somente a LEDOC ofertada pela UFFS
nao apresentou nenhum componente curricular que atendesse a esse quesito. No total, esses 6
(seis) cursos ofertam 12 (doze) disciplinas que compdem o nicleo de formagdo geral, com
destaque para a LEDOC da UFPA, que oferece 4 (quatro) componentes curriculares. Ademais,
os dados revelam que os cursos da UFPA, da UFCG, da UFF e do IFPA, por meio das
disciplinas voltadas a pratica docente, como Estagio Docente ou Pesquisa e Prdtica Educativa,
oportunizam o contato com as escolas e com as comunidades indigenas no processo formativo
das/os educadoras/es do campo. Nas ementas das disciplinas de Estdgio Docente III, IV e V, do
curso da UFPA, pontua-se, inclusive, que os estagios docentes com observacdo e regéncia
poderao ser realizados em escolas indigenas.

Por sua vez, a ementa da disciplina Estagio Curricular Supervisionado I, da LEDOC da
UFCQG, ressalta que esse componente curricular ocorrera em contextos nao escolares do campo,
tais como as comunidades indigenas e quilombolas. De modo semelhante aos componentes
curriculares da LEDOC da UFPA e da UFCG, a disciplina Pesquisa e Pratica Educativa IV, do
curso da UFF, preconiza que as propostas de agdes do estidgio sejam realizadas em sistemas

alternativos, como a Educagdo Escolar Indigena, a Educag@o Escolar Quilombola, movimentos
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sociais, espagos culturais e outros. Nessa mesma linha de raciocinio, no curso do IFPA, na
ementa da disciplina Estagio Supervisionado II, enfatiza-se a Educagdo Diferenciada ¢ a
Interculturalidade como propostas de pratica docente. Esses dados destacam que o contato com
as escolas, com as comunidades e com a Educacdo Escolar Indigena durante os estagios nas
LEDOC: torna-se necessario, uma vez que “construir a Educacdo do Campo significa formar
Educadores e Educadoras do Campo para atuagdo em diferentes espacos educativos” (Caldart,
2004, p. 10).

Entre os diferentes espagos educativos da Educacdo do Campo, as escolas indigenas
demandam uma preparagao singular de professoras/es. Isso porque, conforme enfatiza o
educador indigena Bruno Kaingang (2019, p. 32), “uma escola indigena, onde atuam
professores indigenas e nao indigenas, exige um grande esforgo para fazer a interlocu¢ao com
realidades culturais distintas”. Sem uma prepara¢do adequada para promover essa interlocucao,
isto ¢, a interculturalidade, as/os educadoras/es ndo indigenas acabam, muitas vezes, impondo
“as suas proprias regras como ‘educacdo universal’, gerando uma dominagdo que retira nosso
direito e nossa forma de pensar” (Benites, 2020, p. 192). Nesse sentido, ¢ importante pontuar
que o direito dos povos indigenas a uma educacgdo escolar diferenciada e intercultural ¢
reconhecido no Brasil, tanto pela Constituicdo Federal de 1988 quanto pela Lei n°® 9.394/1996
— Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagao (LDB) (Brasil, 1988; 1996).

O direito indigena a educacao escolar especifica deve ser respeitado, também, no &mbito
da formagdo de educadoras/es do campo, com a finalidade de possibilitar uma formacao
adequada para atuagdo nas escolas indigenas ou nas escolas do campo que recebam estudantes
indigenas. Nesse sentido, a LEDOC ofertada pelo IFRN tem desenvolvido a disciplina
Organizagdo e Gestdao da Educagdo Brasileira. O referido componente curricular, de acordo
com sua ementa, busca possibilitar as/aos estudantes do curso a compreensdo da Educacgdo
Escolar Indigena como direito, reafirmando que a garantia desse direito deve acontecer em
conformidade com os marcos regulatorios da politica nacional de educacao. Entre esses marcos,
destaca-se o Novo Pronacampo, cujas diretrizes ressaltam, no Art. 4°, “III - oferta educacional
pautada por projetos politico-pedagdgicos que valorizem a cultura, as especificidades dos
territorios e as demandas de aprendizado dos educandos e educandas do campo, das aguas e das
florestas” (Brasil, 2025a).

Sobre as especificidades dos territdrios, no curso da UFCG, a disciplina Laboratorio de

Pesquisa e Pratica Pedagogica em Educa¢do do Campo IV tem pautado como objetivo
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contribuir para que o processo educativo a ser exercido pelas/os educadoras/es do campo ocorra
de modo contextualizado e intercultural. Para atingir essa finalidade, a ementa dessa disciplina
destaca que as/os estudantes do curso realizardo pesquisas e observag¢des nas comunidades do
campo e/ou nas organizagdes sociais do campo com o intuito de identificar ¢ compreender as
situacdes relacionadas aos sujeitos da aprendizagem. Além disso, tais estudantes devem
aprender a planejar e a executar agdes que considerem o contexto em que as comunidades do
campo estao inseridas. Essas iniciativas apontam para a importancia de formar educadoras/es
do campo capazes de atuar criticamente na garantia do direito & Educagdo Escolar Indigena,
desenvolvendo praticas pedagogicas mais sensiveis as especificidades socioculturais dos
territorios (Nogueira & Andrade, 2024).

Os dados da Figura 2 ressaltam, também, que a disciplina Educag¢do para as Relagoes
Etnico-Raciais, presente na matriz formativa das LEDOCs ofertadas pela UFMS, UFF e IFPA,
tem colocado em debate questdes que confrontam a colonialidade do ser e do saber. No curso
da UFMS, a referida disciplina busca discutir as diferentes perspectivas do tempo e do espaco
nas culturas indigenas. Tal discussdo visa, de acordo com a ementa dessa disciplina,
desmistificar a visdo hegemonica colonial de tempo, reduzida ao tempo linear. Na formagao de
educadoras/es do campo, tal discussdo pode auxiliar no entendimento sobre a necessidade de
um calendario escolar especifico para as escolas indigenas que respeite os tempos de suas
colheitas, rituais de passagens e tradi¢des culturais, por exemplo. Essa abordagem pedagogica
contribui para a formagao de educadoras/es do campo conscientes da existéncia de diferentes
concepgdes sobre o tempo e, assim, reafirma o direito a Educacdo Escolar Indigena que respeita
a necessidade de um calendario escolar diferenciado (Brasil, 1996).

Na LEDOC da UFF, a ementa da disciplina Educacdo e Relacdes Etnico-Raciais
destaca, entre os seus objetivos, introduzir as/os estudantes a discussdo sobre os processos de
constru¢do dos conhecimentos indigenas. Sobre esse tema, ¢ importante enfatizar que os povos
originarios, conforme explica Kaingang (2019, p. 36), sdo detentores de conhecimentos que
lhes possibilitaram viver até os dias atuais: “sdo sociedades portadoras de uma filosofia, um
modo de ver o mundo a partir de outras perspectivas e isso lhes garante a capacidade de
sobreviver a tantas formas de exterminio a que foram e sdo submetidos”. Apesar de existirem
perspectivas indigenas de constru¢do do conhecimento, o modelo de construcdo do

conhecimento cientifico apresenta-se como hegemonico e Unico:

| RBEC | Tocantinépolis/Brasil | v.11 | 19129 |  UFNT [ 2026 | ISSN:2525-4863 |
14




Essa hegemonia manifesta-se até na linguagem comum em que o termo “ci€ncia” é nao-

L INT3

marcado, como dizem os linguistas. Isto é: quando se diz simplesmente “ciéncia”, “ciéncia”
tout court, estd se falando de ciéncia ocidental; para falar de ciéncia tradicional, € necessario
acrescentar o adjetivo (Cunha, 2007, p. 79).

Reconhecer que existem outras ldgicas de producao do conhecimento, diferentes da logica
cientifica hegemonica, constitui um dos propdsitos dos cursos de Educagdo do Campo (Arroyo,
2012; Nogueira & Andrade, 2024). Os dados da pesquisa apontaram esse propdsito na ementa
da disciplina Educagdo e Relagées Etnico-Raciais, no curso da UFF. Além disso, a LEDOC do
IFPA, na disciplina Educacdo para as Rela¢ées Etnico-Raciais, discute, entre outros assuntos:
as contribui¢des culturais e econdmicas dos povos indigenas ao Brasil; os modos de vida e
trabalho indigenas; os fundamentos legais e pedagodgicos da Educacao Escolar Indigena; os
métodos e técnicas da Educacdo Escolar Indigena e a diferenca entre a Educacao do Indigena e
a Educacgado para o Indigena. Todas essas discussdes estdo em consondncia com o0s objetivos,
principios e diretrizes da PNEEI-TEE (Brasil, 2025b), sinalizando a contribui¢do dessa LEDOC
no processo de formagao de educadoras/es do campo.

Sobre as terminologias Educagdo do Indigena e Educagdo para o Indigena, Nascimento
(2017) evidencia a necessidade de entendermos a diferenca entre esses dois movimentos da
Educacdo Escolar Indigena. A educacdo escolar para o indigena seria caracterizada pela
imposicdo de um modelo de educagdo alheio as especificidades histdricas, socioculturais e
linguisticas dos povos originarios (Nascimento, 2017). Em oposi¢do a esse modelo educacional
de origens externas e coloniais, a Educagdo Escolar do Indigena “se alicer¢a na ideia de
protagonismo indigena e nas particularidades de cada povo, como formas de fortalecimento de
suas lutas pelo reconhecimento de suas identidades e de direitos diferenciados” (Nascimento,
2017, p. 376). E nesse movimento da educagio escolar dos povos indigenas que se inserem, por
exemplo, os cursos de formagdo de professoras/es indigenas.

Ao promover a discussao e o reconhecimento da distingao entre esses dois movimentos
da Educacdo Escolar Indigena durante a formacdo de educadoras/es do campo, os dados da
pesquisa apontam que a LEDOC do IFPA tem desenvolvido a disciplina Educagdao para as
Relagées Emico-Raciais a partir de uma perspectiva decolonial, colocando a interculturalidade
como elemento central. A decolonialidade, de acordo com Gonzaga (2022), refere-se,
principalmente, ao movimento constante de dissociar pensamentos e a¢des da cultura colonial,
ou seja, da colonialidade. Desse modo, a ementa analisada sinaliza que € nesse sentido que o

curso do IFPA tem trabalhado os temas discutidos na disciplina citada, opondo-se ao modelo
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de Educa¢do Escolar Indigena construido em bases coloniais que desprezam os interesses,
modos de vida e culturas dos povos indigenas.

Na dtica da decolonialidade, o curso da UFPA possui, no nucleo de formagao geral, a
disciplina Historia da Educag¢do do Campo. Na ementa dessa disciplina é destacado o estudo
de novas perspectivas teorico-conceituais na pesquisa de diferentes temas da Historia da
Educagdo do Campo, incluindo os temas relacionados aos povos indigenas. Isso significa que
essa disciplina apresenta os temas da Educagdao do Campo, tais como as questdes indigenas,
sob novos enfoques e conceitos, de modo a desestabilizar “as formas de pensar os Outros como
inferiores em conhecimento, em racionalidade e em cultura” (Arroyo, 2015, p. 62). Assim
sendo, os dados apontam que, no nucleo de formagdo geral das LEDOCs da pesquisa, os
conteudos das disciplinas sobre os povos indigenas vém sendo debatidos a partir de uma
concep¢ao decolonial.

Uma anélise mais profunda mostra que a presenca dessas disciplinas nas LEDOCs
amplia a compreensdo sobre a diversidade dos territérios do campo e favorece praticas
pedagogicas mais contextualizadas, interculturais e sensiveis as especificidades dos povos
indigenas. Por um lado, ao tensionar a centralidade do conhecimento eurocéntrico, esses
componentes curriculares contribuem para o reconhecimento de outras epistemologias e para a
formacao de educadoras/es capazes de atuar, de forma critica, nas escolas do campo, das aguas
e das florestas. Por outro lado, os dados apontam a necessidade de reflexao e revisao curricular
desses cursos, uma vez que, das 12 (doze) disciplinas que citam as temadticas indigenas, 7 (sete)
delas estdo voltadas aos estagios e 3 (trés) as relacdes €tnico-raciais, o que significa uma baixa
representatividade dessa temdtica nas demais disciplinas do ntcleo de formacdo geral. Em
outras palavras, as demandas indigenas sdo trabalhadas de forma pontual, isolada e em

disciplinas especificas, sem um atravessamento efetivamente interdisciplinar.

Nicleo Especifico das LEDOC:S: disciplinas relacionadas aos povos indigenas

No ambito das Ciéncias Humanas e Sociais, sobretudo nos séculos XVII e XVIII, os
povos originarios das Américas eram caracterizados de forma racista, como pertencentes ao
estagio mais baixo em uma suposta escala evolutiva do desenvolvimento humano (Castro-
Gomez, 2005). Tal estagio seria definido pela “selvageria, a barbarie, a auséncia completa de

arte, ciéncia e escrita” (Castro-Gomez, 2005, p. 84). Os impactos dessa representacao
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repercutem na forma como os povos indigenas sdo vistos e representados nos dias atuais e,
portanto, a complexidade das suas organizagdes sociais, linguas, culturas e tradi¢des indigenas
contemporaneas ¢, quase sempre, ignorada e apagada (Fernandes, 2017). Em vista desse
contexto, buscamos conhecer como as disciplinas do Nucleo Especifico em Ciéncias Humanas
e Sociais das LEDOCs da pesquisa contemplam os povos indigenas, conforme exposto na

Figura 3.
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Figura 3: Disciplinas do Nucleo Especifico: presengas povos indigenas nas LEDOCs
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| RBEC | Tocantinépolis/Brasil | v.11 | 19129 |  UFNT | 2026 | ISSN: 2525-4863

18



Os dados da Figura 3 indicam que todas as LEDOCs da pesquisa possuem disciplinas
relacionadas aos povos indigenas em seu nucleo especifico de formagao, totalizando, entre as
7 (sete) instituigdes, 33 (trinta e trés) componentes curriculares. Dentre todos os cursos, a
LEDOC do IFRN destaca-se por concentrar o maior numero de disciplinas referentes a esse
nucleo, com referéncias diretas aos povos originarios: 8 (oito) obrigatérias e 1 (uma) optativa.
Esse dado da pesquisa indica um grande empenho do referido curso em promover a tematica
indigena na formagdo de educadoras/es do campo, cientes das pautas indigenas e
comprometidas/os com elas. Por outro lado, os cursos da UFMS e do IFPA apresentaram o
menor numero de disciplinas com referéncias diretas: 2 (duas) disciplinas obrigatorias e
nenhuma optativa, em ambos os cursos. Isso denota que a abordagem sobre os povos indigenas
tem sido pouco contemplada nas ementas desses cursos, no que diz respeito ao ntcleo analisado.

Por sua vez, ressalta-se que no curso da UFCG, apesar de os dados apontarem a presenca
de 4 (quatro) disciplinas relacionadas aos povos indigenas, somente 1 (uma) delas € obrigatdria
— Etnologia Indigena no Brasil, sendo as demais optativas. Isso significa que as/os estudantes
dessa LEDOC precisam escolher esses componentes curriculares para terem acesso aos
conhecimentos e debates produzidos sobre os povos indigenas, de forma ampla. A
preponderancia de disciplinas optativas que abordam a tematica indigena na LEDOC da UFCG
corrobora o argumento de Arroyo (2015), quando o autor afirma que ainda persiste, no meio
educacional, uma visdo da diversidade apenas como algo complementar & Base Nacional
Comum. Em outras palavras, a visdo da diversidade como algo alternativo e/ou complementar
aos conteudos considerados obrigatorios prevalece nas diretrizes gerais e politicas de educagao,
nos conteudos, na cultura e até nos materiais didaticos.

De acordo com os dados apresentados na Figura 3, algumas disciplinas do nucleo
especifico centralizam suas discussdes nos direitos indigenas. Nesse sentido, destacam-se as
disciplinas: Direitos Humanos e Desenvolvimento, do curso da UFCG; Direitos Humanos,
Participagdo Politica e Diversidade, do curso do IFRN; e Direitos Humanos e Cidadania no
Campo I, do curso da UFF. Na ementa da disciplina optativa Direitos Humanos e
Desenvolvimento, da LEDOC da UFCG, esta detalhado que os debates abordardao os Direitos
Humanos, as agdes afirmativas e suas perspectivas para os povos indigenas. Por sua vez, tanto
a disciplina do curso do IFRN — Direitos Humanos, Participa¢do Politica e Diversidade —

quanto a disciplina Direitos Humanos e Cidadania no Campo I da LEDOC da UFF destacam
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o estudo dos Direitos Humanos voltados aos povos indigenas, centralizando as discussdes em:
demarcacao, direito ao territdrio e a existéncia da diversidade indigena.

A demarcacao dos territdrios indigenas configura-se como condi¢do fundamental para
que os diversos povos originarios possam garantir sua sobrevivéncia fisica e cultural (Luciano,
2006). Nesse sentido, a pesquisa de Andrade e Nogueira (2022) indica que para os indigenas, a
vida destituida de vinculos com a terra apresenta-se inviavel, uma vez que, devido a relagao
ancestral com seus territdrios, a auséncia de terras ocasiona riscos de vida, seguranca e
sofrimentos de ordem emocional e espiritual para estes povos. Todavia, apesar da importancia
da terra para os povos originarios, os direitos territoriais indigenas, assegurados pela
Constituinte de 1988, com frequéncia sao violados. Essa violagdo acontece, principalmente, por
meio da expansdo do agronegdcio, extragdo de madeira, mineragdo, construc¢ao de hidrelétricas
e barragens em terras indigenas ou, ainda, pela tensdo circunscrita ao contexto de judicializagdo
da Tese do Marco Temporal' (Nascimento, 2022; CIMI, 2022).

Em vista das violagdes do direito originario aos seus territdrios, os povos indigenas
elegem a demarcagdo territorial como sua principal demanda, visto que, conforme explica
Kopenawa (2015, p. 485), “ndo queremos que nossa floresta seja destruida e que os brancos
acabem nos cedendo apenas pequenos pedagos dispersos do que ira sobrar de nossa propria
terra!”. Reconhecendo, portanto, a necessidade de apoiar essa demanda e esse direito dos povos
indigenas na formacao de educadoras/es do campo, as LEDOCs da UFCG, IFRN e UFF tém
incluido, na matriz formativa do curso, disciplinas que abordem os direitos dos povos indigenas,
principalmente o direito ao territorio. Essa iniciativa das LEDOCs adquire relevante sentido,
considerando que as lutas dos povos indigenas por agdes afirmativas, tais como os cursos de
Educacdo do Campo, estdo associadas, também, a busca pelos seus direitos territoriais e
culturais (Nascimento, 2022).

As informagdes da pesquisa, apresentadas na Figura 3, ressaltam que algumas
disciplinas do nucleo especifico sdo dedicadas aos estudos da Etnologia indigenal. Assim, o
curso da UFCG oferece a disciplina Etnologia Indigena no Brasil; a LEDOC da UFFS discute
o tema na disciplina Antropologia Indigena; e, no curso do IFRN, os dados indicam a disciplina
Historia e Etnologia Afro-indigena. A descricdo da ementa da disciplina Etnologia Indigena
no Brasil, do curso da UFCG, destaca que serao estudados os dados gerais a respeito dos povos
indigenas, bem como serdo realizadas reflexdes criticas e historicas sobre o termo “Indio”. No

que diz respeito a disciplina do curso da UFFS, Antropologia Indigena, a ementa ressalta a
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contribui¢cdo da Etnologia indigena para a Antropologia no Brasil, o estudo sobre os grupos
indigenas do Brasil e do Paran4, considerando seus rituais, sua cosmologia, seu parentesco e
sua politica.

A ementa da disciplina Historia e Etnologia Afro-indigena, do curso do IFRN, sinaliza
que serdo abordadas as principais temadticas e debates atuais em etnologia brasileira, com
enfoque principal nas sociedades indigenas; além do estudo das representacdes sociais diversas
sobre os povos indigenas brasileiros. A realizagdo de reflexdes criticas sobre a terminologia
“Indio”, tal como proposta na disciplina da UFCG — Etnologia Indigena no Brasil —, mostra-se
necessaria para a desconstrugao de alguns equivocos sobre os povos indigenas. Sobre esse tema,
Gonzaga (2022) destaca que o termo “indio” possui uma forte conotacao ideoldgica que associa
0S povos originarios a caracteristicas negativas: “como o pensamento de que o indigena ¢
preguicoso, indolente, primitivo, selvagem, atrasado ou mesmo canibal, além do fato de ignorar
toda a diversidade presente entre os povos indigenas” (Gonzaga, 2022, p. 03).

A utilizacdo do termo “indio” pelo movimento indigena na década de 1970 teve por
finalidade auxiliar a relagdo politica dos povos indigenas com o Estado brasileiro “buscando
demonstrar uma consciéncia étnica de unidade nas suas demandas politicas e sociais” (Kayapo,
2019, p. 71). Porém, existia dentro do movimento indigena um entendimento interno de que
esse termo era composto por varios povos, os quais detinham particulares modos de vida e
organizacdo sociocultural (Kayapd, 2019). Atualmente, em virtude da conotagdo negativa
comumente atrelada a palavra “Indio”, priorizam-se os termos “povos indigenas” ou “povos
originarios” (Gonzaga, 2022). Ou ainda, na visdao de Kayapo6 (2019, p. 71), em vez de falarmos
“Indio”, “melhor seria falar em povos Galibi, Xokleng, Kuikuro, Tukano, indigenas, ou em
Kayap6, Xavante, Guarani, Kaingang, Patax6, Karipuna, Tupinamba, Tuxa, Guajajara, Fulni-
0, Baniwa, Panara e mais uns trezentos povos diferentes”.

Além das disciplinas que abordam os temas relacionados aos direitos e etnologia
indigenas, as LEDOCs da pesquisa também possuem disciplinas na area da Historia que fazem
referéncia aos povos indigenas. Dessa forma, os dados destacam as disciplinas, no curso da
UFMS, Trabalho escravo e livre no Brasil € Historia do Brasil Contemporaneo. Na ementa da
primeira disciplina ¢ descrito que sera estudado o mundo indigena durante o periodo da
colonizagdo portuguesa e da histéria da expropriacao e exploragao agraria colonial. Em relagdo
a segunda disciplina citada — Historia do Brasil Contempordneo —, a ementa enfatiza, entre

outros temas, o estudo da histéria indigena contemporanea. Ao propor esse estudo, a LEDOC
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da UFMS realiza uma acdo de contraponto a “imagem dos indigenas no passado, como se nao
existissem mais” (Kaingang, 2019, p. 34).

Sobre o assunto da historia dos povos indigenas, Bittencourt (2013) argumenta que, nos
curriculos das instituigdes de ensino, os povos indigenas aparecem, quase sempre, apenas em
topicos do periodo colonial; apds o periodo da constitui¢ao do Estado Nacional, € como se esses
povos desaparecessem. Em decorréncia dessa abordagem colonialista dada a historia indigena
nos curriculos, os povos originarios sao “relegados ao esquecimento logo apos a chegada dos
europeus, entendendo-se a historia do Brasil com a chegada dos portugueses” (Bittencourt,
2013, p. 112). Contudo, sabemos que a historia dos povos indigenas nao se limita a um passado
remoto. Conforme ressalta Xakriaba (2018), as/os indigenas sdo protagonistas de uma historia
que continua a ser escrita no presente. No tempo presente, a LEDOC da UFMS tem reconhecido
a presenca da historia indigena na disciplina Historia do Brasil Contemporaneo.

Ainda no ambito das disciplinas da area de Historia que se referem aos povos indigenas,
algumas disciplinas das LEDOCs pesquisadas trabalham a questdo da escraviddo e da
resisténcia indigena no Brasil colonial. Nesse sentido, os dados destacam as seguintes
disciplinas: a) Historia I, do curso da UFFS; b) Relagoes de trabalho e sociedade na Amazonia,
do curso do IFPA; e, ¢) Historia e Geografia do Rio Grande do Norte, do curso do IFRN. A
ementa da disciplina da LEDOC da UFFS — Historia I —, enfatiza os debates sobre a escravidao
indigena no periodo da invasdo portuguesa, bem como o processo de resisténcia indigena a
colonizagdo do Brasil. Similarmente, a disciplina da LEDOC do IFPA — Relagées de trabalho
e sociedade na Amazonia — aborda a escravidao indigena na Amazonia portuguesa. Por sua vez,
a disciplina do curso do IFRN — Historia e Geografia do Rio Grande do Norte — volta-se ao
estudo do processo de interiorizacdo e da resisténcia dos povos indigenas a esse processo no
Rio Grande do Norte.

Os dados da pesquisa destacam que nas disciplinas citadas, a abordagem dada ao estudo
da historia indigena concentra-se no periodo colonial, observando que, ao retratarem a
escraviddo indigena, esses componentes curriculares ressaltam, também, os processos de
resisténcia dos povos origindrios. Sobre esse argumento, ¢ importante pontuar que no estudo da
historia indigena, especialmente referente ao periodo colonial, torna-se comum que os
curriculos escolares e universitarios focalizem somente as histérias das perdas e derrotas
sofridas por esses povos (Kayapd, 2019). Porém, para uma compreensdo mais proxima da

historia indigena, deve-se considerar, igualmente, “as histérias das resisténcias e das estratégias
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de continuidade e manuten¢do das tradi¢cdes” (Kayapd, 2019, p. 72). Desse modo, os dados
reforcam que as LEDOCs da UFFS, do IFPA e do IFRN, de acordo com as ementas das
disciplinas citadas, buscam incluir as historias das resisténcias indigenas em seus componentes
curriculares, pontuando que esses povos nao foram apenas vitimas passivas do periodo colonial.

No nucleo especifico os dados indicam a presenga, também, de disciplinas dos cursos
da UFPA e da UFF na area da Historia que contemplam os povos indigenas. O curso da UFPA
possui a disciplina Historia da cultura brasileira, cuja ementa expde que sera estudada a
influéncia das culturas indigenas na formacgao cultural brasileira, além do percurso histérico da
cultura indigena no Brasil. Por sua vez, o curso da UFF desenvolve a disciplina Historia e
Cultura dos Povos Indigenas, com o objetivo de promover uma reflexao critica que possibilite
a valorizacao e respeito a diferenca. Em vista desse objetivo, sdo discutidos os seguintes temas
no ambito da referida disciplina: o processo historico dos povos indigenas no Brasil, a
diversidade cultural, o desenvolvimento da atividade educacional e a legislacdo indigena
vigente, bem como as concepgdes e mitos acerca dos povos indigenas. Essas abordagens nao
somente fortalecem a interculturalidade nessa LEDOC, como também ampliam o repertorio de
analise e compreensao das dindmicas que envolvem esses povos, os seus territdrios € as escolas
indigenas.

Em relagdo as disciplinas optativas que fazem referéncia direta aos povos indigenas, os
dados da Figura 3 indicam que quatro LEDOCs da pesquisa atenderam a esse quesito,
totalizando 8 (oito) componentes curriculares. Essas LEDOCs estdo vinculadas as seguintes
instituicoes: UFCG, UFFS, UFF e IFRN. Nesse sentido, a LEDOC da UFCG oferta 4
disciplinas, sendo elas: a) Direitos Humanos e Desenvolvimento, cuja ementa ja foi mencionada
no texto; b) Relagoes Interétnicas, disciplina voltada a compreensao das relagdes interétnicas e
identidade étnica no Nordeste Etnogréfico, especialmente no que se refere ao desenvolvimento
dos estudos indigenas e quilombolas no Brasil; ¢) Sociologia da Religido, a qual direciona-se
ao estudo dos fendmenos religiosos no Brasil, incluindo as religides de matrizes indigenas e
africanas; d) Historia da América, com foco nas culturas e na espacializagdo dos povos nativos
da América no periodo colonial. Esse conjunto de componentes corrobora os resultados
encontrados por Nogueira ¢ Andrade (2024) ao evidenciar que, embora ainda de forma
concentrada em algumas instituigdes, ha um esforco de incorporacao de perspectivas indigenas
na formacao de educadoras/es do campo, sobretudo por meio de abordagens interdisciplinares

que articulam direitos, cultura, religido e processos historicos.
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Quanto a LEDOC da UFFS, a ementa da disciplina optativa Educagdo Escolar Indigena
aborda as seguintes pautas: a especificidade da escola indigena no contexto da legislacdo da
Educacdo Basica brasileira; as politicas de educagdo indigena no Brasil apds a
redemocratizagdo; e, ainda, os aspectos didatico-pedagdgicos e culturais que atravessam a
Educacdo Escolar Indigena e sua relagdo com a educacdo indigena. Por sua vez, a ementa da
disciplina optativa Historia da Fronteira Sul, da mesma LEDOC, focaliza as questdes indigenas
no contexto historico da regido Sul do Brasil. Essas disciplinas revelam uma abordagem que
articula dimensdes normativas, histéricas e pedagogicas, contribuindo para aquilo que
Nascimento (2017) percebe como uma compreensao contextualizada da educagdo indigena e
de suas especificidades regionais.

As especificidades regionais estdo presentes nos objetivos da disciplina optativa
Educacgdo, Turismo e Sustentabilidade, da LEDOC do IFRN. Tais objetivos consistem em
discutir a importancia do turismo como alternativa para o desenvolvimento do campo e seus
impactos na sociedade, economia, cultura e meio ambiente, considerando também, nesse
estudo, o turismo indigena local. Por outro lado, encontram-se as dimensdes normativas,
historicas e pedagdgicas da Educacgdo Escolar Indigena na disciplina optativa Povos Indigenas
e Desafios Atuais da LEDOC da UFF que ressalta, principalmente, os direitos fundamentais
dos povos indigenas; ou seja, direito ao territério, a saude e a educagdo. A ementa dessa
disciplina destaca: a) os aspectos histéricos da trajetéria das lutas dos povos indigenas no Brasil,
voltadas para a conquista e a garantia dos seus direitos; b) a organizac¢do social e a participacao
organica dos povos indigenas e do movimento indigenista na Constituinte de 1988. Além disso,
esse componente curricular enfatiza e problematiza, com base nos principios politicos e
pedagdgicos da Educacdo em Direitos Humanos, os processos de formagao de professoras/es
pautados em um modelo universitario de base colonial.

Os resultados evidenciam que, embora haja uma presenca quantitativamente
significativa de componentes curriculares voltados aos povos indigenas no nucleo especifico
das LEDOC:s, essa inser¢do nao se traduz, necessariamente, em uma incorporacao estrutural e
homogénea da tematica nos processos formativos. A distribuicdo desigual entre instituigdes, a
centralidade ainda atribuida as disciplinas optativas em alguns cursos e a persisténcia de
abordagens historicamente concentradas no periodo colonial revelam tensdes entre avangos
curriculares e limites epistemolégicos mais profundos. Tais limites estdo diretamente

relacionados aos tragos marcantes do racismo estrutural que opera em todos os espacos da
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sociedade, contribuindo para o apagamento dos povos indigenas na historia, como sujeitos de
direitos (Andrade, 2023).

Ao mesmo tempo, os resultados relacionados as disciplinas presentes no nucleo
especifico das LEDOCs indicam, entre outros aspectos, a insurgéncia de movimentos de
ressignificagdo curricular nos cursos de formacgao de educadoras/es do campo. Essa insurgéncia
se manifesta quando as disciplinas passam a integrar direitos territoriais, etnologia, historia
contemporanea e perspectivas de resisténcia indigena, indicando uma abertura para uma
formagdo docente mais critica, intercultural e politicamente situada. Nesse sentido, os dados
sugerem que as LEDOCs se encontram em um processo de transigdo: entre a reproducao de
uma matriz formativa ainda marcada por légicas coloniais e a construgdo de curriculos que
reconhecam, de forma efetiva, os povos indigenas como sujeitos historicos, politicos e
epistemologicos centrais na formagdo de educadoras e educadores do campo. Nas palavras de
Andrade (2023), a presenca dos povos indigenas nos componentes curriculares das LEDOCs

aponta as institui¢des de ensino o caminho que pode fortalecer o aldeamento curricular.

Consideracoes finais

Os principais resultados apresentados neste artigo indicam que as LEDOCs analisadas
tém incluido disciplinas relacionadas aos povos indigenas na matriz formativa dos cursos, ainda
que de maneira desigual e tensionada por limites estruturais. No conjunto das sete instituigdes
analisadas, a pesquisa identificou 45 (quarenta e cinco) ementas com referéncia direta aos povos
originarios, correspondendo a 9,2% do total de 488 (quatrocentos e oitenta e oito) disciplinas
examinadas. Desse total, a maior parte concentra-se em componentes obrigatorios (37),
enquanto uma parcela menor corresponde a disciplinas optativas (8), indicando uma inser¢ao
ainda parcialmente circunscrita a espagos especificos do curriculo. No que se refere a
distribuig¢do entre os cursos, os dados apontaram uma variagao significativa na presenca dessas
disciplinas. Por um lado, destacam-se os cursos com maior densidade curricular da tematica
indigena, como a UFPA (9) e o IFRN (10); e, de outro, cursos com menor incidéncia, como a
UFMS (3) e o IFPA (4). Cursos como os da UFCG (7), UFFS (6) e UFF (6) apresentam uma
distribui¢ao intermedidria, com combinag¢des distintas entre componentes obrigatérios e
optativos, o que revela diferentes estratégias institucionais de incorporacdo da temaética

indigena na formag¢ao de educadoras/es do campo.
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A presenga dessas disciplinas tem contribuido para o fortalecimento das pautas e das
demandas dos povos indigenas na formagdo de educadoras/es do campo, especialmente no que
se refere ao direito ao territério e a educagdo escolar especifica e intercultural. No que diz
respeito ao direito territorial, a incorporagdo dessas discussdes no curriculo potencializa o
engajamento critico das/os estudantes diante das ameacas contemporaneas aos povos indigenas,
evidenciando que a formacdo docente ndo pode ser dissociada das disputas politicas que
atravessam esses territorios. Por sua vez, ao problematizarem o direito a uma educagao escolar
diferenciada, as disciplinas tensionam o modelo educacional hegemoénico, historicamente
marcado pela colonialidade do saber e do ser, apontando para a necessidade de construgao de
processos formativos mais sensiveis as epistemologias, demandas, culturas e historias
indigenas.

Ademais, os resultados indicam que o desenvolvimento de disciplinas voltadas aos
povos indigenas tem favorecido a abertura de novos horizontes de produgao de conhecimento
e de investigacdo académica no ambito das LEDOC:s e das IES. Essa inser¢do ocorre, em grande
medida, a partir de um viés decolonial, que busca desnaturalizar concepgdes historicamente
construidas e, muitas vezes, racistas sobre os povos indigenas. Na area das Ciéncias Humanas
e Sociais, essa inflexdo assume especial relevancia, na medida em que contribui para tensionar
narrativas historicas que invisibilizam ou subalternizam esses povos, promovendo uma
reconfigura¢do das formas de ensinar, pesquisar € compreender a realidade social brasileira.
Para as/os educadoras/es do campo, isso implica uma formagdo menos subordinada a logica
monocultural da universidade e mais comprometida com praticas pedagogicas interculturais,
territorializadas e eticamente implicadas com os conflitos concretos vividos pelos povos do
campo, das aguas e das florestas.

A partir dessa incorporagdo curricular, ¢ possivel afirmar que as LEDOCs tém
desempenhado um papel importante no fortalecimento de uma formacdo antirracista, ao
possibilitar o acesso a conhecimentos historicamente silenciados e ao fomentar uma leitura
critica das violéncias e resisténcias que marcam a trajetdria dos povos indigenas no Brasil.
Contudo, os dados também evidenciam limites importantes. Entre eles destacam-se: a) a baixa
presenca de disciplinas optativas em alguns cursos, como UFPA, UFMS e IFPA; b) a
concentracdo dessas tematicas em componentes especificos, o que indica que a questdo
indigena ainda ndo atravessa de forma plena e estruturante o conjunto dos curriculos; ¢) a

persisténcia de abordagens historicamente centradas no periodo colonial, que tendem a
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restringir a compreensdo dos povos indigenas ao passado, limitando o reconhecimento de seu
protagonismo contemporaneo; d) a desigualdade na distribuicdo das disciplinas entre as
institui¢des, revelando que a incorporacdo da tematica indigena ainda depende de iniciativas
pontuais ¢ ndo de uma politica curricular consolidada. Todos esses limites repercutem na
aplicagcdo da Lei n® 11.645/2008, que tornou obrigatdrio o ensino de histéria e cultura afro-
brasileira e indigena em escolas publicas e privadas de Ensino Fundamental e Médio.

As analises realizadas nos levam a problematizar a propria organizag¢ao dos curriculos
das licenciaturas, de modo geral, no que se refere a inser¢ao das tematicas indigenas. Se, nos
cursos de Licenciatura em Educagdo do Campo, historicamente comprometidos com
perspectivas contra-hegemonicas, essa presenca ainda se mostra, em alguns casos, limitada,
como ela se configura nos demais cursos de licenciatura? Esses achados evidenciam a
persisténcia de uma tradi¢do universitaria marcada por silenciamentos e pela reprodugdo de
logicas coloniais, que também se refletem na formagdo de educadoras/es do campo. Assim,
embora as LEDOCs revelem avangos importantes na incorporagdo de perspectivas
interculturais e decoloniais, os resultados indicam que esse movimento ainda estd em disputa,
demandando o aprofundamento de transformagdes curriculares que reconhecam os povos
indigenas ndo apenas como conteudo, mas como sujeitos centrais na produgao de conhecimento
e na redefini¢do dos processos formativos.

Ao final, ¢ importante destacar que os resultados apresentados decorrem de uma analise
documental das ementas das disciplinas das LEDOCs, o que implica limites proprios desse tipo
de abordagem. Por um lado, a presenca formal de conteudos relacionados aos povos indigenas
nas ementas ndo garante, por si sO, sua efetiva realizacdo nas praticas pedagogicas. Por outro
lado, a autonomia docente, expressa na liberdade de catedra, permite que professoras/es
interpretem, selecionem e desenvolvam os conteudos de maneiras distintas, podendo tanto
aprofundar quanto reduzir a centralidade dessas tematicas nas aulas. Além disso, a dindmica
educativa envolve dimensdes que escapam ao curriculo formal, como o curriculo oculto,
manifestando-se nas intera¢des, valores, siléncios e praticas que reforcam ou tensionam
perspectivas hegemonicas. Nesse sentido, a andlise aqui realizada oferece uma compreensao
relevante sobre a presenca da tematica indigena nas LEDOCSs, mas ndo esgota a complexidade
dos processos formativos, indicando a necessidade de investigacdes futuras que considerem as

praticas pedagdgicas concretas e as experiéncias vividas por docentes e estudantes.
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