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RESUMO. Neste texto, delimita-se como objetivo caracterizar a
formacéo inicial e continuada de professores de uma escola do
campo sul-mato-grossense, com vistas a identificar as
presencas/auséncias de perspectivas inclusivas e interculturais
em seus percursos formativos. Para tanto, configura-se como
uma pesquisa qualitativa, tendo como locus de pesquisa uma
escola do campo localizada em um distrito rural sul-mato-
grossense, na Regido da Grande Dourados. Compuseram o0
grupo de participantes oito docentes dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental. Para a producdo de dados, fez-se uso de
questionario com perguntas fechadas e abertas. As andlises
ocorreram por meio de dois eixos definidos aprioristicamente:
um relacionado a formacéo inicial e outro atinente a formacao
continuada. Os resultados indicaram que todos os professores
tém formacdo inicial em nivel superior e, dentre os oito, sete
possuem formacao continuada em cursos de especializa¢do. Nos
percursos formativos, as tematicas relacionadas a inclusdo
estiveram mais presentes quando comparadas aos contetidos
relativos a interculturalidade. Em face do contexto investigado,
defende-se a ampliacdo do debate sobre a educagéo inclusiva e
intercultural na formagéo dos professores centrada na escola do
campo, de modo a contribuir com concepgdes e praticas que
promovam a articulagdo entre os principios da igualdade e da
diferencga.

Palavras-chave: educacdo no campo, formacéo de professores,
incluséo educacional.
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Teacher training at a rural school in Mato Grosso do Sul —
Brazil: the presence/absence of inclusive and intercultural

perspectives

ABSTRACT. In this text, the objective is to characterize the
initial and continuing training of teachers at a school in the
countryside of Mato Grosso do Sul, Brazil, with a view to
identifying the presence/absence of inclusive and intercultural
perspectives in their training paths. To this end, it is configured
as a qualitative research, with a rural school located in a rural
district of Mato Grosso do Sul, in the Regido da Grande
Dourados, as the research locus. The group of participants
comprised eight teachers from the Initial Years of Elementary
School. To produce data, a questionnaire with closed and open
questions was used. The analyzes occurred through two axes
defined a priori: one related to initial training and the other
related to continuing training. The results indicated that all
teachers have initial training at a higher education level and,
among the eight, seven have continued training in specialization
courses. In the training paths, themes related to inclusion were
more present when compared to content related to
interculturality. In view of the context investigated, we advocate
the expansion of the debate on inclusive and intercultural
education in the in-service training of rural school teachers, in
order to contribute to concepts and practices that promote the
articulation between the principles of equality and difference.

Keywords: rural education, teacher training, educational
inclusion.
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Formacion docente en una escuela rural de Mato Grosso

do Sul

Brasil: presencia/ausencia de perspectivas

inclusivas e interculturales

RESUMEN. En este texto, el objetivo es caracterizar la
formacion inicial y continua de docentes en una escuela rural de
Mato Grosso do Sul, Brasil, con el fin de identificar la
presencia/ausencia de perspectivas inclusivas e interculturales
en sus trayectorias formativas. Para ello, se configura como una
investigacion cualitativa, teniendo como lugar de investigacion
una escuela rural ubicada en un distrito rural de Mato Grosso do
Sul, en la Regido da Grande Dourados. El grupo de participantes
estuvo conformado por ocho docentes de los Afos Iniciales de
Educacion Primaria. Para la produccion de datos se utiliz6 un
cuestionario con preguntas cerradas y abiertas. Los analisis se
produjeron a través de dos ejes definidos a priori: uno
relacionado con la formacion inicial y otro relacionado con la
formacion continua. Los resultados indicaron que todos los
docentes tienen formacion inicial en el nivel de educacion
superior y, entre los ocho, siete tienen formacion continua en
cursos de especializacion. En los itinerarios formativos, los
temas relacionados con la inclusion estuvieron méas presentes en
comparacion con los contenidos relacionados con la
interculturalidad. Frente al contexto investigado, abogamos por
la ampliacion del debate sobre educacién inclusiva e
intercultural en la formacion continua de docentes de escuelas
rurales, con el fin de contribuir a conceptos y practicas que
promuevan la articulacion entre los principios de igualdad y
diferencia.

Palabras clave: educacion rural, formaciéon docente, inclusion
educativa.
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Introducéo

Nas Ultimas décadas, um conjunto de documentos internacionais', resultantes de
conferéncias mundiais organizadas pela Organizacdo das NacGes Unidas para a Educacéo, a
Ciéncia e Cultura (Unesco), passou a disseminar orientacdes, aos sistemas de ensino e as
escolas, relativas a incluséo e a diversidade cultural no &mbito da educacgéo (Nozu, Icasatti &
Souza, 2018; Souza, Nozu & Kerbauy, 2018).

No Brasil, os efeitos destas orientagdes foram textualizados em diretrizes curriculares
para diferentes niveis, etapas e modalidades de ensino, sobretudo a partir dos anos 2000, sob a
égide do discurso em prol da democratizacdo da educacdo e da atencdo as
diferencas/necessidades dos estudantes durante o processo de escolarizacdo (Nozu, 2017,
Nozu, 2024).

Dentre as modalidades brasileiras de educacdo escolar, destaca-se a Educacdo do
Campo. As Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Bésica, ao abordar a
modalidade da Educagdo Basica do Campo, destaca, em seu artigo 36, que “a identidade da
escola do campo € definida pela vinculagdo com as questdes inerentes a sua realidade, com
propostas pedagogicas que contemplam sua diversidade em todos os aspectos, tais como
sociais, culturais, politicos, econdmicos, de género, geracdo e etnia” (Resolugdo CNE/CEB n°
4, 2010, p. 12).

Isso porgque a Educacdo do Campo, cuja constituicdo resulta da atuacdo de movimentos
sociais, defende uma perspectiva “que projeta o campo como espaco de democratizacao da
sociedade brasileira e de inclusdo social, e que projeta seus sujeitos como sujeitos da histéria
e de direitos; como sujeitos coletivos de sua formacdo enquanto sujeitos sociais, culturais,
éticos, politicos” (Arroyo, Caldart & Molina, 2011, p. 12).

Os sujeitos da Educacdo do Campo compreendem: os agricultores familiares, os
assentados, os trabalhadores rurais assalariados, os caicaras, 0s extrativistas, 0S seringueiros,
os quilombolas, os indigenas, os ribeirinhos, os pantaneiros, os pescadores artesanais, 0S
isqueiros, 0s catingueiros, os faxinalenses, os andirobeiros, os castanheiros, 0os povos do
cerrado, 0s ciganos, dentre outros povos que produzem suas existéncias nos territérios do
campo, das aguas e das florestas (Decreto n° 7.352, 2010; Nozu, 2023).

Nessa direcdo, a Educacdo do Campo reconhece a multiplicidade dos sujeitos e dos
povos do campo e seus variados modos de vida, bem como os valores da democracia, da

diversidade e da incluséo. Este reconhecimento deve compor o processo de formagdo dos
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professores das escolas do campo, tal como recomendam as Diretrizes Operacionais para a
Educacédo Bésica nas Escolas do Campo:

Art. 13. Os sistemas de ensino, além dos principios e diretrizes que orientam a Educagédo
Bésica no pais, observardo, no processo de normatizagdo complementar da formacao de
professores para o exercicio da docéncia nas escolas do campo, 0s seguintes componentes:

| - estudos a respeito da diversidade e o efetivo protagonismo das criangas, dos jovens e
dos adultos do campo na construcdo da qualidade social da vida individual e coletiva, da
regido, do pais e do mundo;

Il - propostas pedagdgicas que valorizem, na organizacdo do ensino, a diversidade cultural
e 0s processos de interacdo e transformacdo do campo, a gestdo democrética, 0 acesso ao
avanco cientifico e tecnoldgico e respectivas contribuicdes para a melhoria das condicGes de
vida e a fidelidade aos principios éticos que norteiam a convivéncia solidaria e
colaborativa nas sociedades democréticas (Diretrizes Operacionais, 2002, p. 3, grifos
N0SS0S).

Do excerto normativo, destacam-se, dentre outros aspectos, os enunciados vinculados
ao “respeito da diversidade”, ao “protagonismo” dos sujeitos e povos do campo, da
“diversidade cultural” e da “convivéncia solidaria ¢ colaborativa” (Diretrizes Operacionais,
2002, p. 3). Em face do exposto, questiona-se: de quais modos as perspectivas relacionadas a
inclusdo e a interculturalidade perpassam a formacéo de professores do campo?

A formacdo de professores pode ser entendida como um processo continuo e singular de
(re)constituicdo  profissional, compreendendo vivéncias, experiéncias, saberes e
aprendizagens, bem como um modo particular de formacdo em seu carater amplo, emergente
e imprevisivel (N6voa, 2002).

Deste modo, a formacdo de professores é designada ao percurso de (re)construcdes
identitarias e profissionais, uma (re)construgao de si, representando um “formar-se”. “Formar-
se” supde trocas, didlogos, interagdes e relacdes (Moita, 2002). Esta perspectiva distancia-se
da concepc¢do de formacgdo que se encontra pronta e concluida, (re)posicionando o docente
como protagonista mediante sua autonomia, reflexdo e critica sobre a docéncia.
Conceitualmente, destaca-se na formacdo de professores a formacéo inicial e a formacéo
continuada.

A formacao inicial ¢ a “denominacdo dada a formacgao de docentes para o magistério da
educacéo bésica que se efetiva em cursos de formacao de professores, mediante um curriculo
direcionado ao exercicio profissional” (Aguiar, 2010, p. 1). Complementa Libaneo (2015, p.
187), que a formacgdo inicial “refere-se ao ensino de conhecimentos tedricos e praticos

destinados a formagao profissional, completados por estagios”.
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Por sua vez, a formacdo continuada de professores “¢ o prolongamento da formagao
inicial visando ao aperfeicoamento profissional tedrico e pratico” (Libaneo, 2015, p. 187).
Entretanto, Pereira (2010, p. 1) problematiza que “infelizmente, a ‘forma¢ao continuada’ ou
‘continua’ que conhecemos configura-se, na maioria das vezes, em acdes isoladas, pontuais e
de carater eventual. Portanto, trata-se de uma formag¢do muito mais ‘descontinua’ do que
propriamente ‘continua’”.

Diante das demandas da diversidade na educacdo, torna-se necessario que 0S percursos
formativos dos professores contemplem elementos relacionados a educagdo inclusiva e a
educacéo intercultural.

A guisa de conceituacdo, neste texto entende-se a educacgdo inclusiva como um
principio relacionado ao direito humano a educacdo de todas as pessoas (Nozu, Icasatti &
Bruno, 2017). Trata-se de uma proposic¢do constituida por um conjunto de valores (igualdade,
participacdo, comunidade, respeito a diversidade, sustentabilidade), cuja intengdo é dar
respostas as necessidades educacionais de todos os estudantes, independentemente de suas
caracteristicas pessoais (Ainscow, 2009; Sebastian-Heredero, 2016). Assim, a educacdo
inclusiva é um processo que ajuda a superar barreiras que limitam a presenca, participacao e
conquistas dos estudantes” (Unesco, 2019, p. 13).

No que tange a educacdo intercultural, Akkari e Santiago (2024, p. 43, grifos dos
autores) mencionam que, “no contexto dos projetos escolares, a interculturalidade pode ser
compreendida como o resgate de histdrias e culturas que foram distorcidas e silenciadas com
0 propdsito de contar uma historia Unica”. Nessa perspectiva, a interculturalidade provoca a
conscientizacdo e a problematizacdo das relagdes de poder que resultam em desigualdades,
em hegemonias, em colonizacdo, em homogeneidade e em aculturamento entre as pessoas e
grupos que convivem em sociedade (Walsh, 2009).

A partir desse quadro politico e conceitual, o presente artigo objetiva caracterizar a
formagé&o inicial e continuada de professores de uma escola do campo sul-mato-grossense,
com vistas a identificar as presencas/auséncias de perspectivas inclusivas e interculturais em

seus percursos formativos.

Encaminhamentos metodologicos

Constituida sob a abordagem qualitativa, esta investigacdo relaciona-se com as

realidades, os sentidos, os significados, os motivos, as aspiragdes, as crengas, os valores, as
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atitudes e as experiéncias. Refere-se, assim, a contextos, relacGes, processos, fendmenos e a
procedimentos que ndo se reduzem as analises com operagdes de varidveis e/ou
aprofundamentos por meio de equacdes, médias e estatisticas (Minayo, 2003).

O desenvolvimento da pesquisa teve como locus uma escola do campo, situada na
Regido da Grande Dourados, Mato Grosso do Sul (MS). Desde 2017, esta escola desenvolve
acoes colaborativas com o Grupo de Estudos e Pesquisa em Educacdo Inclusiva (GEPEI) da
Universidade Federal da Grande Dourados (UFGD), em atividades de formacdo, pesquisa e
extensdo (Nozu et al., 2020).

ApoOs a autorizagdo expressa da Secretaria de Estado de Educacdo de MS, o projeto de
pesquisa tramitou e foi aprovado, mediante Certificacdo de Apresentacdo para Apreciacdo
Etica n° 69942823.0.0000.5160, na Plataforma Brasil. A partir disso, a proposta foi
apresentada a equipe gestora da escola do campo, que deu anuéncia a realizacdo da
investigacao.

O contexto da escola do campo é um distrito rural, de um municipio sul-mato-
grossense, de pequeno porte. Este distrito tem aproximadamente 1400 moradores, que sao
pequenos agricultores, trabalhadores da agricultura/avicultura e, principalmente, funcionarios
de usinas da regido (Alves, 2024). No distrito ha alguns estabelecimentos comerciais e
religiosos, e, dentre os estabelecimentos publicos, a escola do campo.

A escola do campo esta vinculada ao sistema estadual de ensino, com oferta dos Anos
Iniciais e Finais do Ensino Fundamental e do Ensino Médio. Além disso, em regime de
colaboracdo com o sistema municipal de ensino, disponibiliza espaco fisico para a oferta de
Educacdo Infantil. A unidade de ensino funciona nos periodos matutino, vespertino e noturno
(Nozu et al., 2020; Alves, 2024).

Foram convidados a participar da pesquisa 0s 11 professores que atuavam nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental, do 1° ao 5° ano, na escola do campo, no ano de 2023. Este
critério foi estabelecido tendo em vista o fato de que a maioria das matriculas de estudantes na
escola do campo selecionada se encontrava nesta etapa de ensino.

Apbs a ciéncia do propoésito investigativo, oito professores aceitaram participar da
pesquisa, manifestando a anuéncia, de forma expressa, com a assinatura de Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). Dos oito professores: trés eram regentes
(pedagogos responsaveis pela turma), quatro eram docentes de areas/componentes

curriculares (Artes, Lingua Portuguesa, Ciéncias e Educacdo Fisica) e um era professor de
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apoio (responsavel pelo suporte em sala de aula comum aos estudantes publico da educacgéo
especial).

A técnica de pesquisa utilizada foi o questionario, por meio do qual é possivel levantar
opiniGes, crencas, sentimentos, interesses, expectativas, situacfes vivenciadas pelos
participantes (Gil, 2008). O instrumento foi composto por 16 questdes (duas fechadas e 14
abertas). Estas questOes estavam organizadas em trés eixos: a) caracterizacdo pessoal e
profissional dos professores; b) caracterizacdo da formacao; c) caracterizacao de concepgdes
de educacdo do campo, de incluséo e de interculturalidade.

O questionario foi impresso e aplicado aos participantes entre os meses de julho e
setembro de 2023. Sete participantes responderam ao questionario individualmente, com a
presenca dos pesquisadores, em ambientes da escola do campo, em momentos de intervalos
letivos, tendo como tempo de duracdo para preenchimento, em média, de 45 a 50 minutos.
Um dos participantes optou por responder ao questionario em seu domicilio, com devolutiva
posterior aos pesquisadores.

Os dados dos questionarios foram transcritos em planilha digital da Microsoft Excel, de
modo a possibilitar a compreensdo global das respostas. Por sua vez, a analise dos dados foi
sistematizada por meio de dois eixos teméticos, a saber: a) Formacéo inicial de professores de
uma escola do campo: perspectivas inclusivas e interculturais?; e b) Formacdo continuada de

professores de uma escola do campo: perspectivas inclusivas e interculturais?.

Formacdo inicial de professores de uma escola do campo: perspectivas inclusivas e
interculturais?

Nesta secdo, apresentam-se dados relacionados a formacdo inicial dos professores da
escola do campo investigada, de modo a levantar a presenca/auséncia de discussdes sobre a
educacdo inclusiva e a educacdo intercultural. No Quadro 1, sdo sintetizadas estas

informacdes.

Quadro 1 - Formaco inicial: presenca/auséncia de perspectivas inclusivas e interculturais

Professor Formacéo Acesso ao conhecimento sobre Acesso ao conhecimento sobre
inicial educacéo inclusiva? Em quais educacao intercultural? Em quais
componentes curriculares? componentes curriculares?
P1 Pedagogia Sim/ Disciplina de Libras N&o lembra
P2 Pedagogia Sim / Disciplina de Educacéo Né&o
Especial
P3 Ciéncias Né&o Sim / Disciplinas de Didética e de
Bioldgicas Estrutura e Fundamentos da
Educacéo
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P4 Pedagogia e Sim / Disciplina de Educacéo N&o lembra
Letras Libras Especial
P5 Pedagogia Sim / Disciplina de Educacéo N&o lembra
Especial
P6 Letras Sim / Disciplina de Educacéo Né&o
Especial
P7 Avrtes Visuais Sim/ Disciplina de Artes Sim/ Disciplina de Arte, Folclore e
Cultura Regional
P8 Educacdo Sim/ Né&o lembra Néo
Fisicae
Matemética

Fonte: elaboracdo propria. Legenda: Libras — Lingua Brasileira de Sinais.

De acordo com o Quadro 1, todos os docentes participantes da pesquisa concluiram
cursos de graduacdo em licenciaturas, com destaque para o curso de Pedagogia — formacéo
inicial de quatro professores, sendo que um deles também possuia formacdo em Letras Libras.
Ainda, um professor era formado em Ciéncias Bioldgicas, um em Letras, um em Artes
Visuais e um em Educacdo Fisica e Matematica.

O professor P7 foi o Gnico que informou que, durante sua formac&o inicial teve acesso
tanto as discussoes relativas a educacédo inclusiva, quanto as de educacdo intercultural. Dado
relevante para indagar os processos formativos nos outros cursos de licenciatura.

No que tange ao acesso a conhecimentos sobre a educacdo inclusiva, sete dos
participantes responderam afirmativamente e apenas um professor relatou que esta temética
ndo foi abordada em sua formagé&o inicial. Sobre 0s momentos e/ou disciplinas, expuseram ter
contato por meio da disciplina de Educacdo Especial, de Lingua Brasileira de Sinais (Libras)
e de Artes.

Os dados sugerem que a abordagem da educagdo inclusiva tem ocorrido,
principalmente, na disciplina de Educacdo Especial, o que indica certa énfase das discussoes
no ambito da escolarizacdo de estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacao.

Questiona-se, assim, se em algum momento houve a compreensdo de que a educacao
especial deve responsabilizar-se pela escolarizagdo de alguns estudantes (“para assim inclui-
los”) ou pela concentragdo do conhecimento acerca da tematica da educacao inclusiva. Ainda,
€ necessario que as pesquisas possibilitem um conhecimento mais profundo sobre as
caracteristicas da formacdo inicial de professores. Estudos do GT-15 (Educagédo Especial) da
Associacdo Nacional de Pds-graduacdo e Pesquisa em Educacdo (ANPEd), realizados entre
2000 e 2010, chamaram a atencdo para os discursos e representacdes dos professores

formadores sobre “educagdo especial”, “inclusdao” e “deficiéncia”. Problematiza-se pouco
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sobre as atuacgdes desses docentes formadores e seus efeitos nas representacdes sociais dos
professores em formacao (Jesus, Barreto & Gongalves, 2011).

Do ponto de vista conceitual, tem-se entendido que educacdo inclusiva e educacéao
especial ndo sdo termos sindnimos. Educacgdo inclusiva é um principio que defende o direito
humano a educacdo escolar de todas as pessoas, com particular atengdo aos grupos
historicamente marginalizados e vulnerabilizados. Por sua vez, educacao especial constitui-se
em uma modalidade de ensino € um “campo de conhecimento teorico e pratico, que tem como
funcdo promover a aprendizagem, o desenvolvimento e a autonomia dos estudantes com
deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagdo” (Nozu,
Icassatti & Bruno, 2017, p. 29). Esta explicitacdo é tdo somente didatica, tendo em vista que
ambas integram o processo de formacdo humana, emancipatdria, cientifica e cultural que é a
Educacao.

Por fim, indaga-se sobre as presencas/auséncias da educacdo inclusiva, na formacao
inicial dos professores da escola do campo, relacionadas ao direito humano a educacéo dos
povos do campo. Trata-se de discussdo relevante sobre as lutas empreendidas pelos
movimentos sociais do campo pelo direito a uma Educacdo do Campo, contra o fechamento e
a nucleacdo das escolas do campo e em defesa de uma educacgdo diferenciada que atenda as
necessidades dos sujeitos do campo em seus diferentes territérios.

No que diz respeito ao acesso a conhecimentos sobre a educacdo intercultural, os dados
do Quadro 1 evidenciaram as auséncias na formacao inicial dos participantes. Conforme as
informacdes, apenas dois professores afirmaram ter acesso a temética de educacdo
intercultural nas disciplinas de Didética, de Estrutura e Fundamentos da Educacéo e de Arte,
Folclore e Cultura Regional.

Estes sdo indicios de logicas de formacdo inicial de professores voltadas ao processo de
escolarizacdo que reforcam a compreensdo de perfis Unicos, ideais e homogéneos de
estudantes. Em outras palavras, representa um contexto formativo que nega as diferencas, as
realidades, as pluralidades e as singularidades tdo presentes nas caracteristicas, nas
constituicBes, nas identidades e nas historias das pessoas que compdem a populacéo
brasileira.

Em contexto amazonico, também, constatou-se que a formacao inicial de professores de
escolas do campo encontrava-se fragilizada pela falta de atencdo as especificidades dos
estudantes e contextos camponeses, bem como as suas particularidades de vida (Galvao,
2009).
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Apesar de os dispositivos legais considerarem, implicita ou explicitamente, a educacao
e a formacdo inicial docente para a interculturalidade, ndo ha a garantia de efetivacdo dos
principios da educacéo intercultural nos espacos das instituicGes formadoras (Candau, 2013).
As questdes culturais ndo podem ser ignoradas, sob o risco de que a escola e os atos
pedagodgicos e educativos se distanciem dos universos simbolicos dos diferentes atores
presentes em realidades e contextos diversos. Entretanto, se ndo lograrmos de Otica e nos
reposicionarmos mediante as diferencas culturais, entendendo-as como poténcias que
ampliam as experiéncias e sensibilizam os anseios pela constru¢do de um mundo mais justo e
igualitario, ndo havera o exercicio de processos em perspectiva intercultural (Candau, 2013).

Esta mudanca de percepcdo referente a cultura é o ponto central para (re)pensar a
formacdo inicial e demais iniciativas que possam desconstruir aspectos naturalizados nas
dindmicas escolares e que acabam por impedir o reconhecimento das diferencas culturais e
das potencialidades da educagéo intercultural (Candau, 2013).

Outrossim, muitas dificuldades encontradas pelos docentes no exercicio da profissdo
ocorriam em razdo de sua formacdo inicial, visto que esta deveria levar em conta as
realidades, os contextos e as necessidades concretas dos professores para enfrentarem o0s
desafios educacionais na e para a diversidade.

Quado potentes dar-se-iam as discussfes transversais com olhares voltados a inclusdo e
interculturalidade em um estado como o de Mato Grosso do Sul por sua vasta diversidade
social, cultural e étnica? O fato de a formacao inicial ausentar-se de discussdes de tematicas
como a educagéo inclusiva e a interculturalidade ocasiona o silenciamento e a invisibilizagéo
da pluralidade identitaria dos estudantes brasileiros.

Né&o obstante, a formacao inicial de professores para a atuacdo na Educacdo do Campo
necessita ser fundamentada por uma concep¢do dialdégica em que teoria e préatica se
complementam. Para tanto, urge aproximar a formacdo de professores para as escolas do
campo as realidades e contextos educacionais camponeses (Caldart, 2010).

Por fim, advoga-se que a abordagem de teméticas como a educacdo inclusiva e a
interculturalidade, na formacdo inicial, seja constituida de modo transversal aos diferentes
componentes/contetdos curriculares nos cursos de licenciatura. Trata-se da defesa de um
processo formativo inicial que promova a constituicdo de identidades docentes voltadas a

diversidade, a equidade, a participacao, a justica social nos territorios e nas escolas do campo.
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Formacéo continuada de professores de uma escola do campo: perspectivas inclusivas e
interculturais?

Nesta secdo, a formacdo continuada dos professores da escola do campo estudada é
apresentada no Quadro 2, de modo a identificar a presenca/auséncia de discussdes sobre a

educacdo inclusiva e a educacao intercultural.

Quadro 2 - Formagédo continuada: presenca/auséncia de perspectivas inclusivas e interculturais

Professor Formacao continuada Acesso ao Acesso ao
conhecimento sobre conhecimento sobre
educacéo inclusiva? educacdo intercultural?

P1 Especializacio em Educagéo Especial Sim Néo lembra
P2 Especializacdo em Educacdo Especial Sim Né&o
e em Autismo
P3 Especializacdo em Educacdo Especial, =~ Sim/ Especializagio em Né&o
em Educagdo Infantil e Anos Iniciais e Educacgdo Especial
em Ensino de Ciéncias Naturais
P4 Especializacfo em Educagdo Inclusiva Sim Né&o
P5 N4o possui Né&o Né&o
P6 Especializacdo em Educacdo Especial =~ Sim/ Especializagio em Sim
e em Educacdo do Campo Educacdo Especial
P7 Especializacio em Arte e Educacgdo e Sim Sim
cursos ofertados pela SED/MS
P8 Especializagdo em Fisica e Matematica Sim Né&o

e cursos organizados pela escola
Fonte: elaboracdo propria. Legenda: SED/MS — Secretaria de Estado de Educagdo de Mato Grosso do Sul.

Conforme o Quadro 2, sete dos oito participantes informaram terem desenvolvido
atividades de formacéo continuada. Sobre a formacdo continuada dos sete participantes: cinco
indicaram terem feito cursos de especializacdo (p6s-graduacdo lato sensu); um apontou a
realizacdo de curso de especializacdo e cursos ofertados pela Secretaria de Estado de
Educacdo de Mato Grosso do Sul (SED/MS); e um registrou possuir curso de especializacao e
cursos realizados pela escola do campo.

Dois professores — P6 e P7 — informaram que, na formagéo continuada, tiveram acesso
tanto ao conhecimento sobre educacdo inclusiva, quanto ao de educacao intercultural. O
professor P6 em cursos de especializacdo em Educacdo Especial e Educacdo do Campo, e 0
professor P7 em curso de especializacdo em Arte e Educacdo e cursos fornecidos pela
SED/MS.

Comparativamente, o Quadro 2 indica que, durante a formagdo continuada, dos oito
professores participantes, sete mencionaram terem acesso a tematica da educacao inclusiva,

ao passo que somente dois informaram terem contato com o tema da educacao intercultural.
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Ainda, quatro professores — P1, P2, P3 e P6 — registraram que, na formagéo
continuada, o contato com as discusses sobre educacdo inclusiva se deu em cursos de
especializacdo de Educacdo Especial, demarcando, mais uma vez, o destaque da area de
educacdo especial para a abordagem da educacéo inclusiva. Sobre a formacao continuada de
professores para as escolas do campo, defende-se que a sua constituicdo tenha como ponto
de partida as necessidades da comunidade escolar. Nessa dire¢do, Rebelo, Nozu e Hilbig
(2021) relataram a construcdo de um curso de formacdo continuada para professores das
escolas das aguas do Pantanal sul-mato-grossense, a partir das demandas relacionadas a
incluséo escolar apresentadas por este corpo docente.

Gatti et al. (2019) pontuam que, diferentemente de uma atualizacdo de saberes e/ou
experiéncias formativas, a formacdo continuada é uma possibilidade continua para a
reelaboracdo dos saberes iniciais em confronto com as experiéncias praticas do cotidiano do
professor e de novas praticas pedagdgicas. A continuidade e os momentos intensos de
reflexdo é que caracterizam a qualificacdo desta formacao.

Se, por um lado, é preciso questionar se as tematicas de educacdo inclusiva e de
educacdo intercultural tém sido compreendidas e demandadas pelos professores nas acdes de
formacdo continuada na escola do campo estudada; por outro lado, cabe também indagar
sobre a organizacdo de atividades de formacdo continuada — e as inser¢des possiveis de
discussbes de inclusdo e de interculturalidade — por parte das instituicdes formadoras, dos
sistemas de ensino e da escola do campo. Nesse ultimo ponto, um desafio para a formacao
continuada apontado pela equipe gestora das escolas das aguas do Pantanal, no municipio de
Corumbd, MS, é sobre a alta rotatividade do corpo docente, que atuava predominantemente
sob regime de contratacdo temporaria (Nozu, Rebelo & Kassar, 2020).

Nesse processo, para Pereira (2010, p. 2), é necessario destacar o:

... principio da indissociabilidade entre a formagdo e as condi¢cBes adequadas para a
realizacdo do trabalho docente (salarios dignos, maior autonomia profissional, dedicacdo
exclusiva a uma Unica escola, pelo menos um terco da jornada de trabalho para
planejamento, reflexdo e sistematizacdo da prética, estudos individuais e coletivos, salas de
aula com um numero reduzido de alunos).

A observancia do principio da indissociabilidade entre formacdo e condigdes de
trabalho docente ¢ necessaria para ndo incidir na “tese da culpabiliza¢do” — “0 fraco da
educagdo escolar reside na “ma formagao” docente — nem na “tese da vitimizagdo” — de que
os docentes ndo tém nada a ver com o0s problemas atuais da escola, sendo, portanto, apenas

vitimas de um sistema social e educacional perverso e excludente” (Pereira, 2010, p. 2).
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Do mesmo modo, é preciso resistir as logicas mercadoldgicas — que reduzem a
formagao continuada a uma colecao de certificados por parte dos professores, “que podem
significar um pequeno aumento percentual em seus ja baixissimos salarios, mas que,
geralmente, ndo trazem muitos ganhos para a melhoria de sua préatica de ensino na sala de
aula” (Pereira, 2010, p. 2).

Assim, a partir da anélise coletiva das realidades sociais e educacionais dos povos, dos
territorios e das escolas do campo, espera-se que 0s principios de inclusdo e de
interculturalidade permeiem a formacdo continuada dos professores que atuam em escolas
do campo, de modo a possibilitar momentos de reflexdo, mudangas de concepgdes e
qualificacdo das préaticas pedagogicas mediante o contexto vivido. Para tanto, a melhoria das
condicdes de trabalho deve ser entendida de forma indissociavel dos processos formativos de

professores.

Consideracoes finais

A formacdo de professores das escolas do campo tem se constituido como pauta
necessaria e desafiadora diante das previsdes politicas da diversidade na educacdo, das
demandas contextuais das unidades de ensino e das condigdes de trabalho docente (Diretrizes
Operacionais, 2002; Rebelo, Nozu & Hilbig, 2021; Nozu, Rebelo & Kassar, 2020).

Nessa direcdo, delimitando a analise a um microcontexto, o artigo buscou caracterizar a
formagé&o inicial e continuada de professores de uma escola do campo sul-mato-grossense,
com o intuito de identificar as presencas/auséncias de perspectivas inclusivas e interculturais
em seus percursos formativos.

A partir de dados produzidos por meio de questiondrio, aplicado a oito professores
participantes de uma escola do campo, foi possivel levantar algumas pistas. De um modo
geral, os dados revelam que os temas relacionados a educacdo inclusiva estdo mais presentes
que os afeitos a educacdo intercultural, tanto na formacdo inicial quanto na continuada dos
professores da escola do campo.

Dada a caracterizacdo formativa dos participantes, 0 acesso ao conhecimento acerca da
educacdo inclusiva tem tido o campo da educacdo especial como espaco privilegiado das
discussbes. De um lado, este dado pode representar o compromisso formativo em prol de uma

educacédo especial na perspectiva da educacdo inclusiva. Por outro lado, pode restringir o
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debate da educagdo inclusiva em torno do direito a educacdo dos estudantes publico da
educacéo especial e seus processos de ensino e de aprendizagem.

Ainda, é preciso avancar na disseminacdo e na formacéo de professores em perspectiva
intercultural, de forma a possibilitar “um didlogo que valorize as diferencas e especificidades,
reconhecam conflitos e nutram-se de perspectivas interdisciplinares para a compreensao e
integracao do fendmeno da diversidade cultural” (Akkari & Santiago, 2024, p. 26).

De modo pontual, cabe destaque a formagdo do professor P7, que registrou, na
formacédo inicial (Artes Visuais) e continuada (especializacdo em Arte e Educacdo e cursos
fornecidos pela SED/MS), o contato com discussdes tanto sobre a educacao inclusiva como
sobre educacéo intercultural. Esta informacao nos faz refletir sobre os modos pelos quais 0s
cursos e as instituicbes formadoras tém priorizado as questdes de inclusdo e de
interculturalidade no percurso formativo de professores do campo.

Além disso, é preciso assumir os limites que compreendem a investigacdo realizada.
Sobretudo pelo numero restrito de participantes e as limitagcbes do uso das informaces
prestadas para analises mais generalizaveis.

Ndo se pode olvidar, considerando o contexto da escola do campo, que uma
caracteristica da formag¢ao de professores do campo ¢ a constitui¢do coletiva de “produtores-
pesquisadores de conhecimentos sobre a propria pratica de formagdo tanto nos cursos, nas
pesquisas, no tempo comunidade e na dindmica social, politica, cultural e pedagodgica do
campo, de seus povos e dos seus movimentos” (Arroyo, 2012, p. 365).

Portanto, entende-se que a formacgédo de professores precisa ampliar e tangenciar 0s
debates acerca da educagdo inclusiva e intercultural em escolas do campo, sobretudo,
considerando o historico de descaso, de exclusdo e de desigualdade que afeta a existéncia dos
povos do campo. Nessa perspectiva, Akkari e Santiago (2024, p. 94) compreendem que
educagdo inclusiva e educacdo intercultural sdo propostas convergentes, que “desestabilizam
os processos de hierarquizagdo e homogeneizacdo presentes nos contextos escolares”.

Ademais, 0s autores destacam que:

A educacdo intercultural e o processo de inclusdo em educacdo buscam enfrentar as
manifestacGes de preconceito, discriminagdo e violéncia presentes no cotidiano escolar,
quebrando barreiras a participacdo e a aprendizagem de todos, empenhando-se em ampliar o
reconhecimento e a representatividade dos grupos historicamente inferiorizados (Akkari &
Santiago, 2024, p. 89).

Assim, defende-se a ampliacdo do debate sobre a educacéo inclusiva e intercultural na

formagéo dos professores centrada na escola do campo, de modo a contribuir com concepgdes
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e praticas que promovam a articulagdo entre os principios da igualdade e da diferenca (Nozu,
2017; Nozu, 2024).

Nessa articulacdo, no ambito da escola do campo, o principio da igualdade evoca a
garantia do direito humano a educacdo dos povos do campo (inclusive a continuidade dos
estudos e 0 acesso aos niveis mais elevados de ensino), assim como o principio da diferenca
sinaliza a atencdo aos territdrios, aos multiplos sujeitos do campo e as propostas pedagogicas
diferenciadas que avancem no reconhecimento das formas de vida camponesas e enfrentem a
producdo subalterna de suas existéncias e identidades. Emergéncias-pautas que atravessam as
perspectivas inclusivas e interculturais em educacdo, e que podem contribuir para a formacéao

e a atuagdo docente nas escolas do campo.
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