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RESUMO. A pesquisa objetiva identificar e compreender as formas
de violéncia que atravessam a trajetoria escolar e universitdria de
licenciandos em Educacdo do Campo da Universidade Federal do
triangulo Mineiro (UFTM), em 2024 e, posteriormente, analisar os
efeitos que tais experiéncias podem produzir em sua formagao, a partir
das percepcdes dos proprios sujeitos. O referencial tedrico
fundamentou-se na conceituagdo das violéncias e suas multiplas
dimensdes, com destaque para as formas moral, institucional,
estrutural, simbdlica, psicologica, de género e o bullying. De
abordagem qualitativa-exploratorio, utilizou-se entrevistas
semiestruturadas como principal instrumento de producdo de dados,
cujas transcrigdes foram realizadas posteriormente. Os resultados
indicam que as violéncias experienciadas ndo se restringem a
episodios pontuais, mas integram um cenario mais amplo de exclusdo
social e educacional, marcado por desigualdades historicas e
estruturais. Além de narrarem situagdes precarias de infraestrutura e
de violéncias sofridas aos longos de sua formagao, as falas evidenciam
como essas experiéncias impactam a constituicdo da identidade
docente. Em resposta a esse contexto adverso, os licenciandos
demonstram reflexdo critica e mobilizam suas vivéncias como
fundamento para a construg¢do de wuma pratica pedagogica
transformadora, comprometida com a valorizagdo dos sujeitos do
campo, com a promog¢ao de justiga social e com o enfrentamento das
multiplas formas de violéncia no espago escolar.

Palavras-chave: Violéncia, Educagdo do Campo, Educacdo Basica,
Formacao de professores.
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Silences that teach, voices that resist: narratives of violence
in the formation of rural subjects

ABSTRACT. The research aims to identify and understand the forms
of violence that permeate the school and university trajectories of
undergraduate students in Rural Education at the Federal University of
Tridngulo Mineiro (UFTM), in 2024 and, subsequently, to analyze the
effects that such experiences can produce in their education, based on
the perceptions of the subjects themselves. The theoretical framework
was based on the conceptualization of violence and its multiple
dimensions, with emphasis on the moral, institutional, structural,
symbolic, psychological, gender-related forms and bullying. Using a
qualitative-exploratory approach, semi-structured interviews were
used as the main instrument for producing data, the transcriptions of
which were later carried out. The results indicate that the violence
experienced is not restricted to specific episodes, but is part of a
broader scenario of social and educational exclusion, marked by
historical and structural inequalities. In addition to narrating
precarious situations of infrastructure and violence suffered
throughout their education, the statements show how these
experiences impact the formation of the teacher identity. In response
to this adverse context, undergraduate students demonstrate critical
reflection and mobilize their experiences as a foundation for the
construction of a transformative pedagogical practice, committed to
valuing rural subjects, promoting social justice and confronting
multiple forms of violence in the school environment.

Keywords: Violence, Rural Education, Basic Education, Teacher
Training.
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Silencios que ensenan, voces que resisten: narrativas de
violencia en la formacion de sujetos rurales

RESUMEN. La investigacion tiene como objetivo identificar y
comprender las formas de violencia que permean las trayectorias
escolares y universitarias de estudiantes de grado en Educacion Rural
de la Universidad Federal del Triangulo Mineiro (UFTM), en 2024 vy,
posteriormente, analizar los efectos que tales experiencias pueden
producir en su formacién, a partir de las percepciones de los propios
sujetos. El marco teodrico se basé en la conceptualizacion de la
violencia y sus multiples dimensiones, con énfasis en las formas
morales, institucionales, estructurales, simbdlicas, psicologicas, de
género y de bullying. Utilizando un enfoque cualitativo-exploratorio,
se utilizd6 como principal instrumento de produccion de datos la
entrevista semiestructurada, cuyas transcripciones se realizaron
posteriormente. Los resultados indican que la violencia vivida no se
restringe a episodios especificos, sino que se inscribe en un escenario
mas amplio de exclusion social y educativa, marcado por
desigualdades historicas y estructurales. Ademas de narrar situaciones
de precariedad en la infraestructura y violencia sufridas a lo largo de
su formacion, los testimonios resaltan como estas vivencias impactan
en la formacion de la identidad docente. Frente a este contexto
adverso, estudiantes universitarios demuestran reflexion critica y
movilizan sus experiencias como fundamento para la construccion de
una practica pedagogica transformadora, comprometida con la
valoracién de los sujetos rurales, la promocion de la justicia social y el
enfrentamiento de las multiples formas de violencia en el ambito
escolar.

Palabras clave: Violencia, Educaciéon Rural, Educaciéon Basica,
Formacion Docente.
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Introducao

A violéncia esta presente em diversos contextos sociais, incluindo o ambiente
educacional, e manifesta-se de multiplas formas: fisica, psicoldgica, institucional, estrutural,
simbdlica, de género, entre outras. No decorrer da trajetoria da primeira autora em seus
processos formativos, desde a Educagdo Bésica até a universidade, foram percebidas algumas
manifestacoes de variados tipos de violéncia, e a partir disso, identificaram-se impactos
negativos decorrentes de comentdrios disfarcados de ‘brincadeiras’, sobre caracteristicas
fisicas, socioecondmicas e até sobre aqueles que viviam em ambientes campesinos.

A partir dessas inquietacdes, foi desenvolvido um estudo sobre a perpetuagdo dessas
formas de violéncia. Assim, o presente texto tem como objetivo: identificar e compreender as
formas de violéncia que atravessam a trajetdria escolar e universitaria de licenciandos em
Educagao do Campo e, posteriormente, analisar os efeitos que tais experiéncias podem
produzir em sua formagao, a partir das percepcdes dos proprios sujeitos.

A escolha dos licenciados em Educacdo do Campo como sujeitos da pesquisa foi
realizada a partir de comentérios percebidos pela primeira autora em momentos de integracao,
nos quais os estudantes relataram ocorréncias durante etapas de sua formacao educacional e
que, de alguma forma, essas experiéncias os impactaram de maneira negativa, até mesmo em
seus processos de aprendizado. De acordo com Barbieri, Santos e Avelino (2021), violéncia

escolar pode estar relacionada ao ambiente em que a sociedade vive. Segundo os autores:

Uma das principais causas da violéncia nas escolas sdo reprodugdes de ambientes violentos,
como por exemplo: presenca de discussdes familiares, auséncia dos pais ou responsaveis,
falta de afeto, desemprego, pobreza, falta das politicas publicas, violéncia presentes nos
meios de comunicagdo (televisdo, celular, filmes, desenhos, redes sociais e até mesmo nos
videogames), violéncia sexual, falta de empatia, entre outros (Barbieri; Santos & Avelino,
2021, online).

Partindo dessa pesquisa, na perspectiva de violéncia em ambito escolar, Charlot
(2002) categoriza a violéncia escolar como violéncia N4 escola, definida como “aquela que se
produz dentro do espago escolar” (Charlot, 2002, p. 434) ¢ a escola sendo utilizada apenas
como o espago onde ela ocorre. Ja a violéncia 4 escola refere-se as agressdes & dirigidas a
instituigdo escolar, estando relacionada a violéncia DA escola pois ela acontece como uma
resposta a possiveis violéncias cometidas pela propria instituicdo contra o estudante (Charlot,

2002). O presente trabalho foi desenvolvido com foco na analise da violéncia N4 e DA escola.
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A partir dessa perspectiva, emergiu a necessidade de investigar as violéncias que
marcaram a trajetdria dos licenciados em Educac¢ao do Campo e compreender os impactos que
tais experiéncias provocaram em sua formag¢do. Com isso, realizou-se o aprofundamento nos
diferentes conceitos e tipologias da violéncia, com o objetivo de fundamentar a constru¢ao do
referencial tedrico. Logo apds esse desenvolvimento, elaborou-se o planejamento dos
procedimentos metodoldgicos para a constru¢do dos dados, os quais foram posteriormente

analisados e articulados ao referencial teérico da pesquisa.

O constructo teorico: a violéncia

A compreensdao do conceito de violéncia envolve multiplas dimensdes e
interpretagdes, as quais variam conforme o contexto histdrico, social e politico em que estdo
inseridas. Segundo a Organizacdo Mundial da Saude (OMS), a violéncia ¢ definida como o
“uso intencional da forca fisica ou do poder, real ou em ameaca contra si proprio, contra outra
pessoa, ou contra um grupo ou uma comunidade” (Dahlberg & Krug, 2007, p. 1165). Essa
defini¢do orienta a presente pesquisa, ao reconhecer que a violéncia pode se manifestar tanto
de forma direta quanto simbdlica, afetando individuos e coletividades.

Além dessa concepgdo, a violéncia também pode ser compreendida a partir de uma
perspectiva historica, considerando que os acontecimentos ao longo do tempo — como
conflitos, transformacgdes culturais, reconfiguracdes politicas e mudangas éticas — influenciam
sua defini¢cdo e suas formas de manifestacdo (Abramovay, 2006). Nesse sentido, Viana (1999)
amplia a discuss@o ao propor uma tipologia que considera diversas variaveis relacionadas ao
fendmeno. Para o autor, a violéncia pode ser classificada com base no perfil das vitimas, dos
agressores, o local onde ocorre, sua forma de execucdo, os objetivos pretendidos, os grupos
sociais envolvidos e até mesmo motivacdes inconscientes.

Nesse sentido, a violéncia apresenta multiplas facetas e pode assumir diferentes
significados, a depender do contexto em que ocorre e das relagdes sociais que a atravessam. A
tipologia proposta por Viana (1999) contribui para ampliar a compreensao do fendomeno,
permitindo uma andlise mais abrangente dos fatores que influenciam a ocorréncia de atos
violentos, especialmente no contexto investigado nesta pesquisa.

Diante da complexidade e da diversidade das manifestagdes de violéncia, torna-se
indispensavel compreender os dispositivos legais ¢ os marcos dos Direitos Humanos que

buscam garantir a protecdo dos individuos frente a essas violagdes. Historicamente, a
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sociedade vivenciou transformagdes significativas impulsionadas por lutas sociais, que
culminaram em avancos na garantia de direitos individuais e coletivos. Foi nesse contexto que
emergiram os Direitos Humanos, consagrados internacionalmente pela Organizacdo das
Nagdes Unidas (ONU) em 1948, com o proposito de assegurar a dignidade humana e proteger
os individuos contra praticas violadoras, como a tortura e a discriminagao.

No ambito nacional, a Constituigdo Federal de 1988 (Brasil, 1998) reafirma a
responsabilidade do Estado no combate a violéncia e na promocao de direitos fundamentais,
como o acesso universal e igualitario a educacdo. Adicionalmente, o ordenamento juridico
brasileiro contempla legislagdes especificas voltadas a prote¢do de grupos em situagdo de
vulnerabilidade, como criangas, adolescentes ¢ minorias sociais. Entre essas normas
destacam-se o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) (Brasil, 2015), a Lei de Combate
ao Bullying (Brasil, 1989) e a Lei de Crimes Resultantes de Preconceito de Raga ou de Cor
(Brasil, 1990), que asseguram direitos fundamentais e estabelecem mecanismos de prevengao
as formas de violéncia. Tais legislacdes representam instrumentos fundamentais para a
consolidacdo de uma sociedade mais justa, equitativa e pautada no respeito a dignidade
humana.

Considerando os marcos legais que asseguram a protecdo contra diferentes formas de
violagdo, torna-se pertinente discorrer sobre as violéncias identificadas no presente estudo,
com base nas narrativas dos sujeitos participantes. Entre os diversos tipos de violéncia
discutidos por Viana (1999), destacam-se aqueles que emergiram no processo de anélise dos
dados. Assim, a discussao tedrica foi delimitada as formas mais recorrentes nos discursos dos
participantes: violéncia moral, institucional, estrutural, simbdlica, psicologica, de género, € 0
bullying.

A discussao inicia-se pela violéncia de género, dada sua relevancia e recorréncia nos
relatos analisados. Bandeira (2014) a define com foco especifico na mulher, afirmando que a
“centralidade das agdes violentas incide sobre a mulher, quer sejam estas violéncias fisicas,
sexuais, psicoldgicas, patrimoniais ou morais, tanto no ambito privado-familiar como nos
espacos de trabalho e publicos” (Bandeira, 2014, p. 449).

Ao pensar para além das violagdes que possam causar danos fisicos, a violéncia moral,
conforme descrita por Martins (2015), atinge a dignidade do sujeito “a partir do sentimento de
impoténcia e completa sujei¢ao a vontade de outrem” (Martins, 2015, p. 180-181).

A violéncia simbolica, segundo Bourdieu (1989), decorre de relagdes desiguais entre

dominantes e dominados, configurando-se como uma forma de dominacdo legitimada
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socialmente, sustentada por construgdes simbdlicas que expressam os interesses de classe.

Ja a violéncia psicologica, é caracterizada por agressdes que afetam o estado
emocional e psicoldgico do individuo, comprometendo sua satide mental e bem-estar, muito
vezes ¢ dissimulada sob a forma de ‘brincadeira’, e a partir disso, pode acarretar algum tipo
de adoecimento psicoldgico (Pimentel, 2014). De acordo com a autora, esse tipo de violéncia
estd relacionado a “depressdo, isolamento, panico, sintomas paranoides e desconfianga que
repercutem no autoconceito de quem as recebe” (Pimentel, 2014, p. 11).

A violéncia institucional refere-se ao exercicio abusivo do poder por parte das
instituigdes e de seus representantes. Esse tipo de pratica pode contribuir para que os jovens
desenvolvam uma percep¢do distorcida das autoridades, as quais deveriam assumir,
primordialmente, o papel de protegdo e garantia de direitos (Abramovay, 2002). De acordo

com Assis, Constantino e Avanci (2010), a violéncia institucional:

... ocorre dentro das instituicdes, sobretudo por meio de regras, normas de funcionamento e
relagdes burocraticas e politicas que reproduzem estruturas sociais injustas. A fragilidade de
recursos materiais, fisicos e humanos, existentes em muitas escolas e a precaria qualidade do
ensino publico oferecido a populacdo sdo uma forma de violéncia institucional existente em
muitos paises e ocorre no Brasil (Assis; Constantino & Avanci, 2010, p. 57).

A violéncia estrutural é caracterizada por mecanismos institucionais e sociais que
mantém a discriminagdo e a exclusdao de grupos populacionais submetidos a “desigualdades
sociais, culturais, de género, etarias...” (Assis; Constantino & Avanci, 2010, p. 54).

A definicdo de bullying requer uma abordagem cuidadosa. Estudos indicam que o
bullying pode ser compreendido como uma forma de violéncia multifacetada, que engloba
componentes de violéncia racial, moral, fisica, psicologica e de discriminagdo de género,
entre outros (Nadai & Tognetta, 2016a). O bullying ocorre entre pessoas niveis equivalentes
de poder, sendo entre pares (Nadai & Tognetta, 2016a). Essa forma de violéncia geralmente
ocorre diante de uma audiéncia, que pode permanecer passiva por temer se tornar o proximo
alvo, por compartilhar das mesmas normas morais do agressor ou por ndo dispor de recursos e
orientagdes para intervir (Nadai & Tognetta, 2016a). Para caracterizar o bullying, ¢
fundamental a presenca da intencionalidade, da repeticao sistemdtica dos atos agressivos e da
intengdo de intimidar ou humilhar a vitima (Olweus, 1978 apud Nadai & Tognetta, 2016b).

Posto isso, abordam-se como efeitos da violéncia escolar sobre os sujeitos da
educagdo, conforme Abramovay e Castro (2006), que experiéncias de repressao nesse

contexto comprometem significativamente a aprendizagem. Para Mosé (2014), a auséncia de
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didlogo entre a instituicao escolar e seus educandos constitui um fator agravante na producao
de conflitos no cotidiano escolar, afetando o desenvolvimento cognitivo, fragilizando os
vinculos humanos e a cidadania, contribuindo para o aumento da angustia e da soliddo, além
de estimular o consumo de bens, pessoas e substancias.

As reflexdes apresentadas evidenciam que a violéncia no ambito escolar compromete
ndo apenas o rendimento académico, mas também o bem-estar emocional e as interacdes
sociais dos sujeitos envolvidos. A desconexdo entre a escola e seus estudantes, conforme
aponta Mosé (2014), contribui para o agravamento de sentimentos de soliddo e sofrimento
psiquico, prejudicando tanto o desenvolvimento de relagdes interpessoais quanto a formagao
cidada.

Ao refletir sobre a violéncia no ambito escolar, especialmente quando se considera o
contexto campesino (em escolas situadas em areas rurais ou em instituicdes urbanas que
recebem estudantes oriundos do campo), ¢ possivel ponderar que muitas manifestagoes de
violéncia estdo vinculadas a origem camponesa dos sujeitos. Nesse sentido, o pertencimento
ao campo nao apenas marca a identidade dos estudantes, como também pode se constituir,
frequentemente, como pano de fundo para praticas discriminatdrias e excludentes que se
manifestam no espago escolar.

Além disso, as escolas do campo enfrentam diversas precariedades estruturais e
organizacionais, como infraestrutura inadequada, auséncia de recursos pedagogicos,
distancias significativas entre as residéncias e as instituicdes de ensino, entre outros fatores
que comprometem a qualidade da educacdo oferecida (Molina & Freitas, 2011). Essas
condi¢des, somadas a invisibilizacdo historica das especificidades do campo nos projetos
pedagdgicos, tendem a acentuar processos de exclusdo e marginalizagao (Caldart, 2004;
Molina, 2015).

Tais dificuldades ndo se limitam ao contexto campesino. Mesmo em escolas urbanas,
estudantes provenientes do campo podem ser alvo de preconceitos relacionados a sua origem
territorial, condicdo socioecondmica, gé€nero, cultura local e até mesmo aos dialetos que
expressam suas identidades linguisticas. Em muitos casos, esses sujeitos sdo submetidos a
estigmas construidos historicamente, que os associam a imagem de atraso, ignordncia e
inferioridade cultural. Essas representacdes sdo sustentadas por esteredtipos cristalizados,
como a figura do Jeca Tatu — personagem criado por Monteiro Lobato no inicio do século XX
— que simboliza a ideia de um camponés apatico, pregui¢oso, doente, malvestido e alheio ao

progresso. Embora tal figura tenha sofrido ressignificacdes ao longo do tempo, ela permanece
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como um simbolo de inferiorizagdo social do homem e da mulher do campo, sendo muitas
vezes reproduzida de forma inconsciente no ambiente escolar, por meio de comentarios,
‘brincadeiras’ e praticas pedagogicas desconexas da realidade campesina.

Esses estereotipos, ao desqualificarem modos de vida e saberes populares, operam
como formas de violéncia simboélica (Bourdieu, 1989), agindo de maneira sutil e persistente
na producao de desigualdades e na negacdo da legitimidade dos sujeitos do campo. Ao serem
tratados como atrasados, rudes ou ignorantes, esses estudantes t€ém sua autoestima
comprometida e sua identidade social desvalorizada, o que pode repercutir diretamente em
seu processo formativo € em sua permanéncia na escola.

Dessa forma, impde-se a necessidade de uma reflexao critica e aprofundada sobre as
condi¢des de ensino oferecidas as populagdes do campo, bem como sobre as violéncias —
explicitas e veladas — que incidem sobre os sujeitos camponeses no ambiente escolar. Como
destacam Fernandes (2012) e Caldart (2011), a Educacdo do Campo deve ser compreendida
como um direito, mas também como um projeto politico-pedagogico contra-hegemonico, que
afirme os modos de vida, as culturas e os saberes dos povos do campo. Tais desafios afetam
diretamente os processos formativos dos estudantes, exigindo politicas publicas e praticas
pedagogicas que reconhecam e valorizem a diversidade territorial, linguistica e sociocultural
do campo, superando visdes estigmatizadas e praticas homogeneizadoras. Destarte, tais
consideragdes teoricas orientardo a analise dos dados empiricos, nos quais serdo examinadas

as manifestacdes de violéncia vivenciadas pelos sujeitos da pesquisa.

Metodologia e procedimentos metodologicos

Considerando o objetivo desta investigacdo, adotou-se uma abordagem metodoldgica
qualitativa de carater exploratdrio, conforme defendido por Sampieri et al. (2013). Segundo
esses autores, a compreensao do contexto € essencial para a investigagdo de fenomenos ainda
pouco explorados, especialmente quando se busca aprofundar a andlise de experiéncias
subjetivas e socialmente situadas. Dessa forma, o estudo foi estruturado com base em um
constructo tedrico que contempla o conceito de violéncia, suas diferentes manifestacdes e os
potenciais efeitos no desenvolvimento dos sujeitos que as experienciam.

Para a adequada compreensdo dos procedimentos metodologicos adotados para a
construcdo dos dados desta pesquisa, torna-se imprescindivel apresentar o curso de

Licenciatura em Educa¢do do Campo (LECampo) da Universidade Federal do Triangulo
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Mineiro (UFTM), bem como os sujeitos que dele participam. A LECampo estd estruturada
com base na Pedagogia da Alternancia, que se caracteriza pela alternancia de tempos
educativos entre o espaco universitario e a vivéncia nas comunidades de origem dos
estudantes.

Os sujeitos que integram o curso, em sua diversidade e maioria, mantém vinculos
diretos com o contexto campesino, e, conforme o Projeto Pedagdgico do Curso, a proposta
formativa baseia-se nas “interconexodes entre as dimensdes do territorio, educagdo como um
direito social fundamental, formacdo de professores, educacao para além dos muros da escola,
e projetos contra hegemonicos de desenvolvimento do campo” (UFTM, 2023, p. 14).

O processo de construcao dos dados teve inicio com a aplicagdo de um questionario,
enviado por meio de um grupo de WhatsApp que reune os estudantes do curso, com o objetivo
de convida-los a participar da pesquisa. No primeiro semestre de 2024, o curso contava com
cerca de 85 estudantes matriculados, dos quais 64 estavam com vinculo ativo. Ao todo, 14
estudantes responderam ao questionario, mas sete foram excluidos por ndo atenderem ao
critério de inclusdo: ter cursado parcial/integralmente a Educagao Basica em escolas do e/ou
no campo. Entre os sete restantes, seis participaram das entrevistas, visto que um deles nao
apresentou disponibilidade para agendamento. No entanto, uma das entrevistas foi
desconsiderada, pois a participagdo da estudante em escola do campo se restringiu a Educacao
Infantil. Assim, a constituicao final dos dados contou com cinco sujeitos, todos licenciandos
com formagao parcial/integral em escolas do/no campo. A maioria ¢ do género feminino, com
idades entre 20 e 42 anos, e ingressaram no curso da LECampo entre os anos de 2020 e 2022.

Os nomes que aparecerdo sao ficticios, a fim de preservar a identidade dos sujeitos. As
entrevistas, de natureza semiestruturada (Gil, 2002), foram conduzidas presencialmente
durante o periodo letivo j4 mencionado, nas dependéncias da UFTM, em dias e horarios
previamente acordados entre os participantes ¢ a pesquisadora. Relativo ao registro das
entrevistas, mediante autorizagdo prévia dos entrevistados, procedeu-se a gravagdo das
conversas, conforme Gil (2021). As entrevistas foram registradas em formato de audio,
utilizando-se um aparelho celular, com o objetivo de subsidiar a posterior etapa de analise dos
dados'.

As entrevistas foram transcritas com o auxilio da ferramenta de inteligéncia artificial
Whisper IA. Os dados, organizados a partir das interconexdes presentes nas narrativas dos
participantes, foram sistematizados em categorias analiticas fundamentadas no referencial

tedrico da pesquisa. A partir da interpretacdo dos dados, emergiram seis categorias de analise:
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(A) Precariedades estruturais e institucionais; (B) Definicdo do conceito violéncia; (C) As
violéncias entre os estudantes; (D) Impactos das violéncias: o contexto escolar e a formagao
de professor; (E) As violéncias no ambito da LECampo e; (F) Desigualdades sociais. Com
base nos procedimentos metodolégicos descritos, os dados foram analisados com o intuito de
aprofundar a identificagdo e compreensdo das violéncias vivenciadas pelos sujeitos da

pesquisa e seus efeitos na formacao de estudantes oriundos do meio campesino.

Analise de resultados da pesquisa

Com base nas categorias de andlise anteriormente apresentadas, serdo inseridos
excertos das entrevistas realizadas, com o intuito de ilustrar e aprofundar a compreensao sobre
a pesquisa desenvolvida. A partir desses recortes, sera realizada a analise dos dados,

articulando-os ao constructo teérico construido ao longo deste trabalho.

Categoria (A) Precariedades estruturais e institucionais

As entrevistas iniciaram com questoes sobre a localizagdo das institui¢cdes de ensino
frequentadas pelos participantes durante a Educacdo Basica. Todos os entrevistados relataram
a necessidade de se deslocar de suas comunidades até a instituicdo de ensino. Esse dado
evidencia uma marca estrutural presente no cotidiano dos estudantes do campo, cuja vivéncia
escolar ¢ atravessada por longos trajetos, muitas vezes realizados em condi¢des precarias. O
trecho a seguir (Quadro 1) faz referéncia as dificuldades relatadas por uma das entrevistadas
no que se refere ao deslocamento até a escola.

A descrigdo da entrevistada Astromélia explicita ndo apenas a precariedade do
transporte escolar, mas também a negligéncia do poder publico em garantir condi¢des
minimas de deslocamento para os estudantes do campo. Tal negligéncia materializa-se como
uma forma de violéncia institucional, como apontado por Assis, Constantino e Avanci (2010),
ao revelar a auséncia de infraestrutura adequada para assegurar o direito basico a educacdo. A
utilizacdo de um veiculo improvisado, denominado ‘xeba’, velho, fedido, movido a géas e em
mas condigdes de seguranca, evidencia uma desresponsabilizagdo do Estado frente as
necessidades educacionais da populagdo camponesa. Essa pratica revela um quadro de
violacdo de direitos, em que os sujeitos ndo apenas enfrentam dificuldades logisticas, mas

também simbolicas, ao serem tratados com descaso e exclusao.
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Quadro 1 — Narrativas da Astromélia sobre as lembrancas das escolas

A minha Educagio Bisica, do 1° ao 5° ano, que antes a gente falava 4° série, foi na
minha comunidade, no assentamento de Saco do Rio Preto, que fica no municipio de
Natalandia. [...] Mas depois, quando eu conclui a 4* série, né, o 5° ano hoje, a gente
foi para a Natalandia, que fica a 22 quilémetros... [...]A cidade, fica a 22 quilometros
do assentamento e¢ também foi sofrimento, porque a prefeitura ndo queria dar
transporte, eu nem lembro, o primeiro transporte nosso, eu nem sei que carro que era,
Astromélia | mas a gente chamava de ‘xeba’, uma ‘xeba’ velha fedorenta, a gas, vocé acredita? E
assim, a gente ia na carroceria, era tipo uma caminhonete velha, bem velha mesmo,
que as vezes a cabina estava para a esquerda, a carroceria estava para a direita, sabe?
E ai pegava nos, pegava mais um assentamento, deixava a gente, pegava a gente,
deixava na beira de uma estrada, andava com a gente 14 quildmetros indo para a
cidade. [...] deixava a gente na beira de uma estrada, tinha uma... ai ia em outro
assentamento, pegava os alunos desse assentamento, vinha, pegava a gente. chegava
na cidade. Na hora de vim embora. [...] Chegava em casa umas seis horas da tarde.

Fonte: Retirados Silva (2024, p. 40)

Segundo Bourdieu (1989), formas sutis de exclusao e de desvalorizacao dos sujeitos
sdo expressdes da violéncia simbdlica, através da imposicao de significados e valores que
legitimam a dominagdo, que, nesse caso, se articula a violéncia institucional, ao negar aos
estudantes condi¢des minimas para o exercicio de seu direito a educagdo com dignidade. A
experiéncia de Astromélia, ao relatar que o transporte era realizado em uma “carroceria
velha”, “fedorenta”, que “deixava a gente na beira de uma estrada”, remete a um processo de
desumanizagdo cotidiana, no qual o acesso a escola ¢ marcado pelo esfor¢o fisico, pelo
desgaste emocional e pela inseguranca.

Além disso, a narrativa evidencia o carater estrutural da violéncia, ao refletir uma
realidade sistematicamente imposta as populagdes camponesas, como discutido por Caldart
(2004) e Molina (2015). As dificuldades enfrentadas ndo sdo pontuais ou esporadicas, mas
inseridas em um contexto historico de exclusdo, onde o campo ¢ reiteradamente tratado como
periferia dos direitos sociais. A auséncia de politicas publicas efetivas que atendam as
especificidades territoriais do campo revela a reproducao de desigualdades que comprometem
o processo formativo e a permanéncia dos estudantes na escola.

A logica da exclusdo territorial manifesta-se também na longa distancia percorrida
diariamente — 22 quilometros até a cidade e, em parte do trajeto, a pé. Tal realidade configura
um obstaculo estrutural a aprendizagem e a equidade, pois o cansaco fisico e os riscos do
trajeto comprometem a permanéncia e o rendimento escolar. A analise da fala da entrevistada
deve ir além da constatacdo da precariedade: ¢ preciso reconhecer essas condi¢cdes como
manifestacdes de uma violéncia institucionalizada, presente nas politicas publicas, na gestdo
escolar e nas praticas cotidianas, dificultando o pleno exercicio do direito a educagdo no

campo. Ainda na categorizagdo das precariedades estruturais e institucionais, a proxima
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narrativa a ser apresentada (Quadro 2) traz lembrancas da entrevistada sobre professores e

colegas.

Quadro 2 — Narrativas da Astromélia sobre as experiéncias escolares

Estudei, do 1° ao 5°, multisseriado, antes era 1° e 3° ano, depois 2° e 4°, quando eu
fui para o 3°, eu no 3° tinha uma turma do |°. Era uma escola bem precéria, no
assentamento, o assentamento ainda novo, ndo tinha verbas, ndo tinha escola, os pais
que se reuniu, criou, construiu a escola de pau a pique. [...] Uma escola a telha
Brasilit, de pau a pique, nfio tinha cantineira, ndo tinha professor, pra lecionar
Astromélia | naquela escola, ndo tinha banheiro. Entio assim, era dentro do assentamento, na
beira de uma estradinha, mais ou menos no meio [...] E disseram que ndo tinha
cantineira, ndo tinha verba para cantina. Foi onde a esposa de um assentado se
prontificou, ela tinha um mobral, se prontificou a dar aula e o filho de um assentado
também, ja tinha terminado o Ensino Médio, se prontificou e o Ensino Médio la em
1991, né? Era coisa assim, para a gente 14, era quem tinha Ensino Médio, que estava
formado ali, né? E ai a gente tinha esses dois professores.

Fonte: Retirados de Silva (2024, p. 42)

O relato (Quadro 2) aponta uma série de condi¢cdes que configuram a negacdo
sistematica de direitos educacionais, especialmente em contextos de assentamentos do campo
recém-estabelecidos. A auséncia de infraestrutura escolar basica — como prédio adequado,
sanitarios, cantina, materiais escolares e corpo docente qualificado — ¢ descrita de forma
recorrente. As expressoes utilizadas pela entrevistada, como “escola de pau a pique” e “nao
tinha professor”, denotam a autoconstru¢do improvisada das institui¢des de ensino por parte
da comunidade, o que evidencia a falta de acdo do Estado no cumprimento de sua fungao
constitucional de garantir educagdo publica de qualidade para todos (Brasil, 1988).

Assis, Constantino e Avanci (2010) caracterizam essa negligéncia como violéncia
estrutural, compreendida como a manifestacdo de desigualdades sistematicas que sdo
naturalizadas nas estruturas sociais, € que afetam principalmente os grupos historicamente
marginalizados. No caso da Educacdo do Campo, essas desigualdades se expressam na forma
de infraestruturas improvisadas, auséncia de politicas publicas efetivas e na delegacdo da
docéncia a pessoas sem formagdo adequada, como evidenciado pelo trecho em que a
entrevistada afirma que “a esposa de um assentado se prontificou, ela tinha um Mobral”, e
que outro docente era “quem tinha Ensino Médio”.

Essa realidade evidencia precarizagao do direito a educagdo, ao mesmo tempo que
demonstra a forca das estratégias comunitarias de resisténcia. A mobilizagdo de familias e
moradores do assentamento para garantir o funcionamento da escola — ainda que de forma
precaria — configura como uma resposta a omissdo estatal, mas ndo pode ser romantizada,
pois revela a desigualdade nas condigdes de acesso e permanéncia de estudantes do campo no
sistema educacional formal (Arroyo, 2007; Caldart, 2004). A violéncia baseada na estrutura

social imposta pelo poder dominante também discorre no decorrer da entrevista (Quadro 3).
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Quadro 3 — Narrativas da Astromélia sobre a violéncia estrutural

Ja presenciei professores chamar o aluno de burro, que para mim é uma violéncia.
Professores... ja passei. Professor me colocar de castigo de bragos abertos na
frente do quadro, que para mim é uma violéncia. [...] Ndo vou mencionar nomes
nem nada. Por exemplo, vocé estd numa sala de aula, vocé se dé uma familia
muito humilde, onde a pobreza ali € extrema, a higiene, o professor isola aquele
aluno ali na sala de aula, porque o aluno as vezes nio toma um banho, o aluno as
vezes tem piolho, ndo é 0 meu caso, mas ja presenciei.

Fonte: Retirados de Silva (2024, p. 45)

Astromélia

O relato da entrevistada (Quadro 3) evidencia a ocorréncia de diferentes formas de
violéncia no espaco escolar, em especial a violéncia psicologica, que se manifesta por meio de
praticas humilhantes e discriminatdrias perpetradas por professores. Ao mencionar episodios
em que alunos foram chamados de “burros”, colocados de castigo com os bracos abertos
diante da turma ou isolados por questdes relacionadas a higiene e a pobreza, a entrevistada
denuncia um padrdao de condutas que impactam negativamente a autoestima € o bem-estar
emocional dos estudantes. Conforme aponta Pimentel (2014), a violéncia psicologica na
escola pode gerar consequéncias graves a saude mental dos sujeitos, como sentimentos de
exclusao, baixa autoestima e sofrimento psiquico, afetando diretamente sua permanéncia e
desempenho escolar.

Tais praticas também se inserem na concepg¢ao de violéncia escolar proposta por Viana
(1999), caracterizada por agressdes ocorridas no interior da institui¢do, praticadas por seus
proprios representantes. Nesses casos, o professor, ao invés de mediar o processo formativo,
torna-se agente de exclusdo e estigmatizagdo, refor¢ando desigualdades sociais historicas.
Charlot (2002) aprofunda essa analise ao evidenciar que, ao ignorar as diferengas culturais e
socioeconomicas dos estudantes, a escola pode reproduzir estruturas de dominacao e tornar-se
geradora de novas formas de violéncia simbolica.

A narrativa ainda permite identificar a articulacdo entre violéncia simbolica e
estrutural, na medida em que os alunos oriundos de contextos de extrema pobreza, com
dificuldades de acesso a condig¢des basicas de higiene e satde, sdo inferiorizados e excluidos
em sala de aula. Trata-se de uma reproducdo da légica excludente que caracteriza a estrutura
social dominante, conforme analisado por Bourdieu (1989), em que a escola, ao invés de
combater as desigualdades, atua muitas vezes como espaco de legitimacdo das hierarquias
sociais. Nesse contexto, a violéncia se expressa de maneira velada, sob o disfarce da
disciplina, do mérito ou da normaliza¢do de comportamentos.

Portanto, o relato da entrevistada revela a urgéncia de uma reflexdo critica sobre as

praticas pedagdgicas e a fungdo social da escola, especialmente no contexto da Educagdo do
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Campo. E imprescindivel que a formagdo docente contemple uma abordagem ética, inclusiva
e sensivel as diversidades sociais, a fim de que a escola possa cumprir seu papel de promotora
de justica social, e ndo de reprodutora de desigualdades e violéncias historicamente

construidas.

Categoria (B) Definicio do conceito violéncia

Uma das perguntas que orientaram as entrevistas foi sobre a compreensdo dos
participantes acerca do conceito de violéncia, a fim de apreender essa nog¢ao conforme

perspectiva e realidade de cada um (Quadro 4).

Quadro 4 - Narrativas dos entrevistados sobre a defini¢do de violéncia

Gérbera | E agredir o outro. Expor a sua opinido interna sem necessidade

Eu acho que violéncia ndo acontece mais pra gente € fazer com que algum dano
Asper colateral no colega [...] Eu acho que no contexto geral, violéncia se tornou qualquer
coisa que vocé prejudica ou causa danos na pessoa, tanto fisico como também mental.
[...] é dificil definir o que é violéncia, porque, assim, na escola, eu vi varios momentos,
assim, pode ser talvez uma violéncia que eu ndo sei identificar qual.

Seu direito vai até onde comeca o direito do outro. A partir do momento que ele ta
tentando tirar o seu direito pra mim é uma violéncia [...] Violéncia pra mim é
Narciso algo...Além de fisico, né? Mental, psicologico. Porque as vezes a pessoa fala alguma
coisa e acha que t tudo bem. E pra ele t4 tudo bem. Mas ele n3o entende que... As
vezes o que ele fala, ele entende uma coisa e a pessoa entende de outra forma.
Astromélia | Eu acho que violéncia € uma coisa que mexe muito com o outro.

Fonte: Retirados de Silva (2024, p. 47 ¢ 48)

Girassol

As respostas apresentadas (Quadro 4) revelam que os participantes atribuem sentidos
diversos ao conceito de violéncia, com compreensdes subjetivas e ancoradas as suas vivéncias
cotidianas. As defini¢des variam entre a ideia de agressao direta, como apontado por Gérbera
(“é agredir o outro’), e danos de ordem emocional ou psicoldgica, como ressaltado por Asper
e Narciso. Essas narrativas reforgam que o conceito de violéncia nao ¢ fixo, sendo construido
historicamente e ressignificado conforme os contextos sociais e experiéncias individuais.

Segundo Abramovay (2009), a violéncia ¢ um fendmeno multidimensional, cuja
definicdo ¢ atravessada por aspectos historicos, culturais e sociais. Os acontecimentos
violentos, ao longo do tempo, influenciam a percepcao dos sujeitos sobre o que constitui ou
ndo um ato de violéncia. Nesse sentido, as respostas indicam que os participantes reconhecem
mais facilmente as formas explicitas de violéncia, como agressdes fisicas e verbais, enquanto
formas mais sutis e estruturais de violéncia — como a institucional, simbolica ou estrutural —

tendem a nao ser nomeadas como tais, ainda que estejam presentes em suas narrativas.
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Tal constatagdo ¢ importante, pois revela uma limitacdo na percep¢do socialmente
difundida do fenomeno da violéncia, que privilegia manifestagdes mais visiveis ¢ imediatas
em detrimento daquelas naturalizadas no cotidiano. A fala de Narciso, a0 mencionar que a
violéncia ocorre quando “se tenta tirar o seu direito”, aproxima-se da noc¢do de violéncia
institucional (Viana, 1999; Assis, Constantino & Avanci, 2010), embora ele ndo a nomeie
dessa forma. Ja Girassol revela a dificuldade de identificar o que € violéncia, mesmo diante de
situagdes que, possivelmente, configuram praticas violentas, o que evidencia a invisibilidade
de determinadas formas de agressdo simbolica (Bourdieu, 1989).

Os relatos também indicam que a compreensao da violéncia estd ligada a experiéncia
individual e a capacidade de reconhecer-se como vitima ou espectador de atos violentos.
Astromélia, por exemplo, define a violéncia como ‘“algo que mexe muito com o outro”,
indicando um entendimento mais sensivel e afetivo do fendmeno, embora também genérico, o
que pode dificultar sua nomeag¢do em situagdes mais complexas de exclusao ou opressao.

As respostas analisadas demonstram que os entrevistados compreendem a violéncia a
partir de suas manifestagdes mais concretas, geralmente de natureza fisica ou verbal, enquanto
formas mais complexas, como a violéncia moral, estrutural e institucional, permanecem
pouco reconhecidas ou nomeadas, mesmo quando vivenciadas. Essa constatacdo reforca a
necessidade de acdes formativas no ambiente escolar que promovam a ampliacdo critica do
conceito de violéncia, possibilitando aos sujeitos identificar, nomear e enfrentar praticas que,

embora naturalizadas, reproduzem desigualdades e comprometem os direitos fundamentais.

Categoria (C) As violéncias entre os estudantes

Uma forma de violéncia recorrente nas escolas entre os estudantes ¢ o bullying. As
narrativas dos entrevistados evidenciam como essas experiéncias marcaram suas trajetorias
escolares, revelando situagdes em que colegas foram alvo de apelidos pejorativos, agressoes €

humilha¢des (Quadro 5).
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Quadro 5 - Narrativas dos entrevistados sobre o bullying
Talvez tratava muito na brincadeira e um ou outro colega fazia com o outro essa
questdo de violéncia e de agredir fisicamente [...] O menino chegou enquanto eu
estava esperando para abrir o portdo, chegou e me bateu. Na época, igual era muito
vergonhoso, nio tive isso de reagir.

As ’ ; ‘
per [...] Uma das brincadeiras era ficar colocando apelidos nos colegas dentro da sala de
aula, por ai, se num fosse mais gordinho falava desses apelidos. Por exemplo, se tinha
um la mesmo que eu acho que tinha essa questdo do autismo, eles faziam a chacota
com ele, pegando bolinha de papel, colocando na caneta, jogando no outro...
Astromélia As vezes queimava, tipo, eu comigo. As vezes queimava, ah, ‘queimei o baldo,

queimei o bujdo’. Ah, sabe? Coisas assim...
Fonte: Retirados de Silva (2024, p. 49 ¢ 50)

As narrativas apresentadas (Quadro 5) revelam situagdes de violéncia entre estudantes
que se expressam por meio de agressoes fisicas, humilhagdes verbais e brincadeiras hostis,
frequentemente disfarcadas de interagdes ludicas. Os relatos de Asper e Astromélia indicam
que essas praticas, muitas vezes normalizadas no ambiente escolar, configuram formas de
bullying, cuja intencionalidade estd em expor o outro ao ridiculo, isold-lo ou marcar
negativamente sua identidade social.

Atribuir apelidos pejorativos, zombar das caracteristicas fisicas ou de condi¢des
especificas, como no caso do estudante com tragos de autismo mencionado por Asper, sdo
exemplos de praticas que configuram violéncia moral e psicoldgica. Martins (2015) conceitua
a violéncia moral como aquela que atinge diretamente a dignidade do sujeito, gerando um
sentimento de inferiorizagdo e desvalorizacdo. Pimentel (2014) também destaca que a
violéncia psicologica interfere no bem-estar emocional e na saide mental dos individuos,
podendo causar sofrimento duradouro, especialmente em contextos de exclusdo ou rejeigdo
social.

Essas acoes, embora muitas vezes tratadas como ‘brincadeiras’, assumem um carater
violento quando hé intengdo de constranger, humilhar ou desqualificar o outro, como relatado
por Asper ao narrar episédios de agressdo fisica e zombarias em relagdo a colegas com
deficiéncia. Aqui, o bullying torna-se uma forma recorrente de violéncia simbdlica, atuando
na produg¢do de estigmas e na naturalizagcdo das desigualdades entre os sujeitos escolares.

A fala de Astromélia, ao mencionar praticas como ‘queimar o baldo’ ou ‘queimei o
bujao’, refere-se a ‘brincadeiras’ violentas que causavam dor fisica e expunham os estudantes
a vulnerabilidade. Essas experiéncias deixam marcas na memoria escolar, frequentemente
associadas a traumas e sentimentos de vergonha, como evidenciado por Asper ao relatar a
impoténcia diante de uma agressdo. Tais episddios evidenciam que a violéncia entre

estudantes ndo deve ser vista como fato isolado, mas como expressao de uma cultura escolar
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permissiva, que frequentemente minimiza ou silencia essas praticas. Cabe a escola
desenvolver agdes pedagogicas e politicas institucionais que enfrentem essas violéncias,
reconhecendo seus impactos ¢ promovendo uma cultura pautada na diversidade, empatia e

convivéncia ética.

Categoria (D) Impactos das violéncias: o contexto escolar e a formagdo de professor

Apds descreverem as violéncias vivenciadas e determinados episédios marcantes, 0s
entrevistados foram questionados sobre os impactos desses atos em seu desenvolvimento
pessoal e na decisdo de ingressar em um curso de formacao docente (Quadro 6).

As narrativas dos participantes (Quadro 6) revelam que as experiéncias de violéncia
vivenciadas no ambiente escolar produziram impactos duradouros no processo de formacao
subjetiva e académica, especialmente no que se refere a autoexpressao, a participacdo em sala
de aula e a constituicdo da identidade docente. Os relatos apontam que essas vivéncias
repercutiram na inseguranga para se posicionar, no medo da exposicdo e na retragdo frente aos
espagos de fala e aprendizagem, como evidenciado pelas falas de Asper e Girassol.

Asper menciona que situagdes de constrangimento anteriores provocaram traumas
associados a vergonha e ao receio de julgamento, afetando diretamente sua participagdo em
espacos formativos, como a licenciatura. Ja Girassol destaca que tais experiéncias a marcaram
profundamente, a ponto de comprometer sua disposi¢do para interagir em sala de aula. O
medo da ridicularizacdo, da exposicdo e do erro — refor¢ado por experiéncias anteriores de
violéncia simbolica — demonstra como essas vivéncias impactam negativamente a

constitui¢do de um sujeito autonomo e confiante, apto a se expressar no contexto educacional.
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Quadro 6 — Narrativas dos entrevistados sobre os impactos das violéncias

ai teve alguns desafios. que eu acho que influenciam no meu processo de aprendizagem.
[...] Eu acho que mais fo1 essa questio de ter vergonha mesmo de estar nos espacos, de me
posicionar, porque eu acho que isso ai provoca algum trauma, né? Que a gente fica
Asper indeciso se a gente vai falar ou nfio nos espacos. Igual na licenciatura aqui, quando eu vou
falar alguma coisa eu fico pensando duas vezes antes de falar. Eu nfo sei se essas sfo
vergonhas a partir de que alguma pessoa antes riu da alguma coisa que a gente falou na
instituicdo ¢ fez com que provocasse algum trauma. Entfo 1sso dai resultou principalmente
nessa questdo de se posicionar ¢ se relacionar com as pessoas

Entdo, assim, foi umas coisinhas que eu ... me marca, me marca até hoje. porque eu nio
Girassol | consigo... Até hoje, eu ndo sou muito aberta para responder em sala de aula, porque. nossa,
foi virar chacota

[...] Sala de aula. Medo de errar também. Demais da conta

E se eu estiver em uma sala de aula, colocando em prética a minha profissfio de acontecer
isso, é algo que eu ndo vou aceitar. De maneira alguma, eu vou intervir na hora. Porque
eu sei que vai levar traumas para esses alunos. E pode ser que esses alunos nfio queiram
Seguir a mesma carreira que eu segui, por conta disso. Tipo pensar, nossa, eu nio quero
ser uma professora, pra qué que eu vou... Pra qué que eu tenho que lidar com uma coisa
dessa? E eu acho que impacta muito. [...] porque eu enquanto professora nfo deixarei isso
acontecer em uina sala de aula.

Fonte: Retirados de Silva (2024, p. 51 e 53)

Narciso

Esses efeitos podem ser compreendidos a partir da concepcdo de violéncia psicologica,
conforme discutido por Pimentel (2014), que ressalta os danos emocionais e subjetivos
provocados por experiéncias de humilhagdo, exclusao e opressao simbolica. Tais violéncias,
ainda que no fisicas, sdo profundas e se refletem no modo como os sujeitos se percebem e se
posicionam nos ambientes coletivos.

Entretanto, as narrativas também revelam um movimento de ressignificagdo das
experiéncias vividas, especialmente no que se refere ao exercicio da docéncia. Narciso, por
exemplo, demonstra uma postura critica e ativa, ao afirmar que, como futuro professor, ndo
permitira que situagdes semelhantes ocorram em sua pratica profissional. Essa fala indica que
a memoria da violéncia ¢ mobilizada como um elemento formativo, que orienta escolhas
¢ticas e pedagodgicas, traduzindo-se em comprometimento com a escuta, a empatia e a
interven¢do diante de injusticas. Dessa forma, pode-se concluir que as experiéncias de
violéncia ndo apenas produziram marcas emocionais nos entrevistados, mas também
influenciaram suas concepg¢des sobre a pratica docente, conduzindo-os a refletir sobre a

importancia de uma atuagado sensivel, ética e transformadora no espago escolar.

Categoria (E) As violéncias no dmbito da LECampo

Para compreender as violéncias no contexto da LECampo, os entrevistados foram

questionados sobre situagdes vivenciadas e/ou presenciadas no curso (Quadro 7).
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Quadro 7 — Narrativas dos entrevistados sobre a violéncia na LECampo

Quando alguém esta em sala de aula, esta interagindo com professor ali na matéria e vem
outro colega e fala cala a boca, vocé nfio sabe de nada [...] E tipo assim, eles acham que
sabem mais e nfio querem dar oportunidade para outra pessoa que no esta entendendo
nada, entender. Eles ficam incomodados por a pessoa tentar entender o que o professor
esta passando [...] Gritar com as pessoas. Esté ali discutindo algo em uma matéria, a
pessoa se exalta, leva para o pessoal, comecga a gritar

Narciso

De um colega, tipo, um colega esta ali tomando um sorvete 7h30 da manhi e o colega
fala assim, ah, estou tomando esse sorvete agora porque tem razéio, né? E gorda s6 vive
Astromélia | comendo. [...]Os proprios colegas duvidaram da sua capacidade [...] Eu presencie...
Assim. .. Racismo. Que eu considero violéncia. [...]O fato das pessoas duvidarem da sua
capacidade. De achar que vocé nfio é capaz. Sair fazendo comentarios

Fonte: Retirado de Silva(2024, p. 55 e 56)

As falas de Narciso e Astromélia (Quadro 7) evidenciam formas de violéncia
simbdlica, moral e psicologica, expressas por meio de interagdes marcadas por desigualdades,
desrespeito e discriminagdo entre os proprios estudantes. No caso de Narciso, observa-se a
presenca de praticas de silenciamento, em que colegas deslegitimam sua participagdo em sala
de aula por meio de interrup¢des hostis, comentarios depreciativos e agressividade verbal.
Essa dinamica revela relagdes assimétricas que operam por meio da imposi¢ao de saberes e da
invalidagdo da duvida como parte legitima do processo de aprendizagem. Trata-se de uma
forma de violéncia simbdlica, conforme definida por Bourdieu (1989), que ocorre de maneira
sutil, mas sistematica, refor¢ando hierarquias de saber e desvalorizando os sujeitos que
apresentam maiores dificuldades de compreensdo, muitas vezes inibindo sua participagdo e
contribuindo para sua exclusao simbolica do ambiente formativo.

No relato de Astromélia, a violéncia se manifesta de maneira ainda mais direta, por
meio de comentéarios ofensivos sobre seu corpo, sua inteligéncia e sua capacidade, que
expressam estigmas sociais relacionados a gordofobia, racismo e exclusdo intelectual. Ao
relatar que “os proprios colegas duvidaram da sua capacidade”, a estudante denuncia um
contexto em que a violéncia ¢ internalizada no convivio cotidiano e legitimada por meio de
piadas e ‘brincadeiras’. Esses discursos, aparentemente banais, expressam um sistema de
crencas que inferioriza certos corpos e identidades, configurando violéncia moral e
psicolégica, conforme discutido por Pimentel (2014). A autora destaca que esse tipo de
violéncia, embora disfarcado de humor ou informalidade, pode desencadear efeitos psiquicos
profundos, como tristeza, insegurancga, isolamento e sofrimento emocional.

Adicionalmente, a experiéncia narrada por Astromélia também evidencia uma forma
de racismo estrutural que se infiltra no ambiente escolar por meio da naturalizagdo da

desigualdade racial, o que reforca o que Fernandes (2012) denomina como a reprodugdo da
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légica excludente do campo no interior da escola. O julgamento e a desqualificacdo
intelectual com base em critérios estigmatizantes nao apenas ferem a dignidade do sujeito,
mas também comprometem seu direito a permanéncia com qualidade no espago escolar.
Ambas as falas, portanto, demonstram que o ambiente formativo, longe de ser neutro,
pode operar como espaco de reproducdo de violéncias naturalizadas, em que desigualdades
sociais, étnico-raciais e cognitivas sdo reiteradas no cotidiano das relagdes interpessoais.
Como alerta Caldart (2011), a escola, quando ndo atenta as especificidades e subjetividades
dos sujeitos do campo, corre o risco de reforgar as estruturas de opressdo contra as quais
deveria atuar. E necessario, portanto, reconhecer que a violéncia nao se limita a atos fisicos,
mas se manifesta, de modo reiterado, por meio da linguagem, das praticas institucionais e das

relagdes sociais, comprometendo a formacao integral dos sujeitos da educagdao do campo.

Categoria (F) Desigualdades sociais

Algumas das violéncias relatadas foram percebidas como especificas dos sujeitos
do/no campo, manifestando-se por meio de desigualdades sociais e discriminag¢des (Quadro
8). As narrativas de Asper e Astromélia, conforme apresentadas (Quadro 8) evidenciam
formas de violéncia simbdlica, estrutural e institucional dirigidas especificamente aos sujeitos
oriundos do campo. As experiéncias relatadas revelam ndo apenas episodios isolados de
discrimina¢do, mas um padrdo sistematico de exclusdo e inferiorizagdo social, que se
manifesta tanto nas interacdes com moradores urbanos quanto no interior da propria escola.

A partir das falas, torna-se evidente a existéncia de uma barreira simbolica entre os
estudantes do campo e da cidade, expressa em praticas como a atribui¢do de apelidos
pejorativos (‘glebeiros’) e na segregacdo fisica e social dentro das salas de aula, como
mencionado por Astromélia. A divisdo entre os ‘meninos da roga’ e os ‘meninos da cidade’
reforga esteredtipos historicos que associam o campo a sujeira, ao atraso € a ignorancia,
reproduzindo a légica do preconceito territorial e de classe. Esse tipo de associacdo estd
profundamente enraizado em construgdes simbolicas que marcaram historicamente a

representacao dos sujeitos do campo na cultura brasileira, como a figura do Jeca Tatu.
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Quadro 8 — Narrativas sobre as desigualdades sociais vividas por sujeitos do campo

mais quando vem os alunos da zona rural memo, que nfo ta dentro da cidade, enfrenta
algum desafio, né, principalmente essa questdo de brincadeiras sem graca, alguma outra
coisa, e eu sempre fui muito vergonhoso, ai foi um desafio muito grande, assim

[...] mas eu acho que a populagfio rural tem essa vergonha, de casa assim mesmo; eu nio
sei se sdo todos, mas eu me sentia muito nessa questo, muito vergonhoso mesmo de estar
nos espacos, ai eu vim melhorando isso dai.

[...]: De implicar porque era do campo, entendeu? N&o tem essa divisdo dentro 14 em
relagdo 4 escola da EFA. Da Serra eu percebi essa divisdo, que os que eram da zona rural
ficavam mais com os que eram da zona rural. Nfo tinha essa aproximacéo tanto.

[...] os alunos da zona rural, eles tém muito assim... Na época, a gente era bem humilhado
mesmo. Néo pelos alunos, mas pela populagido mesmo. A gente chegava, ai ja ouvia. Ai
jaouvia. Ah, estd vindo a Kombi dos Glebeiros. Ai ja passou ter uma Kombi. Esta vindo
a Kombi dos Glebeiros.

[...] porque nos da zona rural, a gente era bem reprimido. Violéncia. A populacdo 1a de
Natalandia. E ai tem alguns professores que ainda caiam, né? Nas piadinhas ali dos
populares. Tipo, gente que ia pra a escola de sandalia. E, era de sandalia, era o que a gente
tinha. A gente caminhava na lama, chega na escola com os pés sujos, sabe? Coisas do tipo.
[...]: E ai ficavam. Era dividida a sala, sabe? [...]E porque eram os limpos de um lado e os
sujos de outro mesmo. E. assim, quando professores dividia grupo para fazer trabalho, os
professores nfo colocavam os meninos da roca junto com os meninos da cidade.

Fonte: Retirado de Silva (2024, p. 55 ¢ 56)

Asper

Astromélia

Assim, os estigmas enfrentados pelos estudantes da zona rural, como relatado nas
entrevistas, devem ser compreendidos como efeitos de uma historicidade marcada por
processos de exclusdao simbolica e cultural. Essas formas de violéncia simbolica (Bourdieu,
1989), muitas vezes naturalizadas nas relacdes escolares, sdo atualizagdes contemporaneas de
um imagindrio social excludente, que ainda associa o campo a ignorancia e a inferioridade. O
uso de termos como ‘glebeiros’ e a divisdo dos alunos com base em critérios de origem
territorial revelam como esse imaginario opera cotidianamente, comprometendo a autoestima,
o sentimento de pertencimento e o processo formativo dos estudantes do/no campo.

O sentimento de vergonha, destacado por Asper, é um reflexo direto dessas praticas de
exclusdo. Esse sentimento resulta de uma interiorizagdo da inferioridade imposta por
mecanismos de violéncia simbolica (Bourdieu, 1989). A vergonha de ocupar certos espacos,
de falar ou se posicionar, revela um silenciamento social e cultural que compromete a
autonomia e o desenvolvimento dos estudantes do campo, afetando inclusive sua permanéncia
e participag@o no ensino superior, como se observa em outros trechos da entrevista.

Adicionalmente, as falas apontam que a discriminagao nao se limita aos colegas, mas ¢
reforcada por professores e pela propria instituicdo escolar, configurando uma forma de
violéncia institucional. A escola, ao ndo reconhecer as especificidades territoriais e culturais
dos estudantes camponeses, contribui para marginalizagdo. Tal como analisado por Molina
(2015) e Fernandes (2012), a auséncia de politicas pedagdgicas inclusivas e contextualizadas
a realidade campesina reforca desigualdades historicas e impede a consolidagdo de uma

educagdo do campo que valorize os saberes e identidades dos povos camponeses.
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Conclusao

A andlise dos dados revelou diferentes tipos de violéncias vivenciadas pelos
licenciandos em Educacdo do Campo durante sua formagdo. Foram identificadas violéncias
estruturais e institucionais, como a escassez de profissionais, dificuldades no acesso a
educagdo devido a falta de transporte, repressao, imposi¢do de regras e humilhagdes, além de
violéncia fisica, moral, de género e bullying.

Esses fatores geraram impactos negativos, como inseguranca, dificuldades de
expressao € também afetaram o desenvolvimento pessoal e profissional dos estudantes.
Conforme os dados, os licenciandos, como futuros professores, refletem sobre essas
experiéncias, com o desejo de romper a reproducao dessas violéncias e contribuir para um
ambiente escolar mais inclusivo e acolhedor. E necessério, contudo, problematizar até que
ponto a formacdo docente atual tem oferecido subsidios teorico-praticos para que eles
possam, de fato, enfrentar tais violéncias. Sabe-se que formagdo de professores se constitui
também nas experiéncias vividas, o que implica dizer que, se essas experiéncias sao marcadas
por opressdes, hd o risco de sua reprodugdo, caso ndao sejam mediadas por processos
formativos criticos e reflexivos.

A andlise também destaca a necessidade de compreender como a escola pode ser um
espaco que reproduz violéncias historicas, relacionadas as desigualdades sociais, além das
questdes estruturais e de acesso a educacdo enfrentadas pelos sujeitos do campo, que, além
das dificuldades de estudar, também lidam com discriminagdo e segregagao, tanto de colegas
quanto de professores.

Desse modo, ¢ fundamental compreender a escola como um campo de disputa
simbdlica (Bourdieu, 1989), no qual as praticas pedagogicas, os discursos institucionais e os
curriculos ocultos podem funcionar como mecanismos de perpetuagdo de desigualdades, caso
ndo sejam tensionados por uma perspectiva critica. A Educacao do Campo, enquanto projeto
politico-pedagogico, propde justamente essa ruptura com a ldgica homogeneizadora da escola
urbana, o que exige um comprometimento coletivo com a valorizacdo das identidades
camponesas € com a constru¢do de praticas educativas emancipadoras (Caldart, 2004; Molina,

2015).
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