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RESUMO. Este ensaio teorico investiga as contribui¢des da
formagdo continuada de educadores do campo, com énfase na
integracao entre Tecnologias Digitais (TD) e Metodologias
Ativas (MA) no ensino de Ciéncias da Natureza, em contextos
amazoOnicos. A partir de uma abordagem metodologica baseada
na revisdo critica da literatura e na hermenéutica educacional, o
estudo analisa os desafios enfrentados pelos docentes em zonas
rurais, especialmente no sudoeste do Pard, e aponta caminhos
para uma educagdo contextualizada, critica e emancipatdria. Os
resultados evidenciam que o modelo curricular hegemdnico, de
base urbana e transmissiva, pouco dialoga com os saberes locais
e as realidades socioculturais dos povos do campo,
comprometendo a aprendizagem significativa. No entanto, a
incorporacgdo reflexiva das TD e das MA na pratica pedagogica,
aliada a politicas publicas inclusivas e programas de formacao
docente continua, pode potencializar o protagonismo discente, a
valorizagdo dos conhecimentos tradicionais ¢ a constru¢ao de
solugdes sustentaveis no territorio. Conclui-se que a efetivagdo de
uma educagao do campo transformadora exige a articulagdo entre
tecnologia, pedagogia e territorio, respeitando as identidades
camponesas e promovendo justi¢a social.

Palavras-chave: campesinato, ensino de ciéncias, metodologias
de ensino, formacdo de professores.
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Training of rural educators with an emphasis on Digital
Technologies and Active Methodologies

ABSTRACT. This theoretical essay investigates the
contributions of continuous training for rural educators, with an
emphasis on the integration of Digital Technologies (DT) and
Active Methodologies (AM) in the teaching of Natural Sciences
in Amazonian contexts. Based on a methodological approach that
combines a critical literature review and educational
hermeneutics, the study analyzes the challenges faced by teachers
in rural areas, especially in southwestern Para, and suggests
pathways toward a contextualized, critical, and emancipatory
education. The results reveal that the dominant curricular model,
rooted in urban and transmissive traditions, scarcely engages with
local knowledge and the sociocultural realities of rural
communities, undermining meaningful learning. However, the
reflective incorporation of DT and AM into pedagogical
practices, when combined with inclusive public policies and
ongoing teacher training programs, can foster student
protagonism, the appreciation of traditional knowledge, and the
development of sustainable solutions within local territories. The
study concludes that implementing a transformative rural
education requires the articulation of technology, pedagogy, and
territory, respecting peasant identities and promoting social
justice.

Keywords: peasantry, science teaching, teaching methodologies,
teacher training.
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Formacion de educadores rurales con énfasis en
Tecnologias Digitales y Metodologias Activas

RESUMEN. Este ensayo teorico investiga las contribuciones de
la formacion continua de educadores rurales, con énfasis en la
integracion de Tecnologias Digitales (TD) y Metodologias
Activas (MA) en la ensefianza de las Ciencias Naturales en
contextos amazonicos. A partir de un enfoque metodoldgico
basado en la revision critica de la literatura y la hermenéutica
educativa, el estudio analiza los desafios enfrentados por los
docentes en zonas rurales, especialmente en el suroeste de Para,
y propone caminos hacia una educacion contextualizada, critica'y
emancipadora. Los resultados muestran que el modelo curricular
hegemonico, de base urbana y transmisiva, dialoga poco con los
saberes locales y las realidades socioculturales de los pueblos
rurales, lo que compromete un aprendizaje significativo. No
obstante, la incorporacion reflexiva de las TD y las MA en la
practica pedagogica, junto con politicas publicas inclusivas y
programas de formacion docente continua, puede potenciar el
protagonismo estudiantil, la valorizacién del conocimiento
tradicional y la construccion de soluciones sostenibles en el
territorio. Se concluye que la efectividad de una educacion rural
transformadora requiere la articulacion entre tecnologia,
pedagogia y territorio, respetando las identidades campesinas y
promoviendo la justicia social.

Palabras clave: campesinado, ensefanza de las ciencias,
metodologias de ensefianza, formacion docente.
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Introducao

A proposta pedagdgica de Lourenco Filho (2002) defendia a reformulacdo dos objetivos
da educacio, enfatizando que a atencao deveria estar nos métodos de ensino. Caberia a escola,
nesse contexto, se conectar com a comunidade, garantindo o acesso a todos que dela
necessitassem. Essa mudanca ocorreria por meio da atualizacdo das abordagens pedagogicas
utilizadas pela instituicdo escolar, com o objetivo de tornar as oportunidades de acesso e
permanéncia na educa¢do mais justas.

Nesse sentido, repensar os métodos de ensino a luz das realidades locais torna-se
essencial, especialmente em contextos historicamente marginalizados, como o da Educag¢ao do
Campo (Leonel & Bedin, 2024). E justamente nesse cenario que se insere a presente pesquisa,
ao buscar integrar Tecnologias Digitais (TD) e Metodologias Ativas (MA), enfrentando o
desafio de concilid-las com as especificidades socioculturais dos estudantes do campo. Um
pressuposto amplamente defendido pela Educacdo do Campo, respaldado inclusive por
legislagdes, ¢ a consideracao do estudante como sujeito social. Assim, ao mediar o uso de TD
e MA, ¢ fundamental ndo negligenciar que os estudantes sdo, desde o inicio, sujeitos sociais
com caracteristicas culturais especificas, imersos na realidade do campo, com suas histoérias,
conflitos e lutas por uma sociedade mais justa do ponto de vista social, econdmico e ambiental.

Neste desenho, este ensaio teorico objetiva analisar, a luz da literatura especializada e
da hermenéutica educacional, a formacao continuada de professores do campo para a integragao
critica de Tecnologias Digitais (TD) e Metodologias Ativas (MA) no ensino de Ciéncias da
Natureza, em comunidades rurais da Amazonia paraense. Para tanto, desdobra-se em objetivos
especificos, onde se busca: 1) contextualizar a Educa¢do do Campo na Amazonia paraense,
destacando suas especificidades socioculturais, ambientais e territoriais; ii) discutir os limites e
possibilidades da formagao continuada de professores do campo, considerando as condigdes
materiais e simbolicas de suas praticas educativas; iii) investigar como as Tecnologias Digitais
e as Metodologias Ativas vém sendo apresentadas e aplicadas no Ensino de Ciéncias da
Natureza em contextos rurais; e, iv) refletir sobre estratégias pedagdgicas que articulem saberes
tradicionais, ciéncia escolar e praticas tecnoldgicas, promovendo uma educagdo critica,
inclusiva e emancipadora.

Estes intentos, a partir da percep¢ao da realidade da Educacdo do Campo, e de como
estes artefatos tecnoldgicos e metodoldgicos pertencem a estes espagos, emergem da questao:

Como integrar TD e MA no contexto da Educa¢do do Campo de forma a respeitar e
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potencializar as identidades socioculturais dos estudantes? Assim, o estudo justifica-se pela
importancia das discussdes sobre a educagdo contemporanea em suas diversas nuances € pelo
seu papel fundamental na transformacdo da vida dos sujeitos do campo. Ademais, o
conhecimento cientifico construido por meio desta pesquisa é relevante tanto para os
professores, como potencializadores do ensino e da aprendizagem, quanto para os educandos
do campo, como sujeitos ativos politica e socialmente, favorecendo sua aproximac¢ao com a
realidade local. Neste aspecto, espera-se promover a iniciagdo a cultura digital e as

metodologias ativas como forma de incentivar uma educagdo participativa, inclusiva e

democratica.

Métodos: trajetos que fortalecem a pesquisa

O percurso metodologico desta pesquisa ancora-se na revisdo da literatura e na
hermenéutica do ensino de Ciéncias da Natureza na Amazonia, com énfase no uso de TD e MA
na formagao de professores em contextos camponeses. Assim, buscou-se analisar e cruzar as
contribuicdes disponiveis na literatura para a constru¢ao de um referencial tedrico s6lido, capaz
de abordar de forma eficiente a questdo central da pesquisa. A revisdo da literatura € essencial
ao proporcionar um panorama atualizado sobre um determinado tema, revelando novas ideias
e abordagens com distintos niveis de evidéncia na literatura especializada (Noronha & Ferreira,

2000).

O método hermenéutico, por sua vez, constitui uma estratégia interpretativa com raizes
na Grécia Antiga, que foi aprimorada ao longo do tempo por filésofos, tedlogos e
pesquisadores. Essa abordagem ¢ empregada para compreender e analisar textos, simbolos e
aspectos culturais, buscando revelar significados profundos e contextualizados. Entre suas
principais caracteristicas, estdo a preocupagdo com o contexto histérico, cultural e linguistico
do objeto analisado, bem como a consideragdo da subjetividade do intérprete e a valorizacao da
diversidade de interpretagdes (Neitzel & Mazzonetto, 2023). As etapas do método
hermenéutico incluem uma leitura cuidadosa do texto ou objeto de andlise, a identificacdo e o
exame dos elementos relevantes, a inser¢cao no contexto historico e cultural, a interpretagdo dos

significados e a analise critica das diversas interpretacdes possiveis.
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Educac¢ao de campo: entrelacando conquistas e retrocessos

A realidade educacional brasileira, ainda carente de politicas democraticas, desafia a
formagdo docente, impactando diretamente os profissionais da Educacdo do Campo. As
politicas neoliberais adotadas desde a década de 1970 agravaram problemas sociais, como baixa
escolarizagdo, analfabetismo, desemprego, violéncia urbana e degradacdo ambiental. Diante
desse cenario, os educadores do campo devem desenvolver projetos educativos voltados para a
inclusdo social, tanto no ensino formal quanto em espagos alternativos de aprendizado.

Assim, a formacao inicial e continuada desses profissionais assume um papel essencial
na construg¢do do conhecimento e na promog¢ao de um projeto educativo coletivo. O artigo 13
das Diretrizes Operacionais para a Educagdo do Campo (2002) reforca a necessidade de
normatizar essa formagao para a atuagdo nas escolas rurais. Rodrigues ef al. (2017) destacam
que a formulagao de politicas para a formacao docente na Amazdnia tem sido influenciada por
interesses mercadoldgicos. O impeachment de Dilma Rousseff e a ascensdo de Michel Temer
resultaram na aprovacdo de um teto de gastos publicos, impactando a educagdo. No governo
Bolsonaro, consolidou-se uma politica conservadora que desarticulou direitos trabalhistas e
reduziu investimentos em educagao.

Uma das formas de enfraquecer a Educacdo do Campo foi a reestruturagdo do Ministério
da Educacao (MEC), com a extingdo da Secretaria de Educagdo Continuada, Alfabetizagdo de
Jovens e Adultos, Diversidade e Inclusao (SECADI) e da Secretaria de Articulagao Intersetorial
e com os Sistemas de Ensino (SASE), que promoviam inclusdo educacional € monitoramento
dos planos de ensino. Apesar dessas agdes, hd resisténcia por parte de organizacdes e
movimentos sociais em defesa da Educagdo do Campo, bem como uma forte politica sobre a
valorizacdo desta educagdo, que tém desempenhado um papel fundamental nesse processo,
pressionando por politicas publicas que atendam as necessidades educacionais das
comunidades rurais (Barros & Lihtnov, 2016).

A guisa de curiosidade, as organizacdes da sociedade civil, movimentos sociais,
sindicatos de trabalhadores rurais e associacdes comunitarias tém exercido um papel
fundamental na construcao e defesa da Educagao do Campo. Essas organizagdes atuam como
protagonistas na luta por politicas publicas que consideram a realidade sociocultural dos povos
do campo, das florestas e das dguas, sendo responsaveis, por exemplo, por pressionar o Estado

pela criacdo de programas especificos, como o Programa Nacional de Educacdo na Reforma

| RBEC | Tocantinbpolis/Brasil | v.10 | 19777 | UFNT | 2025 | ISSN:2525-4863 |




Agréria (Pronera), e pela valorizacdo dos saberes locais como elementos estruturantes do
curriculo escolar (Caldart, 2000).

Além disso, as politicas que enaltecem a Educacdo do Campo frequentemente se
apresentam como respostas formais as pressoes de movimentos sociais do campo, incorporando
em seus discursos conceitos como diversidade cultural, justica social e inclusdo. No entanto,
muitas dessas politicas sdo implementadas de forma descontinuada ou carecem de mecanismos
efetivos de monitoramento, o que compromete sua efetividade. De acordo com Arroyo (2007),
a existéncia de lacunas entre o ideal normativo e a aplicagdo concreta dessas diretrizes revela
um processo de institucionaliza¢dao incompleto da Educa¢ao do Campo.

Nao obstante, o que se percebe € que essas contradigdes evidenciam o abismo entre o
discurso oficial de valorizacdo da diversidade e a pratica politica que enfraquece estruturas
institucionais essenciais para a efetivagdo de uma Educagdo do Campo critica e emancipatoria.
Diante desse contexto, € essencial analisar criticamente as politicas publicas implementadas e
seu impacto real nas comunidades do campo na Amazonia, pois a evolugdo das iniciativas ao
longo dos anos oferece elementos sobre os desafios e as oportunidades enfrentados pela

Educacdo do Campo (Mourdo, Vasconcelos & Uchda, 2020).

Educacio do Campo: conexio entre territorio, reconhecimento e sustentabilidade

A Educagdo do Campo fundamenta-se na valorizagao do saber local e na compreensao
das realidades especificas de cada comunidade campesina. Os contetidos curriculares sio
estruturados para refletir as principais atividades econdmicas da regido, como a agricultura
familiar, a pecuaria, a agroindustria e outras praticas associadas ao meio rural (Santos & Nunes,
2020). Dessa forma, os alunos do campo estabelecem uma conexdo direta entre os
conhecimentos adquiridos na escola e as atividades diarias de suas familias e comunidades.

Uma das caracteristicas centrais da Educacdo do Campo ¢ a articulagdo entre teoria e
pratica (Alves, 2023). Isso permite que os estudantes apliquem, de forma contextualizada, os
contetdos aprendidos em sala de aula em atividades concretas relacionadas ao ambiente rural.
Essa abordagem favorece uma aprendizagem contextualizada, incentivando a reflexdo critica e
o enfrentamento de desafios reais das comunidades (Mourao, Vasconcelos & Uchda, 2020).

Além disso, a Educacao do Campo valoriza e preserva as tradigdes culturais, os saberes
locais e as praticas coletivas das comunidades camponesas (Oliveira, 2013). A incorporacao de

conteudos que respeitem e promovam a cultura regional fortalece a identidade dos alunos,
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contribuindo para o desenvolvimento da autoestima e da autoconfianca, além de fomentar a
formagao de cidadaos criticos e socialmente engajados (Hage & Corréa, 2019).

Dado o vinculo estreito entre as praticas agricolas e o meio ambiente, a Educacdo do
Campo enfatiza a sustentabilidade e a consciéncia ecoldgica (Oliveira, 2013; Alves, 2023). Os
estudantes sao incentivados a compreender os impactos de suas agdes sobre o ecossistema local
e a buscar alternativas que promovam a conservagdo dos recursos naturais ¢ a mitigagdo de
danos ambientais (Caldart, 2012). Nesse sentido, Mourdo, Vasconcelos ¢ Uchoéa (2020)
ressaltam que a Educag¢do do Campo transcende a dimensdo técnica e produtiva, abordando
também questdes sociais, politicas e econdmicas que afetam as comunidades rurais, como o
acesso a terra, a reforma agraria, os direitos dos trabalhadores do campo e a participacao cidada
nas decisdes que impactam o meio rural.

Considerando essas particularidades, Alves (2023) destaca que a Educagdo do Campo
se configura como uma abordagem educacional flexivel, adaptada as especificidades das
populacdes rurais, promovendo a formacgdo académica, o fortalecimento comunitario e o
desenvolvimento sustentdvel das zonas agricolas. Essa metodologia desempenha um papel
fundamental na constru¢do de um meio rural mais equitativo, inclusivo e dindmico. No entanto,
¢ preciso que a diversidade da Amazonia, que ¢ uma de suas caracteristicas mais marcantes,
especialmente no que diz respeito a interpretagdo dos espagos produtivos e culturais, a dindmica
dos rios, das florestas e da terra, e as diversas formas de resisténcia dos povos, que moldam

suas historias e memorias (Costa, 2017), seja considerada como ponto de partida e de chegada.

Formacio continuada: entre tijolos de areia, uma nova escola do campo se ergue nas maos
de educadores que se misturam ao conhecimento

A formagao continuada de professores ¢ reconhecida na legislag@o brasileira como uma
necessidade social e académica (Brasil, 1996). Os professores em exercicio tém o direito a uma
formagdo continua, compreendida, nesta pesquisa, como um processo que se desenvolve ao
longo de sua atividade profissional, devendo ser oferecida pela instituicao escolar, pelo sistema
em que atuam ou buscada pelos proprios docentes. Dessa forma, a formagao docente em servigo
¢ considerada um elemento indispensavel para que ocorram mudangas significativas no ambito
escolar; a ideia de aprender a aprender pode transformar o modo de pensar e agir, contribuindo
para o reconhecimento e a valoriza¢ao de praticas inovadoras dos docentes (Silva & Tomio,

2023).
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De acordo com Tardif (2013, p. 36), “a conex@o dos educadores com os conhecimentos
vai além da simples funcdo de transmitir saberes ja estabelecidos”. O autor argumenta que a
dinamica entre a pratica profissional dos docentes e os conhecimentos que possuem ¢ ainda
mais complexa e contraditéria do que a interagcdo entre professor e aluno. Essa relagdo do
professor com o saber ¢ composta por diferentes tipos de conhecimento, sendo o saber do
educador caracterizado como diversificado, resultante da combinag¢do de saberes distintos
adquiridos ao longo da formagao, além dos conhecimentos disciplinares, pedagdgicos e praticos
(Tardif, 2013).

Pimenta (1998) destaca que a tematica relacionada ao saber dos educadores ¢ clara e
estd sempre em debate. No contexto atual, ¢ fundamental considerar uma abordagem que va
além do modelo de racionalidade técnica/burocratica, orientando-se por principios € métodos
fundamentados em novas perspectivas e compreensdes sobre a constru¢do do conhecimento.
Isso implica adotar conceitos epistemoldgicos que reconhecam e valorizem os conhecimentos
e as experiéncias dos docentes.

Segundo Schon e Novoa (1997, p. 30), “a formagdo continua representa uma
oportunidade historica para estabelecer parcerias entre diversos agentes sociais, profissionais e
instituigdes”. Para isso, € necessdrio o engajamento de todos os participantes, ndo se
restringindo apenas aos docentes, mas englobando a comunidade escolar, coordenadores,
gestores, supervisores e formadores. Essa perspectiva favorece a criagdo de mecanismos de
cooperacdo em um aprendizado coletivo, promovendo transformacdes nos ambientes escolares
e contribuindo para a qualidade social dos individuos que deles fazem parte.

Bacich e Moran (2018) destacam que o ato de ensinar e aprender se torna
verdadeiramente empolgante quando se transforma em um processo continuo de investigagao,
questionamento, criatividade, experimentagdo, reflexdo e compartilhamento, abrangendo areas
do conhecimento mais amplas e niveis mais profundos. Assim, a formagdo continuada
desempenha um papel crucial na tomada de decisdes dos educadores, permitindo que eles
estabelecam condigdes adequadas para viabilizar suas iniciativas. E fundamental reconhecer
que os educadores buscam desenvolver atividades que envolvam os alunos em um dialogo
racional, interativo e reflexivo, a fim de adotar os melhores métodos para assegurar uma
participacdo efetiva dos estudantes no processo de ensino-aprendizagem, resultando em
impactos positivos decorrentes de sua pratica pedagdgica.

Nesse contexto, Colares e Oliveira (2018) ressaltam que investigagdes cientificas

apontam os beneficios das MA e das TD na pratica educacional em diferentes areas de
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formagdo. Esse cendrio coloca o educador no papel de facilitador do processo de construgdo do
saber, enquanto o estudante assume uma posi¢cao central em suas proprias descobertas e na
aprendizagem de novos contetdos. Na perspectiva da aprendizagem por meio das MA e do uso
das TD, em que o sujeito se compromete com a reflexao critica, com a constru¢do do seu objeto
e com a inser¢ao no campo cientifico (Morosini, 2015), a pesquisa ¢ capaz de acrescentar algo
novo, independentemente do tema a ser desenvolvido e produzido, mesmo que ja tenha sido
explorado no passado.

As contribuigdes ao saber sdo inumeras, seja pela metodologia inédita investigada, seja
pela nova percepcao langada sobre uma revisao literaria, incitando novas perspectivas e ideias.
Atuar como professor no século XXI pressupde compreender que as transformagdes e as
informagdes estdo literalmente a um toque da tela ou da conexao por meio de um link, e que se
modificam e se disseminam em uma velocidade maior do que se esta acostumado. O contetido
e a didatica evoluiram com o tempo, principalmente devido a tecnologia (Vilaga & Araujo,
2016). Esse contexto encoraja os professores ao exercicio constante e necessario de revisitar
seus conhecimentos e a adotar uma postura quase permanente de aprender a aprender, a fim de
assegurar que suas aptidoes e atitudes correspondam as demandas geradas pelos alunos do
século XXI.

13

Diante disso, Freire (2014, p. 25) refor¢a que “... ndo hd docéncia sem discéncia”.
Historicamente, a atividade formativa e continuada de professores € a compreensdo de seus
saberes tém se concentrado exclusivamente na formagdo, em oposi¢do as abordagens atuais,
que visam fomentar a articulacdo entre a formacdo e a pratica docente. Assim, ressalta-se a
significativa relevancia de os programas de formacdo continuada abordarem a realidade do
campo no Brasil, estabelecendo conexdes entre os contetidos universais e as praticas, a cultura
e a vida no campo, bem como suas particularidades. Essa abordagem evidenciara os desafios
enfrentados pelos povos campesinos e ampliara a visado de mundo dos educadores, contribuindo
para a diversidade nas escolas do campo.

Portanto, ¢ fundamental proporcionar aos docentes, tanto na formagao inicial quanto nos
processos de formagao continuada, abordagens criticas da educagao que os auxiliem a promover
mediagdes dentro das instituicdes de ensino, gerando impactos sociais que favorecam a
emancipacao. Essa realidade, presente tanto nas escolas publicas do campo quanto nas urbanas,
sustenta a argumentacdo de que toda pratica educativa possui uma dimensao politica, uma vez
que "produz diferentes efeitos sociais, conforme as forgas sociais que nela intervém e com as

quais se relaciona" (Saviani, 1997, p. 60).
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Nesta perspectiva, compreende-se que a formagao continuada de professores que atuam
na Educacdo do Campo deve romper com modelos tradicionais e descontextualizados, que
negligenciam as especificidades sociais, culturais e territoriais desses espagos. E imprescindivel
que os processos formativos dialoguem com a realidade dos sujeitos do campo, reconhecendo
suas trajetorias de vida, seus saberes e os desafios que enfrentam cotidianamente. Essa
formagdo precisa ser construida de forma coletiva, participativa e situada, valorizando praticas
pedagogicas que promovam a reflexdo critica, a justi¢a social e o respeito a diversidade. Além
disso, € necessario que as propostas formativas se articulem com politicas publicas
comprometidas com a inclusdo e com a garantia do direito a educacao de qualidade para todos.

Nesse sentido, os programas de formagdo continuada devem contribuir para o
fortalecimento da identidade docente no campo, oferecendo subsidios tedricos e metodologicos
que possibilitem aos professores desenvolver praticas dindmicas, interativas e alinhadas as
necessidades de seus estudantes. O uso critico das MA e das TD pode ser um importante aliado
nesse processo, desde que respeite os tempos, os ritmos e os contextos locais. Assim, o
professor deixa de ser um mero transmissor de contetidos e passa a atuar como um agente de
transformacdo, capaz de construir, junto a comunidade, uma educacdo libertadora e

comprometida com a constru¢do de uma sociedade mais justa, plural e democrética.

Tecnologias Digitais aliadas a educacio basica na Amazénia Paraense

Na sociedade da informagdo e da comunicagdo, as relagdes sociais passaram a ser
mediadas pelas TD. Dessa forma, ¢ pertinente afirmar que as midias digitais sdo dispositivos
que facilitam a aproximagdo entre as pessoas, seja no espaco familiar, no trabalho e/ou nas
instituicdes publicas e privadas (Afonso, Silva & Bedin, 2024). As TD tornaram-se parte
essencial das interagdes sociais, possibilitando o estabelecimento de novos vinculos entre os
individuos. A introdu¢do dessa tendéncia ocorreu no final do século XX e se delincava
gradualmente a medida que as midias, como jornal, televisdo, telefone, radio e internet,
passaram a atuar como um elo entre as pessoas por meio da disseminagdo de informagdes,
consolidando-se como um fendomeno de convergéncia (Bernardo, 2018).

No inicio do século XXI, a crescente valorizacao do setor de comunicagdes, aliada aos

avangos tecnologicos digitais, acelerou a expansdo das TD, fomentando o surgimento de

diversas redes de relacionamento baseadas nas conexdes da modernidade liquida (Arroyo,
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2012). Paralelamente, houve um aumento significativo nos investimentos em inovacdes
tecnologicas, viabilizando processos anteriormente inimaginaveis, como a criagdo de prototipos
cirargicos com Inteligéncia Artificial (IA) no campo da biotecnologia e da saude, o
desenvolvimento de projetos arrojados na engenharia, a realizagdo de experimentos com
nanotecnologia, além de aplicacdes em diversas areas, como politica, economia, transportes e
educagdo (Bernardo, 2018).

O crescimento das TD, com aplicagdes em multiplos campos do desenvolvimento
humano, técnico e cultural, representa uma grande conquista, impulsionando a realizagdo de
ideias e projetos inovadores e transformadores. No entanto, as tecnologias de ponta estao, em
grande parte, atreladas a investimentos direcionados pelo interesse no lucro. Essa logica
também se reflete em outros contextos sociais, como na falta de investimentos da industria de
telecomunicagdes na expansao da internet de alta velocidade para cidades do interior ou regides
afastadas dos grandes centros urbanos. Além disso, a aquisicao de smartphones, computadores
e outros dispositivos conectados a rede digital muitas vezes ndo acompanha o nivel de
investimento necessario para garantir uma infraestrutura adequada.

Ao analisar a realidade da Amazdnia, especialmente o sudoeste do Para, observa-se que
varias comunidades e até mesmo cidades inteiras permanecem quase totalmente isoladas, sem
comunicacdo com o restante do mundo. Muitas dessas localidades ndo possuem acesso a
tecnologias digitais como telefonia, internet, sinal de TV e transporte publico, situacao agravada
pela auséncia de politicas plblicas efetivas e pela falta de investimentos no setor de servigos
relacionados as TD (Leonel et al., 2025). Cabe destacar que a globalizagdo gerou impactos em
diferentes esferas e contextos do mundo pds-moderno. A evolucdo dos meios de comunicagao,
a integracdo entre economias e as transformagdes politicas, sociais e culturais sdo alguns dos
efeitos desse fendmeno, os quais também influenciaram a educagdo.

Passos ¢ Mourdao (2017, p. 24) enfatizam que "a tecnologia como ferramenta
educacional nos surpreende com as inimeras possibilidades de utiliza¢ao" e ressaltam que ¢
fundamental saber utiliza-la adequadamente para garantir a eficiéncia do processo pedagogico.
Os autores alertam, ainda, que o uso inadequado desses recursos por parte dos professores pode
comprometer o ensino e dificultar o aprendizado dos alunos. Assim, vale lembrar que os
processos de ensino e aprendizagem nao sdo estaticos ao longo do tempo; pelo contrario, eles
se transformam continuamente, acompanhando as mudancas historicas.

Nesse sentido, compreender o cenario contemporaneo e proporcionar condi¢des para a

incorporagdo de aparatos tecnologicos a educacao pode significar a promog¢ao de um ensino de
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qualidade, dinamico e acessivel, contribuindo decisivamente para a formacdo de cidaddos
criticos, autonomos, emancipados e éticos. No entanto, no contexto da Educacdo do Campo,
esse processo requer um olhar atento as condi¢des reais de acesso e as necessidades formativas
dos sujeitos que vivem e atuam nesses territorios. A adog¢do de TD na pratica pedagogica nao
pode se limitar a simples inser¢ao de equipamentos ou plataformas, mas deve considerar o
territorio, as culturas locais, as desigualdades histéricas e as limitagdes estruturais enfrentadas
por essas comunidades. Assim, € preciso garantir que a mediagdo tecnoldgica seja
contextualizada, dialogica e inclusiva, favorecendo praticas educativas que respeitem e
valorizem os saberes locais ¢ a realidade do campo.

Para isso, torna-se imprescindivel que as politicas publicas voltadas a formagao
continuada dos professores do campo incluam o uso critico e criativo das TD como parte de
uma proposta pedagogica emancipadora. A formacdo docente deve possibilitar o
desenvolvimento de competéncias técnicas, mas também éticas e politicas, que capacitem os
educadores a lidar com os desafios contemporaneos da educa¢do em territorios rurais. Dessa
forma, o uso das TD pode deixar de ser uma barreira e se tornar uma ponte entre 0 campo € 0
mundo, ampliando as possibilidades de acesso ao conhecimento, & comunicagao e a cidadania.
Somente por meio de investimentos estruturais ¢ formativos, comprometidos com a justica
social e a equidade, sera possivel construir uma educa¢do do campo verdadeiramente
transformadora, que integre as tecnologias digitais sem abrir mao de sua identidade, autonomia

e protagonismo.

Metodologias Ativas e suas contribuicdes para o processo educativo e de aprendizagem

As principais MA utilizadas na educagdo seguem uma abordagem dedutiva, na qual o
professor apresenta inicialmente a teoria e, em seguida, incentiva o aluno a aplica-la em
contextos concretos do seu cotidiano (Moran, 2018). Segundo o mesmo autor, embora essa
forma de aprendizado por transmissdo seja relevante, ela “coexiste com diversas outras
maneiras de aprender que sdo mais democraticas, atrativas e ajustadas as necessidades e
realidades individuais” (Moran, 2018 p. 3). A Figura 1 ilustra como ocorre a aprendizagem

baseada em metodologias ativas.
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Figura 1 — O aluno por meio das Metodologias Ativas
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Fonte: Os autores (2025)

Atualmente, os educadores continuam a utilizar predominantemente abordagens
expositivas em suas metodologias, como as aulas tradicionais. A questdo ndo estd no formato
das aulas expositivas em si, mas na maneira como o ensino ¢ estruturado de forma passiva e
receptiva para os estudantes. Isso contrasta com a concepcdo de que o aluno deve ser o
protagonista do processo de aprendizagem. Moran (2018) aponta que as interagdes sociais
contemporaneas passaram por transformagdes significativas devido a introducdo das TD e a
crescente presenga da internet. Como consequéncia, surgiram novas possibilidades de pesquisa,
comunicacgao, criacdo e compartilhamento de informacdes.

Moran (2015) também destaca que a escola e os professores deixaram de ser as unicas
fontes de conhecimento. Essa ideia ¢ refor¢ada por Pozo e Crespo (2009), que afirmam que a
atual disponibilidade de informac¢des ¢ muito mais dinamica e adaptavel; logo, o papel da
instituicdo escolar deve ser o de mediar o acesso ao conhecimento, promovendo uma
abordagem critica. O processo educativo em ambientes escolares ndo deve se limitar a
transmissdo de conteudos académicos, mas a proporcionar aos alunos a oportunidade de
desenvolverem seus proprios projetos de vida (Moran, 2018). A aprendizagem exige sintonia
com os interesses € as aspiracdes do estudante, pois, ao perceberem que as atividades t€m um
impacto direto em suas vidas, seu engajamento torna-se maior (Moran, 2015).

Portanto, ¢ fundamental que o processo educacional inclua atividades conectadas a
realidade dos alunos, baseadas em desafios, projetos, trabalho em equipe, resolucdo de

problemas e adaptagdes individuais (Moran, 2015). Além disso, os estudantes devem
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desenvolver competéncias essenciais para o século XXI, como colaboragdo, criatividade e
espirito empreendedor (Queiroz et al., 2024).

De acordo com Almeida (2018), os debates sobre processos de ensino e aprendizagem
centrados no aluno ndo s3o recentes. Embora as MA ¢ a integragdo das TD sejam praticas
pedagdgicas contemporaneas, suas bases tedricas remontam ao inicio do século XX (Daros,
2018). Pensadores como John Dewey (2015), Vygotsky (2015), David Ausubel (2012) e Paulo
Freire (1996) ja defendiam a necessidade de transcender um modelo de ensino linear e

unidirecional, baseado apenas na transmissao de conhecimentos.

Atualmente, essas teorias sdo reinterpretadas e oferecem subsidios para uma pedagogia
dindmica, centrada na criatividade e na atividade discente. Essa abordagem favorece a
constru¢do do conhecimento, o protagonismo, o autodidatismo, a capacidade de resolugao de
problemas, o desenvolvimento de projetos, a autonomia e o engajamento no processo de
ensino-aprendizagem por meio das metodologias de abordagem ativa (Daros, 2018, p. 9).

Os teodricos citados ja apontavam para a necessidade de uma mudanga no processo
educativo. No cendrio atual, caracterizado pela sociedade da informacao e pela evolugdo do
perfil dos alunos, essa demanda por transformagdes se intensificou. As ideias de Paulo Freire
(1987, 1996) sobre educacdo, incluindo sua critica a pedagogia tradicional, alinham-se com as
abordagens ativas de aprendizagem e ao uso das TD. Em uma de suas pesquisas, Freire (1996)
discute aspectos essenciais para uma pratica educativa critica, reflexiva e participativa,
promovendo uma educagdo contextualizada e libertadora; as dindmicas educacionais atuais,
baseadas no emprego de MA e TD, refletem essa nova realidade.

Freire (1996, p. 21) afirma: “Ao entrar em uma sala de aula, preciso me tornar alguém
receptivo a questionamentos, a curiosidade, as davidas dos alunos e suas inibi¢des; devo ser
critico e questionador, sempre inquieto diante da minha missdo — que ¢ ensinar, ndo apenas
transferir conhecimento.” Essa declaracdo evidencia o papel dos professores como
potencializadores do aprendizado, permitindo que os alunos desenvolvam seu proprio

conhecimento por meio de agdes ativas, como as mencionadas anteriormente.

A memoriza¢do mecanica do perfil do objeto ndo representa um aprendizado verdadeiro sobre
ele ou sobre o contetido. Nesse caso, o aprendiz assume um papel passivo, sendo mero receptor
da transferéncia do conhecimento, em vez de atuar como sujeito critico, epistemologicamente
curioso, capaz de construir ou participar da construgio do saber. E justamente essa habilidade
de compreender a esséncia do objeto que permite reconstruir um aprendizado inadequado, no
qual o aprendiz foi apenas um receptor passivo da transmissdo do conhecimento (Freire, 1996,
p- 28).

| RBEC | Tocantinbpolis/Brasil | v.10 | 19777 | UFNT | 2025 | ISSN:2525-4863 |
15




Assim, a simples memorizagao de contetido ou matérias pelos estudantes nao representa
uma aprendizagem contextualizada, uma vez que, nesse procedimento, eles mantém uma
atitude passiva e apatica. Por outro lado, os alunos devem adotar uma postura mais
independente e ativa no processo educacional, ndo delegando toda a responsabilidade a seus
professores. Freire (1996, p. 15) afirma que "o ensino requer consideracao pelos conhecimentos
dos alunos" e, portanto, essa valorizacdo das experiéncias dos estudantes se concretiza por meio
de uma educagdo que dialoga com a realidade, permitindo que os sujeitos discutam questoes e
solucdes relacionadas ao contexto de maneira critica e reflexiva; as MA e a incorporagdo de TD
podem enriquecer esse tipo de ensino, pois Moran (2018, p. 21) destaca que “a aprendizagem
ativa mais significativa ¢ aquela que se relaciona com a nossa vida, nossos objetivos e
aspiracoes”.

No que se refere as MA e suas influéncias no ensino e na aprendizagem, Berbel (2011)
ressalta que elas incentivam a curiosidade dos estudantes e promovem um senso de
pertencimento e engajamento em relagdo aos temas e conteudos discutidos. Segundo Borges e
Alencar (2014), as MA favorecem a autonomia e a capacidade de decisdo dos estudantes, e
Rosso e Taglieber (1992, p. 42) afirmam que “o ensino e aprendizagem fundamentados nos
principios da metodologia ativa potencializam a motivacdo intrinseca para o aprendizado,
tornando a experiéncia mais segura, significativa e autdnoma ao longo do tempo”.

Em tempo, Barbosa e Moura (2013) apontam que as MA promovem o desenvolvimento
de habilidades cognitivas avancadas nos estudantes. Além disso, essas abordagens contribuem
para que o ensino se conecte com a realidade dos alunos em, neste contexto, Daros (2018, p. 7)
afirma que “quando os alunos conseguem criar diversas conexdes entre o conhecimento
adquirido e as situagdes praticas e profissionais relacionadas aos seus estudos, a aprendizagem
se torna, sem duvida, mais relevante e enriquecedora para eles”.

Nesse contexto, quando o aluno reconhece que o que aprende contribui para sua vida,
ele se torna mais engajado, seja de maneira direta ou indireta (Moran, 2018). Assim, o0s
estudantes terdo mais incentivo para se envolver nas atividades realizadas em sala de aula, pois,
ao partir de praticas que se alinhem com suas vivéncias e experiéncias sociais, eles poderao
assimilar os conhecimentos que vivenciam. Segundo Mattar (2018, p. 13), as MA nos processos
de ensino e aprendizagem “aprofundam conhecimentos, facilitam a comunica¢ao, aumentam a
compreensao sobre o que o outro diz, incentivam o trabalho em equipe, promovem a motivagao

individual e coletiva, além de diversificarem os estilos de aprendizagem”.
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Camargo e Daros (2018) também ressalta a importancia do desenvolvimento de
habilidades essenciais tanto para a vida pessoal quanto profissional, enfatizando a necessidade
de promover uma visao transdisciplinar na educagao. Por sua vez, Mattar (2018) afirma que o
engajamento tanto de educadores quanto de estudantes ¢ fundamental para o éxito das MA nos
processos de ensino e aprendizagem, além de destacar a importancia de diversificar os métodos
adotados para atender aos diferentes estilos de aprendizagem. A funcgdo do professor “ndo se
resume apenas a divulgagdo de informagdes de uma area especifica; ele/ela ¢ essencialmente
responsavel por criar roteiros personalizados e colaborativos de aprendizado” (Moran, 2018, p.
21), mas deve incentivar e proporcionar condi¢des adequadas que se alinhem ao contexto da
instituicao e dos estudantes, para que eles possam realmente assumir o protagonismo na
formacao de seu proprio saber.

Desta forma, ¢ essencial que o educador, ao elaborar o planejamento dos ambientes
escolares, leve em conta a harmonizag¢dao desses espacos com as agdes que os alunos irdo
desenvolver (Santos, 2015). No contexto da Educa¢do do Campo, essa perspectiva ganha
contornos ainda mais significativos, pois as MA sé se tornam efetivas quando respeitam as
especificidades socioculturais, econdmicas e ambientais das comunidades rurais. E necessario
que as propostas pedagogicas estejam profundamente conectadas ao cotidiano dos estudantes,
as praticas do campo, aos saberes locais e a valorizagdo das identidades coletivas. O
protagonismo estudantil, defendido pelas MA, ndo pode ser visto de forma abstrata ou
descontextualizada; ele precisa emergir das experiéncias reais desses sujeitos, promovendo
aprendizagens contextualizadas e socialmente relevantes, alinhadas com os principios de uma
educagdo emancipadora e transformadora.

Por isso, implementar MA na Educacdo do Campo ndo significa aplicar técnicas
modernas ou utilizar recursos digitais, mas desenvolver uma pratica pedagogica critica,
dialogica e sensivel as realidades do campo. Essa pratica deve promover a escuta ativa, o
respeito aos tempos e ritmos dos estudantes, o uso de temas geradores que facam sentido para
a coletividade e a construgdo do conhecimento em regime de colaboragdo. Para que as MA
realmente contribuam com a qualidade da educacdo do campo, ¢ preciso garantir formacao
docente pratica, acesso a recursos pedagogicos adequados e politicas publicas comprometidas
com a valorizac¢ao da escola do campo. Assim, as MA podem se constituir como instrumentos
de fortalecimento da identidade camponesa, de estimulo a participagao cidada e de promogao

da justica social no meio rural.
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Ensino de ciéncias: "pai d'égua' ou descontextualizado?

E importante destacar, a principio, que a expressio empregada nesse subtitulo ¢ um
provérbio popular da regido amazodnica, utilizado cotidianamente tanto por comunidades
camponesas quanto nos centros urbanos. Pai d’égua ¢ um dos termos mais comuns entre 0s
paraenses e ¢ utilizado para definir algo 6timo, fenomenal, excelente, nota dez e assim por
diante. Exemplo: “A festa da escola foi pai d'égua”.

No Brasil, a conquista do direito 2 Educagdo do Campo nos documentos oficiais foi
resultado da luta dos movimentos sociais camponeses, que reivindicaram o acesso a educagao
para grupos historicamente excluidos do contexto educacional. A relevancia e a necessidade de
uma educacao diferenciada para a Educacao do Campo foram reafirmadas com a elaboragao
das Diretrizes Curriculares da Educacao do Campo, um marco importante no cenario brasileiro.
Esse documento representa um passo essencial para garantir a educagdo como um direito
universal em todas as modalidades de ensino, assegurando uma educagdo publica de qualidade
para a populacdo camponesa.

As Diretrizes Operacionais para a Educa¢do Bésica nas Escolas do Campo estabelecem
a identidade da escola do campo, vinculando-a a realidade dos estudantes, a memoria coletiva,
a ciéncia e a tecnologia disponiveis na sociedade, bem como aos movimentos sociais, em defesa
de projetos que integrem solugdes para questoes relacionadas a qualidade social da vida coletiva
no pais (Brasil, 2002). Essas diretrizes podem contribuir para a pratica pedagdgica do professor
ao apresentar possibilidades de reorganizacao de sua metodologia educativa, tornando-a mais
proxima da realidade dos sujeitos do campo (Brasil, 2002). O ensino de Ciéncias ndo se limita
a transmissdo de conhecimentos tedricos, mas busca proporcionar aos alunos a oportunidade de
aplicar esses conhecimentos na préatica, tanto no ambiente escolar quanto em seu cotidiano.

Camargo e Daros (2018) destaca a necessidade de o ensino de Ciéncias na Educacdo do
Campo estar relacionado a sustentabilidade e a diversidade, reconhecendo a forte conexao entre
os seres humanos e os ecossistemas existentes. Apesar das diretrizes e de outras politicas
publicas estabelecerem as condi¢des para educar o sujeito do campo, ainda ha um longo
caminho a percorrer, especialmente quando se observa a realidade vivenciada na educagdo e
nas escolas rurais. E necessario um olhar atento para cada regido, com politicas publicas que
possibilitem a efetividade de direitos com equidade, considerando as especificidades locais e

dos sujeitos (Silva et al., 2019).

| RBEC | Tocantinbpolis/Brasil | v.10 | 19777 | UFNT | 2025 | ISSN:2525-4863 |
18




A formacdo continuada de professores ¢ crucial para revitalizar o ensino e a
aprendizagem, aprofundando a investigagdo de saberes e conceitos (Conceicdo, Mota &
Barguil, 2020). E essencial direcionar esforgos para aprimorar os métodos didaticos e
pedagdgicos, a fim de proporcionar aos alunos uma experiéncia educacional dindmica e
envolvente. Esse processo demanda investimentos em recursos tedricos, materiais € humanos,
visando um beneficio abrangente para toda a comunidade escolar.

No ambito do ensino de Ciéncias, ha uma discussao sobre sua eficacia como instrumento
de mudanca e geragao de oportunidades. O ensino de Ciéncias vai além da simples transmissao
de conteudos tedricos; seu objetivo ¢ oferecer aos estudantes a possibilidade de aplicar os
conhecimentos adquiridos na pratica, tanto no ambiente escolar quanto em seu cotidiano. Este
objetivo pode ser promovido por acdes que incluem diversas estratégias, como a observacao e
a formulacgdo de hipdteses, incentivando a independéncia dos alunos na busca por respostas e
fomentando o pensamento critico e a analise de questdes sociais (Freitas, Albuquerque &
Gusmao, 2020).

As inovagoes tecnologicas atuais abriram caminhos para reconsiderar a escola como um
espaco que favorece transformacgdes e adaptacdes constantes. As estratégias de ensino em
Ciéncias foram reformuladas para responder ndo apenas as questdes ambientais, mas também
ao contexto sociopolitico e as exigéncias legais do pais, incentivando o pensamento critico e
uma reflexao aprofundada sobre assuntos globais. No cenario da Amazonia, ¢ categérico que a
formagdo dos educadores se afaste de modelos convencionais, permitindo que os estudantes
conectem os conhecimentos adquiridos com suas experiéncias didrias (Costa, 2017). A
educacdo ambiental, que considera o contexto local e valoriza os recursos naturais da regido,
como solo, 4gua e ar, proporciona uma compreensao mais abrangente e coesa do mundo.

A valorizag@o do conhecimento sobre a Amazonia ¢ fundamental para a educacao local,
marcada por sua abundancia natural e cultural. A educagdo camponesa d4 énfase ao ecossistema
e incentiva a exploragao e o jogo como métodos de aprendizagem (Alves & Toutonge, 2020).
A combinagdo de saberes ancestrais com conhecimentos cientificos e tecnologicos enriquece a
percepgao dos estudantes em relagdo ao ambiente ao seu redor. Em esséncia, o ensino de
Ciéncias na Educagdo do Campo na regido amazonica deve seguir uma metodologia que integre
diferentes disciplinas e se adapte ao contexto local, valorizando o conhecimento da comunidade
e incentivando uma analise critica e reflexiva sobre questdes sociais e ambientais. Isso favorece
um aprendizado mais relevante e transformador para os estudantes, alinhando teoria e pratica

com suas experiéncias didrias.
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A iniciativa da Educagdo do Campo na regido amazonica vai além do acesso a educagao
para as familias que residem em comunidades e assentamentos rurais; ela abrange a valorizagao
dos povos que habitam as florestas e os rios, refletindo a diversidade de formas de vida
presentes na Amazonia (Leonel & Bedin, 2024). Contudo, levanta-se a davida sobre se a
definicdo de camponés inclui todos os trabalhadores e agricultores rurais, dado que a
diversidade encontrada na Amazonia ¢ um de seus tragos mais notaveis, especialmente no que
se refere a compreensao dos ambientes produtivos e culturais, ao fluxo dos rios, a vegetacao e
ao solo, além das multiplas maneiras como os povos resistem, moldando suas narrativas e
memorias (Costa, 2017).

A adequacao do curriculo educacional ao ambiente camponés na Amazonia representa
um grande desafio, devido as variadas condi¢des climdticas e as caracteristicas especificas da
regido. A Amazonia possui uma complexidade singular, com uma série de realidades distintas,
incluindo as zonas de varzea e de terra firme, além dos diversos tipos de rios e florestas, entre
outros aspectos (Gongalves, 2005). Ou seja, € interessante que as institui¢des de ensino em suas
regides adaptem suas praticas e programacoes para enfrentar desafios ambientais particulares,
como as inundagdes e as secas dos rios, garantindo a seguranca € o bem-estar dos estudantes
em aspectos como transporte, alimentagao e recursos didaticos (Costa, 2017).

A proposta da Educacdo do Campo na Amazonia tem se desenvolvido ao longo dos
anos, transformando-se de uma abordagem concebida como uma extensdo do curriculo das
cidades para um modelo educacional que valoriza e respeita as singularidades e as identidades
das familias do campo. Os movimentos sociais tém exercido um papel essencial nesse processo,
reivindicando politicas publicas que respondam as demandas educacionais das comunidades
camponesas. Além disso, a parceria entre entidades governamentais e movimentos sociais tem
gerado diversas iniciativas focadas na Educagdo do Campo no Amazonas, com o objetivo de
ampliar o acesso a educagdo e incentivar a participagdo politica de jovens e adultos que vivem
no campo (Tavares, 2018).

Nesse contexto, ¢ essencial realizar uma avaliacdo critica das politicas publicas adotadas
e de seus impactos nas comunidades do campo na Amazdnia. O acompanhamento da evolugao
dessas iniciativas ao longo do tempo fornece informacdes valiosas sobre os obstaculos ¢ as
oportunidades enfrentados pela Educagao do Campo na regiao (Mourdo, Vasconcelos & Uchoa,
2020). Assim, considerando a complexidade e a diversidade do cendrio amazodnico, ¢
fundamental analisar as politicas publicas em vigor, bem como buscar solugdes que se ajustem

as necessidades locais das comunidades camponesas. Do mesmo modo, ¢ importante fomentar

| RBEC | Tocantinbpolis/Brasil | v.10 | 19777 | UFNT | 2025 | ISSN:2525-4863 |
20




um diadlogo continuo entre os diferentes agentes envolvidos na Educagdo do Campo, incluindo
movimentos sociais, entidades governamentais, educadores e as proprias comunidades, para

elaborar estratégias eficazes e sustentaveis para a melhoria da educacdo nessas regides.

Consideracoes Finais

A formacao de educadores do campo, especialmente na Amazonia paraense, demanda
uma ruptura com modelos tradicionais, centralizados e descontextualizados. O presente ensaio
tedrico evidenciou que a integragao de Tecnologias Digitais (TD) e Metodologias Ativas (MA)
pode ampliar significativamente o potencial pedagégico do Ensino de Ciéncias, desde que essas
praticas estejam ancoradas nas realidades socioculturais e territoriais das comunidades
camponesas. Os dados apresentados apontam que o modelo curricular ainda hegemonico
distancia os alunos de suas vivéncias e saberes locais, limitando o protagonismo estudantil e a
construcdo de um conhecimento significativo e emancipador.

Por meio da revisdo critica da literatura e da hermenéutica aplicada a educacao, foi
possivel observar que a formagdo continuada de professores constitui um caminho promissor
para reverter esse cenario. Quando articulada a politicas publicas inclusivas e ao fortalecimento
das identidades locais, essa formagdo permite que docentes se tornem mediadores do
conhecimento em didlogo com os territorios que habitam. As MA e as TD, ao serem inseridas
criticamente nesse processo, favorecem a constru¢do de praticas pedagogicas contextualizadas,
capazes de conectar contetidos cientificos com os saberes tradicionais, promovendo o
desenvolvimento sustentdvel, o pensamento critico e o engajamento dos estudantes.

Conclui-se que, para além da inovagdo técnica, o uso das MA e TD na Educagdo do
Campo deve ser politicamente comprometido com a justi¢a social, com a valorizagdo da
diversidade e com a transformacgdo das praticas escolares. Isso requer investimento em
infraestrutura, programas de formagao docente continuada sensiveis ao contexto amazonico, e
o reconhecimento das escolas do campo como espagos legitimos de producao de conhecimento.
Ao integrar tecnologias e metodologias com intencionalidade pedagodgica e compromisso
social, ¢ possivel consolidar uma educacdo verdadeiramente libertadora, que fortalece as

identidades camponesas e contribui para a constru¢ao de uma sociedade mais justa e plural.
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