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RESUMO. Este texto apresenta parte dos resultados de pesquisa
desenvolvida em mestrado profissional que teve como objetivo
propor e implementar um desenho metodologico a partir da
Aprendizagem Baseada em Projetos (ABP), para o
desenvolvimento dos multiletramentos digitais de educandos
dos Anos Iniciais em uma escola do campo no interior de
Pernambuco. Teve como objeto de estudo a Inclusao digital na
Educacdo do Campo, e como caminho metodolégico a Pesquisa-
Formagdo (Macedo, 2021), com método dialético, numa
abordagem qualitativa. As categorias tedricas Educagdo do
Campo e Aprendizagem Baseada em Projetos foram embasadas,
respectivamente, em Freire (1987, 1996), Arroyo, Caldart e
Molina (2004) e Bender (2014). Tendo como praticantes
culturais os estudantes de uma turma de 5° ano, os instrumentos
de produ¢do de dados utilizados foram o questiondrio
diagnostico, o diario de campo e o grupo focal. Os resultados
obtidos indicam um aumento significativo na motivagdo para
aprender, participacdo ativa e desenvolvimento do raciocinio
logico dos estudantes. Conclui-se, portanto, que no contexto de
uma escola do campo, a utilizagdo de tecnologias digitais na
ABP proporciona uma educacdo engajadora que estimula os
educandos a trabalharem em equipes, experimentando solucdes
inovadoras enquanto fortalece o vinculo entre a escola e a
comunidade campesina.

Palavras-chave: aprendizagem baseada em projetos, educagao
do campo, multiletramentos digitais.
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Project-Based Learning (PBL) and Digital Multiliteracies
in Rural Education: an experience report with a Sth grade

class

ABSTRACT. This text presents part of the results of a
professional master's degree research project that aimed to
propose and implement a methodological design based on
Project-Based Learning (PBL) for the development of digital
multilingualism among students in the Early Years at a rural
school in the interior of Pernambuco. The object of study was
digital inclusion in rural education, and the methodological
approach was training research (Macedo, 2021), using a
dialectical method and a qualitative approach. The theoretical
categories of Rural Education and Project-Based Learning were
based on Freire (1987, 1996), Arroyo, Caldart and Molina
(2004) and Bender (2014), respectively. The cultural
practitioners were students from a Sth grade class, and the data
production tools used were a diagnostic questionnaire, a field
diary and a focus group. The results obtained indicate a
significant increase in the students' motivation to learn, active
participation and development of logical reasoning. It is
therefore concluded that in the context of a rural school, the use
of digital technologies in PBL provides an engaging education
that encourages students to work in teams, experimenting with
innovative solutions while strengthening the link between the
school and the rural community.

Keywords: project-based learning, rural education, digital
multi-literacies.
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Aprendizaje

Basado en Proyectos - ABP 'y

Multialfabetizaciones Digitales en la Educacion Rural:
informe de una experiencia con una clase de 5° grado

RESUMEN. Este texto presenta parte de los resultados de una
investigacion desarrollada en una maestria profesional que tuvo
como objetivo proponer e implementar un disefio metodoldgico
basado en el Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP), para el
desarrollo de multialfabetizaciones digitales de estudiantes de
los Afios Iniciales en una escuela rural del interior de
Pernambuco. El objeto de estudio fue la Inclusion Digital en la
Educacion Rural, y el recorrido metodologico fue la
Investigacion-Formacion  (Macedo, 2021), con método
dialéctico, en enfoque -cualitativo. Las categorias teoricas
Educacion Rural y Aprendizaje Basado en Proyectos se basaron,
respectivamente, en Freire (1987, 1996), Arroyo, Caldart y
Molina (2004) y Bender (2014). Con estudiantes de 5to grado
como practicantes culturales, los instrumentos de produccion de
datos utilizados fueron el cuestionario diagndstico, el diario de
campo y el grupo focal. Los resultados obtenidos indican un
aumento significativo de la motivacion por aprender, la
participacion activa y el desarrollo del razonamiento l6gico de
los estudiantes. Se concluye entonces que en el contexto de una
escuela rural, el uso de tecnologias digitales en PBL proporciona
una educacion atractiva que anima a los estudiantes a trabajar en
equipo, experimentando con soluciones innovadoras 'y
fortaleciendo el vinculo entre la escuela y la comunidad rural.

Palabras clave: aprendizaje basado en proyectos, educacion
rural, multialfabetizaciones digitales.
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Introducao

Iniciamos por destacar a relevancia e necessidade de ampliagdo e fortalecimento na
realizagdo de pesquisas académicas/cientificas voltadas para a populacdo do campo,
comunidade que demanda o atendimento de suas necessidades educacionais especificas,
inclusive no que se refere as oriundas do avanco das tecnologias na educagio.

Ao longo do tempo, o campo da comunicacdo e interagdo vive constantes
transformagdes tecnologicas. O que antes parecia algo impossivel, distante de se alcangar,
atualmente ganhou maior potencial no online, criando diversas possibilidades de linguagens
em atos comunicativos, ou seja, em multiletramentos.

Rojo (2012) aponta algumas caracteristicas do multiletramento, enquanto abordagem
educacional que enfatiza a interatividade e a colaboragdo, desafia as estruturas de poder
convencionais, especialmente aquelas relacionadas a propriedade do conhecimento e dos
meios de comunicacdo, e abraca uma diversidade de elementos culturais e de midia para
enriquecer a comunicag¢do e a aprendizagem (Rojo, 2012, p. 22).

Nao se limitando aos espagos urbanos, a pratica dos multiletramentos se expande a
Educagdao do Campo, pois sua inser¢ao ndo precisa necessariamente ser desenvolvida apenas
com recursos tecnologicos online, considerando que essas localidades carecem muitas vezes
desses recursos.

O presente artigo objetiva apresentar parte de pesquisa desenvolvida em processo de
mestrado, que propds e implementou um desenho metodologico a partir da Aprendizagem
Baseada em Projetos (ABP), para o desenvolvimento dos multiletramentos digitais com
educandos dos Anos Iniciais em escola do campo no interior de Pernambuco.

Consideramos que a inclusao digital ¢ essencial na sociedade contemporanea, uma vez
que o acesso as midias digitais conectadas em rede ¢ condi¢do para a participagdo plena e o
desenvolvimento de individuos e comunidades, de tal forma que aqueles que ndo tém acesso
ou habilidades com estes recursos e espagos vivenciam um tipo de exclusdo. E essencial,
portanto, que se trabalhe para garantir esse acesso, de modo que todos se conectem com o
mundo, ampliem seu conhecimento, a fim de promover a igualdade de oportunidades ¢ uma
sociedade inclusiva.

Nesse sentido, considerando ainda a baixa disponibilidade de recursos tecnoldgicos em
escolas do campo e a fragilidade do sistema de acesso a internet nestas regioes, esta pesquisa

teve como questdo-problema: de que forma um desenho metodologico elaborado a partir da

RBEC |  Tocantinpolis/Brasil | v.10 | 19823 | UFNT | 2025 | ISSN:2525-4863 |




concepcdo da Aprendizagem Baseada em Projetos (ABP) pode contribuir no desenvolvimento
dos multiletramentos digitais dos educandos nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental na
Educacdo do Campo? Justifica-se este estudo pela necessidade da inser¢do de metodologias
que potencializam atividades de ensino-aprendizagem participativas e colaborativas aos
educandos de escolas campesinas.

A apresentacdo da referida pesquisa neste texto estd assim organizada: inicia-se por esta
secdo introdutdria, em seguida secdes tedricas que discutem as categorias estruturantes da
pesquisa: Educagdo do Campo, Educagdo Popular e a Metodologia ativa Aprendizagem
Baseada em Projetos (ABP), fundamentadas nos estudos de Arroyo, Caldart e Molina (2004),
Freire (1987, 1996), Bender (2014), entre outros. As subsegdes seguintes discorrem sobre os
pressupostos metodologicos da Pesquisa-Formagdo baseada nos estudos de Macedo (2021),
apresenta o [ocus, os praticantes culturais, todo o percurso da pesquisa-formacao
desenvolvida, trazendo entdo a anélise de dados produzidos nesta. Por fim, as consideragdes

finais destacam as principais conclusdes e contribui¢des do trabalho.

Garantindo a igualdade: os direitos legais da Educacio do Campo

Segundo Aureliano e Sales (2022, p. 78), considerar a Educagdo do Campo como igual
a educacdo urbana sem antes compreender suas particularidades e desafios significa
desvalorizar a educacdo em sua totalidade, j4 que ha desigualdades histdricas e estruturais
entre os contextos rural e urbano. Nesse sentido, a Resolugdo CNE/CEB n° 1, de 3 de abril de
2002, que institui as Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica nas Escolas do Campo,

discorre no Art. 2°, Paragrafo unico:

A identidade da escola do campo ¢ definida pela sua vinculagdo as questdes inerentes a sua

realidade, ancorando-se na temporalidade e saberes proprios dos estudantes, na memoria

coletiva que sinaliza futuros, na rede de ciéncia e tecnologia disponivel na sociedade e nos

movimentos sociais em defesa de projetos que associem as solugdes exigidas por essas
questdes a qualidade social da vida coletiva no pais (Resolugdo CNE/CEB n° 1, 2002, p. 1).

Nesta resolugdo nota-se que o Conselho Nacional de Educacdo (CNE) frisa a

importancia da preservacdo da identidade, contexto social e saberes especificos dos

educandos da Educagdao do Campo; ja a Resolugdo CNE/CEB n° 2, de 28 de abril de 2008,

sobre as diretrizes complementares, normas e principios para o desenvolvimento de politicas

publicas de atendimento da Educagdo Basica do Campo, em seu Art. 7°, elenca o apoio
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pedagdgico necessario que esses educandos devem ter durante a educagdo bdsica, incluindo
condigdes infraestruturais adequadas, para desenvolver a aprendizagem, pois um fator esta
intimamente ligado ao outro.

A escola do campo ¢ uma instituicdo educacional que tem como objetivo oferecer uma
educacdo contextualizada e significativa para estudantes que vivem em areas campesinas. Sua
identidade ¢ fortemente influenciada pelo contexto social e cultural em que estd inserida.
Todavia, esta tem sido marcada por desafios como a falta de infraestrutura adequada, a
auséncia de recursos educacionais e a dificuldade de acesso a escola e, além disso, lida com
questdes especificas da realidade rural, como a sazonalidade das atividades agricolas e a
diversidade cultural das comunidades. Nesse sentido, uma pesquisa realizada pela TIC

Educagao (2023), mostra que:

92% das escolas de Ensino Fundamental e Médio no Pais tém acesso a internet, com uma
elevacdo de 10 pontos percentuais em relacdo a 2020. A atual edigdo da pesquisa mostra
ainda que o acesso a rede cresceu em regides e instituigdes que historicamente tém
enfrentado maiores desafios de conectividade. Nas escolas localizadas em areas rurais, por
exemplo, essa propor¢do passou de 52% para 81% e, entre as escolas municipais, de 71%
para 89% ... Entre as institui¢des localizadas em areas rurais, a propor¢ao passou de 61%, em
2020, para 82%, em 2023, e, entre as que estdo em areas urbanas, de 69% para 81% (TIC

Informacao, 2023).

Estes dados evidenciam que a falta de infraestrutura de acesso a internet na escola e na
regido sdo os principais motivos para a baixa conectividade em escolas publicas da Educacao
do Campo. Para uma compreensdo acerca do preconceito social sofrido por estudantes
campesinos, Arroyo, Caldart e Molina (2004) especificam a visdo deturpada que a sociedade e

a educagdo urbanizada t€ém em relagdo aos sujeitos e escolas do campo:

A cultura hegemonica trata os valores, as crengas, os saberes do campo de maneira roméantica
ou de maneira depreciativa, como valores ultrapassados, como saberes tradicionais, pré-
cientificos, pré-modernos. Dai que o modelo de educagdo basica queira impor para o campo
curriculos da escola urbana, saberes e valores urbanos, como se o campo e sua cultura
pertencessem a um passado a ser esquecido e superado. Como se os valores, a cultura, o
modo de vida, o0 homem e mulher do campo fossem uma espécie em extingdo... (Arroyo,
Caldart & Molina, 2004, p. 79-80).

Face a isso, entende-se que a educagdo ndo ¢ neutra e reflete as normas e valores de uma
sociedade em particular. No contexto rural a educacdo muitas vezes € projetada para atender
as necessidades da sociedade urbana e, por ndo estar em sintonia com a realidade dos povos

campesinos, pode resultar em um sistema que ndo proporciona uma educacdao adequada e
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relevante para as comunidades do campo, levando-os a exclusdo social. A educagdo deve ser
acessivel e disponivel para todos, de forma que se constitua um processo de desenvolvimento
da aprendizagem e promogao de justica social.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional — LDB 9394/96 em seu artigo 28 ja
estabelece diretrizes para a educagdao da populagdo rural, reconhecendo a importancia de
adequar o curriculo, os métodos e as praticas pedagogicas as especificidades das comunidades
rurais. Além disso, destaca a valorizagdao da cultura, dos conhecimentos e das praticas
tradicionais dos povos do campo, bem como a promogdo da igualdade de condigdes para o
acesso, permanéncia e sucesso dos estudantes da educagdo campesina (Brasil, 1996).

Ainda em 1996, Freire descreve em sua ultima obra publicada em vida: Pedagogia da
Autonomia - saberes necessarios a pratica educativa, que ¢ preciso refletir a pratica
educadora, a capacidade de viver e de aprender com o diferente, pois € respeitando o
conhecimento dos educandos que se favorece a autonomia destes. Destaca, ainda, que o
professor deve ser um grande aprendiz, e estar sempre apto a aprender e mediar o
conhecimento na relagdo com o cotidiano dos educandos, de modo a promover nestes o
desenvolvimento da autonomia e pensamento proprio. Corroborando sua fala, o tedrico
pernambucano afirma que “Pensar certo, do ponto de vista do professor, tanto implica o
respeito a0 senso comum no processo de sua necessaria superagdo quanto o respeito e o
estimulo a capacidade criadora do educando...” (Freire, 1996, p. 16).

A Educacdo do Campo ¢ de extrema importancia e se faz necessaria para o crescimento
social e cultural da populagdo campesina, percebe-se, entretanto, que esta ¢ pensada como
uma mera extensdo da educagio urbana, com pouca consideragdo pelas suas peculiaridades. E
essencial refletir sobre qual é a concep¢ao de educagao presente nas ofertas educacionais para
o campo, e como ¢ possivel criar desenhos pedagogicos mais inclusivos, holisticos e sensiveis
as realidades locais. E essencial implementar politicas publicas ligadas ao contexto de vida
dos sujeitos que ali vivem, com propostas pedagogicas que contemplem suas demandas e

especificidades.
Principios e praticas da educacio popular para valorizar os saberes dos povos do campo
Para esta discussdo, trazemos a Educag¢do Popular como uma abordagem pedagogica

que se fundamenta em principios e concepgodes voltadas para a promocao da participagao dos

sujeitos, da conscientizacdo e da transformacao social, que demanda um contexto histérico de
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lutas contra-hegemonicas. Essa perspectiva educacional tem uma relacdo intrinseca com a
Educacdo do Campo, pois busca atender as demandas e tragcos das comunidades campesinas,
valorizando seus saberes, culturas e modos de vida (Paludo, 2012).

Na compreensao da Educagdo Popular é essencial destacar a valorizagdo dos saberes do
povo como um dos principios fundamentais dessa abordagem, enfatizando a importancia de
reconhecer e incorporar os conhecimentos e experiéncias das comunidades no processo
educativo, considerando que o saber ndo se restringe aos conteidos académicos, mas também
¢ construido no cotidiano, na dialogicidade, nas praticas culturais e nas vivéncias das pessoas,
possibilitando uma educagao emancipatoria e critica.

Essa wvalorizagdo dos saberes populares contribui para uma educacdo mais
contextualizada, significativa e que respeita as identidades dos educandos, permitindo a
horizontalidade nas relagdes educativas.

A Educacdo Popular também estd intrinsecamente ligada a ideia de emancipacao e
transformacdo social. Tavares (2015) ressalta a importancia de uma educag¢do que contribua
para a formagao de cidaddos criticos, participativos e comprometidos com a construcao de
uma sociedade mais igualitaria. Destarte, a pratica educativa popular busca desenvolver a
consciéncia critica dos educandos, estimulando-os a questionar as desigualdades, as injusticas
e as opressoOes presentes na sociedade e a se engajarem em acdes transformadoras.

No contexto da Educag¢do do Campo, a Educagdo Popular ganha contornos especificos,
pois se propde a atender as demandas e realidades dos sujeitos através do didlogo e de “...
uma combinacao de saberes cientificos, culturais e empiricos, que sdo trabalhados juntamente
com os estudantes” (Sinfronio, Costa & Costa, 2024, p. 3). E importante destacar que essa
modalidade de ensino ndo se resume apenas as praticas educativas nas escolas rurais, mas
abrange também as vivéncias desenvolvidas pelos sujeitos junto as familias, as organizagdes
comunitarias ¢ aos movimentos populares do campo.

Defendendo uma educagdo centrada na problematizagao das realidades e na formagao
de sujeitos criticos e autdbnomos, a ABP enfatiza a importancia da escuta ativa e do dialogo
como ferramentas essenciais na pratica educativa popular, enfatizando a necessidade de uma
relagdo horizontal entre educadores e educandos. Como ratifica Freire (1987) ao afirmar que a
metodologia “... ndo pode contradizer a dialogicidade da educacao libertadora. Dai que seja
igualmente dialogica. Dai que, conscientizadora também...” (Freire, 1987, p. 50).

Nessa perspectiva, ndo ha uma separacao rigida entre educador e educando, mas sim

uma relagdo de dialogo, troca e aprendizado mutuo. Os educadores atuam como facilitadores

RBEC |  Tocantinpolis/Brasil | v.10 | 19823 | UFNT | 2025 | ISSN:2525-4863 |




do processo de ensino e aprendizagem, estimulando a participag¢do, a autonomia e a reflexao
critica dos educandos. Essa abordagem pedagogica busca superar a tradicional transmissao de
conhecimentos de forma vertical, promovendo a constru¢do coletiva do saber ¢ a
democratizagdo do conhecimento.

Dentro do contexto das proposi¢des de ac¢des para o trabalho pedagédgico nas escolas,
especialmente nas escolas do campo valorizando a Educagdo Popular, algumas lutas precisam
continuar em espagos de disputa: a formacdo de educadores, a contextualizagdo da
curricularizacdo das escolas, a valorizagdo da participacdo popular, a busca por outras
estratégias de enfrentamento, sobretudo configuracdes tedricas e politicas que primam pela
superacdo dos binarismos cléssicos, tais como erudito X popular, razdo X emocdo, saber
cientifico X saber popular (Tavares, 2015, p. 57).

A aprendizagem com projetos como uma abordagem pedagdgica estimula a participagdo
ativa dos educandos na construgdo do conhecimento. Os projetos educativos devem ser
construidos de forma coletiva e contextualizada, levando em consideracdo as demandas e os
interesses dos educandos e das comunidades, bem como, as realidades sociais em que estdo
inseridos. Essa referéncia oferece uma visdo ampla sobre a Educacdo Popular e a importancia
da aprendizagem com projetos como uma estratégia pedagdgica eficaz para promover a

autonomia, a criatividade e a transformacao social.

Construindo conhecimento com proposito: a metodologia ativa ABP em sala de aula

A inser¢do das metodologias ativas no cotidiano da prética pedagogica ¢ de extrema
importancia para promover um aprendizado significativo e engajador. Ao adotar abordagens
como aprendizagem baseada em projetos, os educadores incentivam a participagdo ativa dos
educandos.

Ainda que as terminologias Metodologia Ativa e Aprendizagem Baseada em Projetos
tenham se disseminado recentemente, destacamos aqui que os seus fundamentos remontam ao
trabalho de John Dewey, um dos mais influentes pedagogos do inicio do século XX, principal
representante do movimento entdo nomeado como Escola Ativa. A Escola Ativa ¢ definida
como uma abordagem educativa, que coloca o educando no centro do processo, defendendo
que a educa¢do ndo deve ser uma transmissdo de conhecimento, mas sim uma preparagao para
a vida.

Nesta perspectiva Libaneo (2011) reflete que:
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O que esta em questdo, portanto, € uma formacao que ajude o aluno a transformar-se num
sujeito pensante, de modo que aprenda a utilizar seu potencial de pensamento por meio de
meios cognitivos de construgdo e reconstrugdo de conceitos, habilidades, atitudes e valores...
mediante a condugdo pedagogica do professor que dispora de praticas de ensino intencionais
e sistematicas de promover o "ensinar a aprender a pensar” (Libaneo, 2011, p. 13).

Assim, defende-se a adog¢do de procedimentos pedagdgicos que proporcionem a
construgdo e reconstruc¢ao de saberes € promovam uma postura reflexiva nos educandos.

Com estes pressupostos tedrico-metodoldgicos e buscando priorizar a realizacdo de
projetos reais e contextualizados, a pesquisa-formagdo apresentada neste texto adotou como
base o método ativo ABP: “... um modelo de ensino que consiste em permitir que os alunos
confrontem as questdes e os problemas do mundo real que consideram significativos,
determinando como aborda-los e, entdo, agindo cooperativamente em busca de solugdes”
(Bender, 2014, p. 9).

Essa pratica metodologica pode ser desenvolvida em todos os niveis de ensino, tendo
como foco principal atingir os objetivos através da concepgao, execucdo e avaliagdo de um
projeto, de modo a desencadear a aquisicdo de competéncias transversais e técnicas, e
desenvolver um “produto final” para uma clientela externa, como por exemplo, a comunidade
e os educadores que desejem implementa-lo em sua metodologia.

A ABP ¢ fundamentada na ideia de que os educandos aprendem melhor quando estdo
envolvidos em atividades praticas e significativas, que os desafiam a resolver problemas reais,
sozinhos ou em equipes. Dessa forma, Kirchner (2020), explana que “A ABP se preocupa
muito com o aluno, pois esse tipo de abordagem enfoca as responsabilidades que o aluno vai
assumir, tomando decisdes e resolvendo problemas”.

Embora essa metodologia ativa seja uma abordagem pedagogica valiosa, sua
implementagdo nos anos iniciais do ensino fundamental pode apresentar alguns desafios,
sendo um dos principais obstadculos a necessidade de tempo e planejamento cuidadoso, de
forma a ndo comprometer nenhuma etapa de desenvolvimento que os estudantes devem
adquirir nessa fase inicial da educacao.

Mesmo com esta ressalva, entendemos que a metodologia ABP ao integrar projetos bem
elaborados a pratica pedagdgica potencializa uma experiéncia de aprendizagem mais
completa, interessante e implicada com as demandas da sociedade atual, uma vez que os

educandos veem a relevancia direta dos seus estudos.
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Percurso metodologico e Analise de dados

Para a elaboracdo deste trabalho cientifico, a metodologia utilizada foi a Pesquisa-
Formacgao. Macedo (2021) descreve que na pesquisa-formacdo “agucamos e ampliamos 0s
compromissos, a concep¢ao ¢ a implementacao ao produzirmos uma diferenciagao identitaria
marcante dessa pesquisa.” Compreende-se que esse conceito metodologico se baseia na
integragdo entre pesquisa ¢ formagao, buscando unir teoria e pratica de forma colaborativa e
reflexiva. Nessa abordagem, a pesquisa ndo ¢ vista apenas como um processo de investigagao
académica, mas como uma oportunidade de formagdo continua para os profissionais
envolvidos.

Tratando-se da dialética, Santos Filho e Gamboa (2013, p. 101) discorrem que esse
método de conhecimento busca revelar a dinamica das transformagdes sociais e possibilita
uma compreensao critica mais profunda dos processos que a compdem, consistindo em um
método que investiga o conhecimento baseado no didlogo.

Esta secdo metodologica conta com subsegdes que tratam da delimitacdo do locus da
acdo de pesquisa-formagdo e dos atores que participaram do estudo, uma breve
contextualizacdo empirica, o detalhamento do processo de investigacdo e a analise de parte

dos dados produzidos.

a) O locus da agdo de pesquisa-formacio e os atores participantes

Esta pesquisa-formagdo foi vivenciada em uma escola ptblica municipal localizada no
Campo de uma cidade do sertdo pernambucano. A referida instituicdo educativa funciona de
forma multisseriada, em horarios matutino e vespertino, ¢ na modalidade EJA Campo -
Educacdo de Jovens e Adultos nas escolas do campo, durante a noite. A multisseriacao ¢é
organizada entre as turmas da Educagdo Infantil (Pré-Escolar I e II) e dos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental (1° ao 5° ano). Por se tratar de uma escola pequena, ao concluir os anos
iniciais os educandos aprovados sdo remanejados desse espaco pedagodgico para uma escola
estadual localizada no Projeto de Irrigagdo Z¢é Prea, no municipio de Oroc6-PE, que funciona
com turmas dos Anos Finais do Ensino Fundamental, do Ensino Médio e da EJA.

A interveng¢do de pesquisa teve como participantes 15 (quinze) educandos de uma turma
seriada do 5° ano dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, sendo oito (8) meninos e sete (7)

meninas com idades entre nove (9) e 11 anos, e a pesquisadora-docente da turma. Desse total
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de criangas, 13 (treze) residem na comunidade onde se encontra a escola e duas (2) moram em
agrovilas diferentes, porém localizadas no mesmo Projeto de Irrigagdo’. Em relagdo a docente,
leciona nesse /ocus de ensino desde 2018 e ¢ um “sujeito” participante da pesquisa, sendo a
pesquisadora responsavel pela execugdo das vivéncias.

A escolha desta turma se deu por serem estudantes que estdo concluindo os anos
iniciais, para que, ao finalizarem essa primeira etapa do ensino fundamental tenham uma base
solida sobre os multiletramentos digitais, sabendo aplica-los em problemas reais do seu
cotidiano socioeducacional. A pesquisadora era também docente da turma, participante,

portanto, do processo.

b) Como se deu o desenvolvimento da a¢io de pesquisa-formacio?

Durante a realizacdo das etapas da pesquisa-formagao, os educandos ficaram divididos
em quatro equipes heterogéneas: trés com quatro educandos e uma equipe com trés, formadas
aleatoriamente pela pesquisadora-docente. A vivéncia ocorreu em horario regular da aula, em
dias intercalados, devido a organizagdo curricular da turma.

Para subsidiar a agdo, foram desenvolvidas anteriormente a revisao de literatura, a
observagdo do local de ensino, dos atores participantes e dos materiais didatico-pedagogicos e
tecnoldgicos para a produgdao do projeto. Os instrumentos de producdo de dados utilizados
foram o didrio de campo da pesquisadora, questionario diagnostico e grupo focal
desenvelvidesrealizados com os estudantes.

O infografico a seguir (Figura 1) apresenta o caminho metodologico percorrido pelos
discentes do 5° ano e a pesquisadora-docente da escola do campo, € uma breve

contextualizacdo da vivéncia da pesquisa.
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Figura 1 - Etapas das vivéncias da pesquisa

[ 1* Eapa: concepcio |

. 3
Questionano

diagnéstico via
WhatsApp

Analise das respostas
para levantamento
de informagdes

Apresentacdo da
proposta de projeto

[ 2* Ecapa: ESTRUTURA |

20s alunos e seus

pais

Roda dialogica:

apresentacdo, voz

e escolha dos
estudantes

: 1* experiéncia: :

Alimentagio

saudavel com

produtos da
agricultura familiar

Planejamento
de procedimentos de
ensino de contetidos

com recursos digitais

Curadona educacional
tnagem, avaliagdo e
orgamzacdo das
unidades curriculares

3 Etapa:
CONSTRUCAO/EXECUCAO

3* experiéncia:

-1 Simulagdo de

mercadinho

4" experiéncia:
Aula de campo

Uso de extratos
naturais na criagdio
\_artistica

interdisciplinar
5% experiencia: )

7* experiéncia:

Divulgagio da Feira
na comunidade por
meio de cards

caixa de som

Fewra do

8* experiéncia:

empreendedonsmo
rural e agricultura

fanmuliar

J
2" experiéncia: 6" experiéncia:
I_(cccllas saudavers Criacdio de cards Grupo Focal (GF)
feitas com produtos para divulgacio com os atores da
kag‘ncolas ) \_da Feira " ) pesquisa

Fonte: Elaborado pelas autoras. 2023.

Concepgao; Estrutura; Construgdo/Execugao e Avaliagao.

pesquisa, com um questiondrio estruturado na plataforma Google Forms, aplicado aos

educandos do 5° ano com compartilhamento de /ink via grupo do WhatsApp. Este questionario

4* Etapa: AVALIACAO

Analise e
mterpretacdo do

resultado do grupo
focal

Feedback dos
resultados obuidos

Para o desenvolvimento da pesquisa o processo foi dividido em quatro etapas:

Na primeira etapa - Concepg¢ao - foi realizada a fase diagnostica dos participantes da

continha oito perguntas (uma aberta e sete fechadas) que contemplavam informacdes sobre:

idade, lugar onde mora, se tem acesso a internet em sua residéncia, visando verificar a relacao

destes com as tecnologias digitais em rede e suas condi¢des de acesso as mesmas.

dos participantes sobre o uso das tecnologias digitais - TD na mediag¢do do processo de ensino

e aprendizagem, como mostra a Figura 2.
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Figura 2 - Questionario diagnéstico: percepcao sobre o uso das TD no ensino-aprendizagem

8. Vocé acha que o ensino mediado por tecnologias digitais
interferem no aprendizado?

12 respostas

@ SIM! Eu compreendo melhor os
assuntos quando sdo
ensinados por meio de
tecnologias.

@ NAO! Prefiro quando as aulas
sao tradicionais (50 escritas no
quadro. sem nenhum uso de
tecnologia digital).

@ MAIS CU MENOCS!

Fonte: Questionario do Google Forms elaborado pelas autoras. 2023.

Ao analisar as respostas, pode-se averiguar a participacdo da turma nesta atividade,
visto que de um total de 15 (quinze) educandos, 12 (doze) responderam o questionario. Ao
buscar saber o motivo da auséncia dos demais, a pesquisadora-docente ¢ informada que dois
educandos ndo conseguiram acessar o questiondrio - mesmo com todas as orientacdes
repassadas ao responsavel, e a outra crianca nao respondeu por falta de dispositivo mével.
Esta ¢ uma informacdo importante, pois representa as dificuldades desta comunidade com a
utilizagao das TD.

Em relagdo ao contetido da pergunta, destaca-se que 66,7% dos educandos responderam
que SIM, eles compreendem melhor os assuntos quando sdo utilizadas tecnologias durante as
aulas. Este dado reforgou a justificativa para a busca pelos multiletramentos digitais com esta
comunidade, bem como a insercao das TD na pratica pedagdgica. Evidencia-se que mesmo
com o0 pouco uso destas, enquanto atividade pedagogica e considerando as especificidades do
estudante do campo, este identifica a presenca das tecnologias como um elemento estimulante
e facilitador da aprendizagem.

A andlise das respostas a este questiondrio subsidiou a elaboragdo da intervengao
pedagdgica implementada em forma de ABP. A finaliza¢do desta etapa reuniu os educandos e
seus responsaveis, para que tomassem conhecimento da proposta de pesquisa-formacao a ser
desenvolvida, agregando-os e ouvindo suas contribui¢gdes para as etapas seguintes, cumprindo

ainda a exigéncia ética da aprovacao dos responsaveis por tratar-se de um publico infantil.
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Para a segunda etapa, da Estrutura, a pesquisadora realizou uma curadoria educativa,
que ¢ definida por Bassani e Magnus (2021), na Série Informatica na Educac¢ao, como “...um
processo que perpassa os ambitos individual e coletivo. Educadores e educandos podem
exercitar a autoria durante o processo de ensino e aprendizagem, posicionando-se como
criadores, autores ou produtores de contetido digital”. Nesta etapa da curadoria foi realizada a
triagem, avalia¢do e organizagdo das unidades curriculares, definicdo das atividades a serem
desenvolvidas e recursos a serem utilizados.

A terceira etapa - Construcao/Execu¢do — teve inicio com uma roda dialdgica com
apresentacao individual dos educandos, com o objetivo de ouvir suas expectativas e anseios
quanto a realizagdo da pesquisa, seus desejos de acdes praticas e a escolha dos conteudos
curriculares a serem estudados, interdisciplinarmente, a partir das opgdes propostas pela
pesquisadora-docente, além da organizacdo dos envolvidos em equipes.

A partir de entdo deu-se inicio o processo das vivéncias em equipes heterogéneas e
colaborativas, com intera¢ao educando-educando, educando-educador e educador-educando,
pois ¢ primordial que haja um bom didlogo e a troca de aprendizado entre todos os
envolvidos. Nesta etapa, os estudantes vivenciaram o ensino por meio do método ativo
Aprendizagem Baseada em Projetos (ABP), onde foram desenvolvidas atividades propostas
no Desenho Metodoldgico construido pela pesquisadora-docente considerando os contetidos
curriculares indicados pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e a escuta aos
estudantes. Utilizando aparatos tecnologicos e materiais didaticos digitais foram realizadas
atividades como: simulacdo de mercadinho, aula de campo, criagdo de cards, divulgacao da
Feira do Empreendedorismo na comunidade e realizacdo da Feira na quadra de eventos.

Neste periodo os educandos, organizados em equipes, utilizaram diferentes recursos
tecnologicos na realizagdo das atividades pedagdgicas, gravagdes de audios e fotografias das
praticas, para que a construcdo da aprendizagem multiletrada se desse de forma multimodal.
Ressalta-se que em nenhuma hipotese foi exposto ou publicado imagens que permitam a
identificacdo do estudante e/ou quaisquer outros tipos de constrangimentos. Coerente com os
fundamentos desta proposta foram utilizadas abordagens criativas e géneros discursivos com
multiplas linguagens que possibilitaram o envolvimento do educando e ampliagdo do seu
conhecimento.

Apo6s o desenvolvimento de todo o percurso planejado a pesquisadora reuniu as equipes
para a realizacdo de um grupo focal objetivando um momento de conversa-escuta sobre a

percepcao dos educandos com a experiéncia vivenciada através da ABP.
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A andlise das falas dos estudantes durante o grupo focal, bem como os registros da
pesquisadora no diario de campo indicam que os estudantes, em sua maioria, perceberam
como positiva a experiéncia da ABP para a promocdo de multiletramentos digitais, por
diversificar os formatos de promocao da aprendizagem, saindo da pratica rotineira - “estudar
s0 por meio da escrita e leitura”, conforme citado por um deles.

O quadro 1 demonstra algumas inferéncias registradas pelos educandos apds a vivéncia

da pesquisa-formacao.

Quadro 1 - Os multiletramentos digitais na visdo dos educandos

UNIDADES DE REGISTROS EXTRATOS DO GRUPO FOCAL

Para voce, existe algo de negativo e/ou | @ “Positivo porque a gente aprende mais e
de positivo em utilizar as tecnologias | negativo porque ndo pode usar celular na escola
no ambiente escolar? sem a professora mandar”.

° “Eu acho positiva porque da mais
informagdes né pra nds, e facilita também né,
porque muitas vezes a pessoa vem explicando e a
gente ndo entende, ai quando usa essas coisas
assim a gente entende mais”.

° “Negativo, porque tia (a professora) ndo
deixa”.
Vocé notou algum avanco no seu | ® “Eu acho que melhorou porque aprendi a
conhecimento a partir da inclusdo de | usar os jogos interativos. Passei a ter interagdo e
tecnologias nas atividades | desenvolvimento por causa das pesquisas”.
vivenciadas? ° “A minha aprendizagem aumentou, eu

comecel a pesquisar mais coisas, a estudar mais e
meu aprendizado td& muito melhor que
antigamente”.

) “Sei 14... mais ou menos. Porque nao
aprende nada, s6 fica no celular mesmo. aprende
se a gente pesquisar alguma coisa de estudar”.

Fonte: Elaborado pelas autoras com base nos dados sistematizados do grupo focal. 2024.

Inicialmente, os estudantes destacaram que 0 acesso a esses recursos proporciona mais
informagoes e facilita o entendimento dos conteudos curriculares das aulas. Eles ainda
sinalizam que essas tecnologias ajudam a buscar informac¢des complementares a que tém
acesso na sala de aula, facilitando o aprendizado.

A capacidade de acessar outras informagdes, interagir com aplicativos especificos,

construir conhecimentos a partir das potencialidades do online sdo saberes importantes para a
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formacdo no contexto contemporaneo. Promover o desenvolvimento destes ¢ promover a
autoria e o protagonismo dos educandos.

A referéncia dos estudantes a proibi¢ao do uso dos celulares na escola ¢ um ponto que
exige um aprofundamento na abordagem que extrapola os objetivos deste texto. Para o
momento, podemos apenas registrar o quanto este uso faz parte da vida e do desejo desses
educandos, que mesmo em uma cultura de comunidade rural sdo também influenciados pelo
universo da cibercultura. Esta reflexdo também reforca a necessidade da promocao de
multiletramentos digitais na escola posto que estes estudantes estdo imersos no digital online e
por isso participes de sua potencialidade formativa e expostos aos riscos de uma interagao
sem criticidade.

Na quarta (e ultima) etapa da Avaliacao, a pesquisadora junto com sua orientadora de
pesquisa fez uma andlise e interpretacdo dos resultados. Posteriormente, estes resultados
foram apresentados aos educandos como forma de develuede devolutiva/feedback aos
participantes desresultades-da pesquisa.

Como forma de andlise positiva das vivéncias da pesquisa, em agosto de 2024 a turma
do 5° ano dos Anos Iniciais da Escola Municipal Luciene Maria de Jesus Oliveira foi
parabenizada pela Secretaria Municipal de Educagao, por realizar o exame externo do Sistema
de Avaliagdo da Educacgdo Bésica (SAEB), em 2023, e atingir a maior nota de Anos Iniciais
no municipio (Figura 3) nas disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica. Esse
reconhecimento reflete em numeros e, qualitativamente, o quanto estes estudantes
conseguiram construir saberes e relacionar os conteudos estudados de forma tedrica e pratica

as questoes propostas na avaliacdo externa.
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Figura 3 - Resultado do SAEB/IDEB 2023 do /6cus de pesquisa

EDUCAGCA®

ESCOLA LUC

SAEB 2023

« LINGUA PORTUGUESA: 209,01
« MATEMATICA: 219,84

Fonte: Resultado do IDEB enviado pela diretora de ensino via WhatsApp. 2024.

Todavia, mesmo o resultado ainda ndo sendo o ideal em nivel nacional de
aprendizagem, este nos mostra que “Sim!” - a Aprendizagem Baseada em Projetos contribui
efetivamente no desenvolvimento dos multiletramentos dos estudantes da Educagao do

Campo, tornando-os sujeitos ativos, criticos e analiticos em seu contexto social.

Consideracoes finais

A experiéncia do desenvolvimento de um projeto pedagodgico fundamentado na
metodologia ativa Aprendizagem Baseada em Projetos (ABP) mostrou-se extremamente
positiva na promog¢ao dos multiletramentos digitais para educandos do 5° ano do Ensino
Fundamental da Educa¢ao do Campo.

Podemos concluir aqui que ao envolver os educandos em atividades praticas e
significativas, o trabalho com projetos proporciona um ambiente de aprendizagem engajador e
desafiador, que potencializa o desenvolvimento de habilidades e saberes essenciais para sua
formagdo integral e entre elas podem estar as competéncias digitais. A abordagem da ABP ¢
especialmente relevante para estudantes da educagdo popular e do campo, por proporcionar

uma conexdo com suas realidades e contexto local.
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Através da realizacdo de projetos auténticos e contextualizados, os educandos sdo
capazes de explorar diferentes midias e tecnologias digitais, a0 mesmo tempo em que
ampliam competéncias fundamentais que os prepare para os desafios do século XXI, a
participar ativamente da sociedade digital e contribuir efetivamente para o desenvolvimento
de suas comunidades.

Ao conduzir o projeto, os educandos assumiram mais responsabilidade pelo seu proprio
aprendizado, aprendendo a gerenciar seu tempo, a definir metas e a resolver problemas de
forma independente e colaborativa. Esse aumento na autonomia foi crucial para o
desenvolvimento da autoaprendizagem e para a capacidade de usar tecnologias digitais de
maneira eficaz e ética. Como resultado, os estudantes demonstraram um aumento em sua
competéncia digital, bem como um maior interesse € motivacao nos estudos.

Durante a caminhada metodologica da pesquisa foi preciso sinalizar um ponto
importante: defender a ideia de que este estudo ndo se trata apenas da inser¢ao de tecnologias
nas aulas, mas da sua aplicabilidade no contexto educacional dos discentes de escolas do
campo para uma aprendizagem critica-reflexiva. Nesse espaco de tempo, também surgiram
algumas dificuldades e desafios, como:

e A escola locus de pesquisa tem acesso limitado a computadores, tablets, internet de
alta velocidade e outros recursos tecnoldgicos necessarios por ser uma escola com
infraestrutura pequena;

eIntegrar o projeto no calendéario escolar, devido ao alto nimero de contetdos
curriculares da BNCC a serem estudados, a demanda de eventos comemorativos e as
avaliagdes externas que os educandos iriam fazer.

Todavia, superar esses desafios requer uma abordagem colaborativa. Para isso, foi
possivel contar com o envolvimento de todos os estudantes, a contribui¢do dos familiares, a
colaboragdo dos profissionais da educagdo e a participagdo da comunidade nas atividades
externas. Essa relagdo propositiva foi importante para a constru¢do do conhecimento dos
educandos e estreitou os lagos entre a escola ¢ a comunidade, reforgando esse ambiente como
um espago de inovacao, desenvolvimento social e como sujeito do campo pertencente aquele
lugar.

Ainda ¢ possivel manter as lutas defendidas pela Educagdao Popular ¢ do Campo no
atendimento as demandas educativas, prioritariamente para defender o idedrio que os
educandos recebam da escola o acesso ao conhecimento historicamente acumulado e a

valorizacdo social necessario a sua condicdo de cidadania, de modo que estimule a
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participagdo dindmica, o desenvolvimento de habilidades e competéncias, e a construgdo do
conhecimento. Esta afirmacdo pode ser comprovada, também, no resultado satisfatorio que os
educandos obtiveram na avaliagdo externa do SAEB 2023, nas é4reas de Lingua Portuguesa e
Matematica. Dessa forma, defendemos aqui que as metodologias ativas proporcionam as
escolas espacos de encontro, de confrontos e de producao politica de conhecimentos que
valorizem os diversos saberes de todos os envolvidos.

Recomenda-se, portanto, que mais esfor¢os sejam direcionados para a implementagao
de projetos pedagogicos semelhantes, com foco nos multiletramentos digitais, visando
promover uma educacao inclusiva e que verdadeiramente promova cidadania para todos os

educandos, independentemente de seu contexto geografico.
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i Projeto de Irrigagdo trata-se de um perimetro irrigado agricola, que surgiu no sertdo de Pernambuco
em meados da década de 1980, com o objetivo de abrigar as familias que foram atingidas pelas aguas
da Barragem de Itaparica construida pela Companhia Hidro Elétrica do Sdo Francisco (Chesf). O
Projeto conta com um numero de 10 agrovilas, que sdo comunidades onde moram as familias e seus
lotes para agricultura, com area irrigavel total de 1.579 hectares.
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