Revista Brasileira de Educacao do Campo

Brazilian Journal of Rural Education
ARTIGO/ARTICLE/ARTICULO

Desafios da auséncia de Diretrizes da Educacao do Campo
em municipios baianos: o papel propulsor do Formacampo

Yure Oliveira Santos!, Arlete Ramos dos Santos?

1.2 Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia — UESB. Estr. Bem Querer, Km-04, Candeias - BA. ltapetinga-BA, Brasil.

Autor para correspondéncia/Author for correspondence: arlerp@hotmail.com

RESUMO. Este artigo analisa o processo de elaboragdao e
reelaboragdo das Diretrizes Municipais de Educa¢dao do Campo
(DMEC) em municipios da Bahia, desenvolvido pelo Programa
Formacampo no ano de 2022. O estudo teve como objetivo
compreender como se deu esse processo, identificando as
motivacdes, 0s sujeitos e as instituigdes envolvidas, bem como
os desafios enfrentados na consolidacdo dessas diretrizes. A
pesquisa, de abordagem qualitativa, foi fundamentada no
Materialismo Historico-Dialético, utilizando analise documental
e entrevistas semiestruturadas com coordenadores municipais,
conselhos de educagdo e membros do Formacampo. Os
resultados apontam que a constru¢do das DMEC constitui um
ato politico-pedagogico que vai além da dimensdo técnico-
administrativa, revelando a forca organizativa e o protagonismo
dos sujeitos do campo. Também evidenciam que a auséncia de
diretrizes especificas reflete desigualdades estruturais, caréncia
de formagdo e fragilidade das politicas publicas voltadas a
educacdo do campo. Conclui-se que o Programa Formacampo
desempenha um papel propulsor ao fomentar a participagdo
social e a formulagdo de politicas educacionais ancoradas na
realidade dos territorios de identidade da Bahia, reafirmando a
educacdo do campo como direito social e instrumento de
emancipagao.

Palavras-chave: diretrizes, educagao do campo, territérios de
identidade, bahia.
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Challenges arising from the absence of guidelines for
Rural Education in municipalities of Bahia: the driving
role of Formacampo

ABSTRACT. This article analyzes the process of elaboration
and re-elaboration of the Municipal Guidelines for Rural
Education (DMEC) in municipalities of Bahia, developed by the
Formacampo Program in 2022. The study aimed to understand
how this process occurred, identifying the motivations, the
subjects and institutions involved, as well as the challenges
faced in consolidating these guidelines. The research, with a
qualitative approach, was based on Historical-Dialectical
Materialism, using document analysis and semi-structured
interviews with municipal coordinators, education councils, and
Formacampo members. The results indicate that the construction
of the DMEC constitutes a political-pedagogical act that goes
beyond the technical-administrative dimension, revealing the
organizational strength and protagonism of rural subjects. They
also show that the absence of specific guidelines reflects
structural inequalities, lack of training, and fragility of public
policies aimed at rural education. It is concluded that the
Formacampo Program plays a driving role in fostering social
participation and the formulation of educational policies
anchored in the reality of the identity territories of Babhia,
reaffirming rural education as a social right and an instrument of
emancipation.

Keywords: guidelines, rural education, territories of identity,
bahia.
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Desafios derivados de la ausencia de directrices para la
Educacion Rural en municipios de Bahia: el papel
impulsor de Formacampo

RESUMO: Este articulo analiza el proceso de elaboracion y
reelaboracion de las Directrices Municipales de Educacion Rural
(DMEC) en municipios de Bahia, desarrolladas por el Programa
Formacampo en 2022. El estudio tuvo como objetivo
comprender como se produjo este proceso, identificando las
motivaciones, los sujetos e instituciones involucrados, asi como
los desafios enfrentados en la consolidacion de estas directrices.
La investigacion, con un enfoque cualitativo, se basé en el
Materialismo Historico-Dialéctico, utilizando analisis de
documentos y entrevistas semiestructuradas con coordinadores
municipales, consejos de educacion y miembros de
Formacampo. Los resultados indican que la construccion de las
DMEC constituye un acto politico-pedagdgico que va mas alla
de la dimensidon técnico-administrativa, revelando la fuerza
organizativa y el protagonismo de los sujetos rurales. También
muestran que la ausencia de directrices especificas refleja
desigualdades estructurales, falta de capacitacion y fragilidad de
las politicas publicas dirigidas a la educacion rural. Se concluye
que el Programa Formacampo desempefia un papel dinamizador
en el fomento de la participacion social y la formulacion de
politicas educativas ancladas en la realidad de los territorios
identitarios de Bahia, reafirmando la educacion rural como un
derecho social y un instrumento de emancipacion.

Palabras-clave: directrices, educacion del campo, territorios de
identidad, bahia.
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Introducao

Este texto ¢ fruto de uma pesquisa que emerge das inquietagdes advindas de inimeras
discussdes em torno da Educagcdo do Campo, das Politicas Publicas e da realidade social,
politica e educacional em que este debate se insere.

Historicamente, constata-se uma dicotomia entre Campo e Cidade que reflete nao
apenas contrastes geograficos ou econdmicos, mas também uma dualidade de projetos
educacionais. Como destaca José¢ de Souza Martins (2000), de um conflito social e politico
estruturante das relagdes no territorio brasileiro, marcado por desigualdades historicas,
construidas a partir da centralidade da cidade como locus da modernidade, do progresso e da
racionalidade capitalista, em contraste com a visao do campo como espago do atraso, da
ignorancia e da dependéncia. Essa oposi¢do simbdlica foi forjada ao longo do processo de
urbanizagdo ¢ industrializagdo do pais, consolidando uma hierarquia territorial que
desvaloriza os sujeitos e os saberes do campo, negando-lhes visibilidade e direitos.

A cidade, nesse contexto, ndo representa apenas um centro econdémico, mas também
um espaco que monopoliza o acesso a servigos publicos, infraestrutura e oportunidades de
ascensdao social. Em contraposicdo, o campo tem sido sistematicamente excluido das
prioridades do Estado, refletindo o que Milton Santos (2006) denomina de
“urbanocentrismo”, uma légica que submete o campo as necessidades do capital urbano-
industrial e compromete sua autonomia e desenvolvimento. A propria organizagdo da vida no
campo, com seus ritmos, valores e praticas, ¢ constantemente invisibilizada pelas politicas
publicas que ignoram sua singularidade. Essa ldgica de subalternizacdo repercute fortemente
no ambito educacional.

A Educagdo do Campo emerge como uma resposta critica e propositiva a essa
realidade. Segundo Caldart (2004), ela ndao ¢ apenas uma modalidade de ensino, mas um
movimento politico-pedagdgico que busca romper com as formas tradicionais e
homogeneizadoras de educagdo impostas ao campo. Propde uma formagao que dialogue com
os modos de vida, os saberes populares e as identidades coletivas das populagcdes camponesas,
compreendendo a escola como um espago de luta por direitos e pela afirmacdo cultural. Nesse
sentido, a Educacdo do Campo ndo se restringe a adaptar contetidos, mas implica a construcao
de um projeto educativo que valorize o territorio, o trabalho e a cultura dos povos do campo.

E nesse contexto que se insere o Programa Formacampo, concebido como uma

estratégia de formacdo continuada de educadores e gestores escolares com vistas ao
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fortalecimento das politicas publicas de Educagdo do Campo na Bahia. Vinculado ao
compromisso com a justica social, o programa se fundamenta na concepcdo de que as
diretrizes municipais de Educacdo do Campo devem ser construidas de forma participativa,
envolvendo os diversos sujeitos que vivem e atuam nesses territorios: professores, estudantes,
pais, liderangas comunitarias e representantes de movimentos sociais. A participagdo ativa
dessas comunidades ¢ essencial para a superacdo das desigualdades educacionais e para a
constru¢do de politicas que respondam as suas demandas reais. Assim, a elaboragdao das
diretrizes municipais de Educagdo do Campo representa ndo apenas um processo técnico-
administrativo, mas sobretudo uma agdo politico-pedagodgica. E uma forma de resisténcia
frente a negacdo histérica de direitos e & imposicdo de um modelo educacional urbano-
industrial. Trata-se de um compromisso com a constru¢ao de uma sociedade mais justa, plural
e inclusiva, onde as comunidades do campo possam exercer plenamente sua autonomia e
protagonismo. O desenvolvimento do campo, nesse sentido, ndo pode ser dissociado da luta
por uma educagdo de qualidade, socialmente referenciada e comprometida com a
transformacao social.

A luta pelo processo de elaboracdo dessas diretrizes municipais ¢ justificada por
refletir o compromisso com a constru¢do de uma sociedade mais justa e inclusiva. A
participagdo ativa de diferentes sujeitos, como professores, pais, alunos e representantes da
comunidade, é crucial nesse processo. Ademais, o enfrentamento das disparidades
educacionais no campo contribui diretamente para o seu desenvolvimento socioecondmico.

A elaboragdo e implementacdo dessas diretrizes representam uma luta necessaria para
ndo apenas reconhecer a diversidade do campo, mas também representar um compromisso
firmado pelo poder publico e pela sociedade com o desenvolvimento integral e equitativo dos
estudantes, promovendo uma educagido que esteja verdadeiramente enraizada na realidade e
nas aspiragdes das comunidades do campo.

As diretrizes municipais de Educacdo do Campo nao se limitam a formalizagdo de
normas administrativas; elas expressam o compromisso politico e pedagdgico do poder
publico com a garantia do direito a educagdo para os povos do campo. Esses documentos
constituem um marco estruturante das politicas educacionais locais, assegurando a
continuidade, a coeréncia e a identidade dos projetos educativos voltados a essas populagdes
historicamente marginalizadas. Tal entendimento estd diretamente alinhado a Resolucao
CNE/CEB n° 01/2002, que define as Diretrizes Operacionais para a Educagdo Basica nas

Escolas do Campo. Essa resolu¢do reconhece que a realidade do campo exige propostas
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educacionais diferenciadas, baseadas na escuta e participagdo das comunidades, respeitando
seus saberes, culturas e modos de vida.

De acordo com a Resolugdo, a educagdao do campo deve ser construida com a efetiva
participacdo dos sujeitos do campo, em didlogo com seus projetos de vida e de sociedade,
superando a logica de adaptag@o a escola urbana. As diretrizes municipais, portanto, cumprem
papel central na concretizagdo desse principio, ao estabelecer orientagcdes que respeitam os
tempos, espagos ¢ identidades do campo, favorecendo a construgdo de um curriculo
contextualizado e coerente com a vida camponesa.

Essa perspectiva também encontra respaldo na Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagao
Nacional - LDB (Lei n° 9.394/1996), especialmente nos Artigos 23 e 28, que tratam da
organizacao flexivel do ensino e da obrigatoriedade de se considerar as peculiaridades da
educagdo do campo na proposta pedagodgica, nos calendérios e nas metodologias. Ja o Decreto
n°® 7.352/2010 amplia esse escopo ao instituir a Politica Nacional de Educagdo do Campo,
determinando que os sistemas de ensino elaborem diretrizes proprias para atender as
especificidades da populacdo camponesa e promovam a articulagdo intersetorial para o
desenvolvimento sustentdvel do campo.

Nesse sentido, as diretrizes municipais tornam-se instrumentos fundamentais para a
constru¢do de politicas educacionais justas e comprometidas com a transformagao social. Elas
funcionam como um pacto firmado entre o Estado e os sujeitos do campo, orientando a acao
pedagdgica em favor de uma educacdo comprometida com os principios da equidade, da
justica social e da valoriza¢do da diversidade.

Apesar de sua importancia, a constru¢do e implementacao de diretrizes municipais
enfrentam intimeros desafios. A escassez de recursos financeiros € humanos, a falta de
formagao especifica para gestores e educadores, e a auséncia de articulacdo entre as diferentes
esferas de governo sdo entraves recorrentes. Também a baixa participacdo social na
elaboracdo das politicas municipais contribui para que estas, ndo reflitam sempre as reais
demandas das comunidades do campo.

As diretrizes municipais de Educacao do Campo, nesse sentido, sdo mais do que um
tema de estudo; sdo uma ferramenta de luta, resisténcia e transformagdo. Ao fortalecé-las,
reforgamos a autonomia dos sujeitos do campo e contribuimos para a constru¢do de uma
educagio que respeite e valorize suas historias, identidades e direitos. E a partir do local que
se pode transformar o global, e ¢ no municipio que a luta pela educagdo do campo encontra

seu terreno mais fértil.
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E nesse sentido que esta pesquisa toma como questdo central: como se deu o processo
de elaboragdo/reelaboragao das Diretrizes Municipais de Educacdo do Campo (DMEC) em
municipios da Bahia no ano de 2022 pelo Programa Formacampo? Torna-se necessario
problematizar como aponta no titulo, o “direito nosso ¢ o dever do Estado” que ¢ muito
tratado no campo desta politica educacional, mas do que se trata o dever do Estado frente a
Educagdo do Campo? Quais direitos fazem parte deste nosso arcabougo?

O filosofo Gottfried Wilhelm Leibniz certa vez fez a seguinte pergunta: “Por que ha
algo em vez de nada?”. Embora Leibniz a tenha proposto no campo da metafisica, como uma
indagacao sobre a origem do ser e da existéncia, sua logica pode ser transposta para o campo
das politicas publicas. Aqui, ela nos permite questionar: por que houve, naquele contexto, um
processo de construcao de diretrizes especificas para a Educagao do Campo, quando a inércia,
a auséncia de acdo ou mesmo a manutencdo do status quo seriam op¢des mais comuns,
especialmente diante da morosidade histérica com que esse campo tem sido tratado?

Essa indagagdo se torna ainda mais pertinente quando se considera que, em muitos
contextos, politicas voltadas para a Educacdo do Campo ndo s6 foram historicamente
negligenciadas como também frequentemente engessadas em modelos urbanos e
centralizadores. Diante disso, o surgimento de um movimento de formulacao de politicas
publicas voltadas especificamente para o campo, em meio as diversas fragilidades estruturais
enfrentadas pelos municipios, chama atengdo. E como se, contra todas as “probabilidades” —
técnicas, politicas e financeiras, algo tivesse acontecido.

Assim, a indagag¢do “por que houve algo em vez de nada?”’ ndo busca apenas
identificar os responsaveis por esse movimento, mas compreender as condigdes materiais,
simbdlicas e institucionais que o tornaram possivel. A atuagdo do Programa Formacampo,
como politica formativa e indutora de processos participativos, teve papel central ao romper
com a légica da omissao e ao fomentar um cendrio de a¢ao onde, historicamente, prevalecia a
auséncia.

Esse artigo ¢ fruto de uma pesquisa que teve como objetivo analisar o processo de
elaboragdo/reelaboracdo das Diretrizes Municipais de Educagao do Campo (DMEC) em
municipios da Bahia no ano de 2022 realizado pelo Programa Formacampo. A pesquisa foi
conduzida a luz do método do Materialismo Histérico-Dialético, buscando compreender de
forma critica e contextualizada o processo de elaboracdo e reelaboracdo das Diretrizes
Municipais de Educacao do Campo (DMEC) em determinados municipios baianos. Nesse

percurso investigativo, buscou-se compreender as motivacdes que levaram os municipios a
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iniciarem tal processo, considerando os sujeitos e as instituicdes envolvidas em sua
constru¢do. Também se dedicou atengdo a atuacdo do Programa Formacampo, especialmente
no que se refere ao papel que exerceu na orientagdo e acompanhamento das etapas de
formulacao dessas diretrizes. Além disso, foram analisados os principais desafios enfrentados
nesse processo nos municipios de Bom Jesus da Lapa, Sebastido Laranjeira e Iguai, com o
intuito de revelar as tensdes, limites e potencialidades inerentes a consolida¢do de politicas
publicas voltadas para a educacao do campo.

Esta pesquisa também evidencia o movimento contra hegemonico realizado pelo
Programa Formacampo de difusdo de conhecimento e oferta de formacao de educadores do
campo numa perspectiva critica, bem como de orientagdes e acompanhamento no processo de
elaboragdo/reelaboracdo das diretrizes de educagdao do campo pelos varios municipios dos
Territérios de Identidade Baianos!, provocando enorme influéncia para que acontecesse este
movimento de elaboragdo/reelaboragdo das diretrizes. Diretrizes estas que Maria Ciavatta e

Marise Ramos (2012, p. 11) definem como “... orientagdes para o pensamento e agao”.

O Formacampo e a construcio das Diretrizes Municipais de Educacio do Campo

Assim como 0s rios se encontram sem negar sua existéncia e suas particularidades, o
Formacampo emerge como um espago de confluéncia entre saberes académicos, praticos e
populares, configurando-se como uma pratica social que respeita as singularidades do campo
e as integra em um fluxo continuo de transformacao. Essa confluéncia reflete a resisténcia e a
criagdo coletiva, promovendo um didlogo que ndo dilui a esséncia das comunidades
campesinas, mas as projeta como protagonistas na construcdo de politicas publicas
educacionais. E nesse movimento dialético que a formacgdo docente e¢ a elaboragdo das
diretrizes ganham significado politico e filosofico, reafirmando a necessidade de uma
educagdo que contemple tanto a especificidade do campo quanto a universalidade das lutas
sociais.

O Programa Formacampo teve origem em uma pesquisa intitulada “As politicas
educacionais do PAR em escolas do campo na Bahia (2007-2022)”, conduzida pelo
Gepemdecc/UESB. Os resultados desse estudo destacaram a caréncia de formacao para os
docentes que atuam nas areas rurais. Em nivel nacional, mais de 50% dos professores do
campo ainda ndo possuem graduacao, e mais de 80% ndo tém acesso a formacdes continuadas

especificas sobre educagdo do campo nas redes municipais e estaduais.
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O Programa se conecta ao projeto de pesquisa atual do Gepemdecc/UESB, que busca
analisar o impacto das politicas educacionais do PAR na implementagdo da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) nas escolas do campo situadas nos territorios de identidade
abrangidos pela Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia. Para viabilizar as a¢des do
programa, foi essencial reunir uma equipe de profissionais com formacdes em diversas areas
do conhecimento, visto que a proposta exige uma abordagem ampla sobre os fundamentos da
educagdo basica no Brasil. Essa construgdo interdisciplinar ¢ indispensavel para alinhar as
praticas educacionais as politicas nacionais de formagao inicial e continuada de professores.

A presenga da universidade nesse contexto €, portanto, crucial. Ela desempenha um
papel estratégico ao fomentar intervencdes que contribuam para a melhoria da qualidade da
educacgdo basica, incluindo educacdo infantil, ensino fundamental e médio, nos municipios
localizados nos territérios de identidade da Bahia contemplados pelo programa. Essa inser¢ao
possibilita o desenvolvimento de acdes formativas mais consistentes e voltadas as reais
necessidades das comunidades do campo, fortalecendo a educacdo como ferramenta de

transformacgao social.

Figura 1- Estrutura organizativa do Formacampo.

R

BEPEABECT

SECRETARIAS
MUNICIPAIS DE
EDUCACAO

Fonte: Elaboragao pelos proprios autores (2024).

As atividades sdo realizadas pelas Institui¢des de Ensino Superior (IES) que fazem
parte do programa, juntamente com integrantes do Grupo de estudos e Pesquisa Movimentos
Sociais, Diversidade e Educa¢do do Campo e Cidade (GEPEMDECC). Dessa forma, o
Programa conta com a colaboragdo de pesquisadoras/es dos seguintes grupos de estudos e

pesquisas: Centro de Estudos e Pesquisas em Ciéncias Humanas e Educacdo -
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CEPECH/UESC e Observatéorio de Politicas Publicas e Gestdo Educacional -
OBSERVA/UESB.

Salientamos que estes grupos de pesquisas e estudos possuem integrantes em varios
municipios dos Territorios de Identidade mencionados, além de professoras/es da educacao
basica, militantes de movimentos sociais ¢ bolsistas de extensao e de Iniciacdo Cientifica —
IC de pesquisadores de outras instituicdes. Ainda vale mencionar que o Programa
Formacampo busca o envolvimento das/os alunas/os matriculados em Programas de Pos-
graduacdo em Educagdo da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia - UESB,
Universidade do estado da Bahia - UNEB, Universidade Estadual de Santa Cruz - UESC,
Universidade Federal do Reconcavo da Bahia - UFRB e alunas/os da graduacdo, sendo
estas/es orientadas/os pelas/os professoras/es que compdem a equipe executora.

No cerne da discussao a respeito do curriculo e das Diretrizes de Educacao, fazemos a
inferéncia inicial de que na estrutura educacional das escolas do campo atualmente, existe um
esforco para implementar um curriculo que forme individuos conscientes das questdes
pertinentes ao campo e que reconhecam a realidade na qual estdo inseridos.

Problematizar essa questdo significa aprofundar o debate sobre qual modelo de escola
publica ¢ adequado para a classe trabalhadora, seja ela campesina ou urbana. Com o advento
do capitalismo e a evolugdo da sociedade moderna, dividida em classes, a escola redefine seu
papel nesse novo cenario politico, economico e social. Essa nova configuragdo institucional
busca uniformizar a funcao da escola, embora, segundo Saviani (2015),

... a contradicdo entre as classes marca a questdo educacional e o papel da escola. Quando a
sociedade capitalista tende a generalizar a escola, esta generaliza¢do aparece de forma
contraditoria, porque a sociedade burguesa preconizou a generalizagdo da educacdo escolar
basica. Sobre esta base comum, ela reconstituiu a diferenca entre as escolas da elite,
destinadas predominantemente a formagao intelectual, e as escolas para as massas, que ou se
limitam & escolaridade basica ou, na medida que tém prosseguimento, ficam restritas a
determinadas habilitagdes profissionais (p. 159).

A discussdo sobre o tipo de educagdo destinada as escolas do campo esta inserida em
um contexto de relagdes conflituosas a respeito de um curriculo universal para a elite e um
curriculo profissionalizante para as camadas populares. Ao contextualizar essa discussao,
observa-se que a Educagdo do Campo esta situada nesse paradoxo quanto a sua funcdo
pedagdgica: adotar ou ndo um curriculo de cunho utilitarista na formagao dos estudantes. Tal
abordagem incluiria uma formagao contextualizada no cotidiano e nas praticas relacionadas

ao trabalho do campo.
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Tomando como pressupostos as consideragdes sobre o cotidiano escolar das escolas
campesinas ¢ a instaura¢do de um curriculo abrangente de conhecimentos universais, infere-se
que a formacdo cidadda pode ocorrer de forma completa e adaptada ao contexto da
comunidade local. Esse processo de humanizagdo nas escolas do campo se desenvolve e se
fortalece através do reconhecimento continuo das identidades locais, contrastando com uma
sociedade capitalista que frequentemente vé o campo como inferior a cidade.

Para Caldart (2004), a escola do campo nao se diferencia das demais como um todo,
mas, se propde a realizar um trabalho

reconhecendo e ajudando a fortalecer os povos do campo como sujeitos sociais, que também
podem ajudar no processo de humanizacdo do conjunto da sociedade, com suas lutas, sua
historia, seu trabalho, sua cultura, seu jeito. Também pelos desafios da sua relagdo com o
conjunto da sociedade. Se ¢ assim, ajudar a construir escolas do campo é, fundamentalmente,
ajudar a constituir os povos do campo como sujeitos, organizados e em movimento. Porque
ndo ha escolas do campo sem a formagao dos sujeitos sociais do campo, que assumem a luta
por esta identidade e por um projeto de futuro (p. 66).
O didlogo inserido pela professora Caldart (2004) trata de uma formacao educacional
que tem como base ideais universais, todavia, resguardadas as ressalvas em torno da discussao
de uma identidade para o homem do campo.

A educacdo do campo faz o didlogo com a teoria pedagdgica desde a realidade particular dos
camponeses, mas preocupada com a educacdo do conjunto da populagdo trabalhadora do
campo, e, mais amplamente, com a formagdo humana. E, sobretudo, trata de construir uma
educagdo do povo do campo e ndo apenas com ele, nem muito menos para ele (p. 18).

Para Caldart (2004), o processo de constru¢cdo das identidades dos sujeitos do campo
diz respeito a busca por uma formagao humana calcada nos sujeitos concretos neste caso em
especifico, da classe camponesa. Afinal, o sujeito concreto ¢ como pensa Marx (2008, p. 258),
qual seja, “o concreto ¢ concreto porque ¢ a sintese de multiplas determinagdes, isto &,
unidade do diverso”. Tratar de uma classe, ndo pode anular a universalidade do sujeito,
tampouco do processo educacional.

As diretrizes municipais de Educacdo do Campo emergem no complexo contexto
educacional brasileiro marcado por desafios estruturais e pela busca constante por politicas
educacionais que atendam as especificidades dos sujeitos do campo, apresentando-se como
ferramenta fundamental para garantir uma educagdo de qualidade e equidade no campo.
Anteriormente, discutimos a respeito dos desafios historicos que a educagdo brasileira
enfrentou e ainda enfrenta, relacionados a desigualdade de acesso, permanéncia e qualidade

da educacao.
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As diretrizes curriculares nacionais, estabelecidas pela Resolugdo CNE/CEB n° 1 de
2002, representaram um avango ao reconhecer a importdncia de uma educagdo
contextualizada e emancipatéria para as populacdes do campo. No entanto, sua
implementacgdo enfrenta desafios devido a diversidade e complexidade das realidades locais.
As diretrizes municipais desempenham um papel crucial ao permitir uma adaptagdo mais
precisa e sensivel as necessidades e contextos especificos de cada municipio. Como afirma
Gimeno Sacristan (1998), "O curriculo deve ser entendido como uma construcao cultural e
historica que reflete as relagdes de poder e a ideologia dominante, mas que também pode ser
um espaco de resisténcia e transformagao social." (p. 41)

Apesar dos desafios, as diretrizes municipais de Educacdo do Campo também
oferecem diversas possibilidades. Elas permitem uma maior flexibilidade e autonomia para as
escolas desenvolverem curriculos que estejam mais alinhados as necessidades e interesses das
comunidades rurais. Além disso, promovem a valorizagdo da cultura e dos saberes locais,

contribuindo para uma educagdo mais inclusiva e emancipatoria.

Perspectiva tedrico-metodologica

Para o desenvolvimento desta pesquisa, considerando a perspectiva critica da
discussdo que pretendemos realizar, e partindo do principio que esta deva prezar pelo
movimento inerente do real e pela apreensdo do objeto nas dimensodes teodricas e praticas,
optamos por nos apoiar na perspectiva tedrica, epistemologica materialista historico-dialético
desenvolvida por Marx ao longo de suas anélises.

Para escolha dos municipios desta pesquisa primeiro foram selecionados aqueles que
finalizaram as DMEC no ano 2022, tendo em vista que alguns nio concluiram e outros sequer
iniciaram. Foi obtido um total de 19 municipios em 7 territorios (1 territdrio nao teve nenhum

municipio que finalizou). Como mostra o quadro a seguir:
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Quadro 1 - Diagndstico elaboragdo das DMEC dos municipios.

TERRITORIO IDENTIDADE/ MUMCHIGs | CIAGNOSTCODASCMEC
%*
MUNICIPIOS Total | Atvos | oessts | 900 | FOOR | e | Particiass

Sudoeste Baiano
Aracatu, Belo Campo, Caetanos, Candido
Sales, Cordeiros, Encruzilhada, Jacaraci,
Licinio de Almeida, Por¢des, Tremedal
Vale do Jequiricd
Cravoldndia, Irajuba, Itaquara,
Jaguaquara, Jequirica Lage, Lajedo do
Tabocal, Maracas, Mutuipe, Nova
Itarana, Planaltino, Santa Inés, Sdo
Miguel das Matas, Ubaira
Velho Chico
Bom Jesus da Lapa, Ibotirama
Igapor3, Paratinga, Serra do Ramalho, 06 05 01 03 02 - 85%
Sitio do Mato
Médio Sudoeste
Firmino Alves, Iguai, Itambé 80%
Itapetinga, Itarantim i
Litoral Sul
Barro Preto, Canavieiras, llhéus®,
Itabuna, Santa Luzia, S3o José da Vitdria, 07 06 01 00 06 - 85%
Una
Médio Rio de Contas
Aiquara, Apuarema, Barra do Rocha, Boa
Nova, Gongogi, Ibirataia, Ipiad*®, Jequié,
Manoel Vitorino, Nova Ibia

10 04 06 01 03 - 40%

14 1 03 05 04 02 78%

10 09 01 05 04 ) 90%

Sertdo Produtivo
Guanambi, luiu, Malhada de Pedras,

Palmas de Monte Alto, Pindai, Sebastido 07 06 01 02 02 02 85%
Laranjeiras, Sitio do Mato

TERRITORIOS DE IDENTIDADE pos) oy ey I C 0 I NG
TERMO DE ADESAO DOS MUNICIPIOS 2202 | 22023 | Wniclou gera

59 | a5 | 14 | 19 | 22 | o4 [ e
PERCENTUAIS DO DIAGNOSTICO/MAPEAMENTO DAS DMEC
07 Territdrios - 59 Municipios 1:’ 77% | 23% | 42% | a9% | 9% | 77%

Fonte: Relatorio do Formacampo (2022).

O quadro apresentado fornece um panorama detalhado sobre o processo de
elaboragdo/reelaboracdo das Diretrizes Municipais de Educa¢do do Campo (DMEC) em 59
municipios distribuidos em sete territorios de identidade da Bahia. Ele reflete a situagdo de
cada municipio no diagnostico e mapeamento dessas diretrizes, evidenciando avangos,
desafios e a variagdo no engajamento entre os diferentes territorios. Cada territdrio esta listado
com os municipios correspondentes, indicando o total de participantes e a situagdo em que se
encontram: ativos, desistentes, finalizados até 2022, finalizados até 2023 ou ainda nao
iniciados. Essa organizagdo permite visualizar de maneira clara os niveis de participagdo e o
progresso do processo em cada T1.

O territério Médio Rio de Contas destaca-se com o maior percentual de participagao,
alcancando 90%, enquanto o Sudoeste Baiano apresenta o menor indice, com apenas 40% de
engajamento. Os dados mostram que, dos 59 municipios participantes, 45 permanecem ativos
no processo, enquanto 14 desistiram. Um quantitativo de 19 municipios concluiu o

diagnostico e 0 mapeamento até o ano de 2022, outros 22 finalizaram até 2023, e quatro ainda

RBEC Tocantinépolis/Brasil v. 10 19869 | UFNT [ 2025 | ISSN:2525-4863

11



ndo iniciaram o processo. O percentual geral de participagdo ¢ de 77%, indicando que, apesar
de um bom nivel de envolvimento, ha desafios significativos em algumas regides, onde a
mobiliza¢ao dos municipios ainda ¢ baixa.

Esses dados evidenciam tanto o esforco coletivo de algumas regides quanto os
obstaculos estruturais e organizacionais que impedem a adesdo plena em outras. Assim, o
quadro ndo apenas apresenta os nimeros relativos ao processo de elaboracao/reelaboragdo das
DMEC, mas também aponta para a necessidade de a¢des mais robustas e direcionadas que

garantam uma maior equidade territorial no avango das politicas de Educagao do Campo.

Quadro 2 - Municipios da Pesquisa.

Bom Jesus da Lapa 31
Sebastido Laranjeira 20
Iguai 23

Fonte: Elaboragao pelos proprios autores a partir das entrevistas (2023).

O Quadro acima apresenta a sele¢do de municipios para a pesquisa sobre a
elaboracdo/reelaboracdo das DMEC. Entre os 19 municipios pertencentes aos trés territorios
destacados: Velho Chico, Sertdo Produtivo e Médio Sudoeste, foram escolhidos Bom Jesus da
Lapa, Sebastido Laranjeira e Iguai, respectivamente. A sele¢do levou em conta dois critérios
principais: 1) Escolher um municipio por territorio, garantindo representatividade territorial;
2) Priorizar os municipios com o maior nimero de escolas do campo em cada territdrio.

Esses critérios refletem a intengdo de capturar uma amostra representativa e
significativa para compreender as particularidades e desafios da elaboracdo/reelaboracdo das
diretrizes de EC em diferentes contextos regionais.

Os sujeitos da pesquisa ! foram: a) Coordenadora geral do Formacampo; b)
Coordenadores (as) municipais do Formacampo (dos territérios da pesquisa); c)
Coordenadores (as) do grupo de orientagdo para elaboragdo/reelaboragdo das Diretrizes;!l e d)
representante do conselho municipal de educacao. Estes e estas foram selecionados de forma
criteriosa, considerando suas contribuigdes estratégicas e experiéncias relevantes no contexto
do Programa Formacampo e na formulagao das DMEC.

A relevancia dos sujeitos Vda pesquisa se fundamenta em sua posi¢io estratégica e na

representatividade de seus papéis no processo de elaboragao/reelaboragdao das DMEC. Suas
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contribui¢cdes permitem compreender os desafios enfrentados na formulagdo e implementacao
dessas diretrizes, bem como as estratégias adotadas para supera-los.

A coleta de dados foi realizada por meio de duas abordagens principais: levantamento

de dados e entrevistas com os sujeitos da pesquisa. No caso das entrevistas, a interagdo direta
com os participantes exigiu um cuidado redobrado com as implicagdes éticas, especialmente
na condugdo das perguntas e na interpretacao das respostas.
O wuso de pseudonimos foi avaliado individualmente, considerando a sensibilidade das
informacdes e a preferéncia dos participantes. Em situagdes em que a identificagdo nao
comprometia a privacidade ou seguranca da fala dos envolvidos, a utilizagdo de suas fungdes
ligadas ao processo de elaboragdo/reelaboracdo das Diretrizes foi permitida, sempre com o
consentimento dos participantes. A transparéncia em relagao a finalidade e a utilizacdo dos
dados contribuiu para a constru¢do de uma relagdo de confianca entre o pesquisador e os
participantes.

Antes de iniciar a coleta de dados, a pesquisa foi submetida a0 Comité de Etica em
Pesquisa (CEP) da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia, seguindo as diretrizes
estabelecidas pela Resolugdo n® 466/2012 do Conselho Nacional de Satide. A aprovacdo do
CEPY, essencial para garantir que o estudo estivesse em conformidade com os principios
éticos, certificou que os direitos, a dignidade e a privacidade dos participantes fossem
assegurados. A autorizagdo do CEP incluiu a permissdo formal para a realizacdo das

entrevistas e do levantamento de dados
Desafios e auséncia de Diretrizes da Educacio do Campo em municipios baianos

Compreender a complexidade e as dificuldades envolvidas na implementacdo de
politicas educacionais adequadas ao campo ¢ algo central. Neste tdpico, examinamos as
particularidades dessas lacunas e desafios, evidenciando os fatores politicos, sociais e
culturais que influenciam a formulagdo e a execugdo de politicas publicas voltadas a
Educacdo no Campo, com base nos relatos colhidos nas entrevistas com o intuito de
compreender as implicagdes dessas auséncias para o processo de elaboragdo e reelaboracao
das Diretrizes Municipais de Educa¢ao do Campo nos municipios pesquisados.

Os dados iniciais revelam um consenso entre os entrevistados quanto aos obstaculos

enfrentados pelos municipios diante da inexisténcia de diretrizes especificas para a Educacado
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do Campo, bem como sobre a importincia dessas diretrizes enquanto direito social. Conforme

afirmou a Coordenadora do Programa Formacampo.

A gente sabe que existe uma dificuldade das redes (municipais) de tirar do papel aquilo que
escreveu. Neste sentido, tem uma dificuldade na constru¢do das diretrizes por falta de
conhecimento, por falta de boa vontade politicas também, por conta de falta de uma
orientag¢do ou opgdo politico-ideologica, onde as redes (municipais), a partir de um projeto
de sociedade pode ndo querer fazer cumprir o que preconiza a educa¢do do campo
(Coordenadora Geral do Formacampo).

Segundo a coordenadora, os obstaculos enfrentados como a caréncia de conhecimento
técnico, a falta de compromisso politico e a presenga de posturas ideoldgicas que se opdem as
demandas da Educacdo do Campo, ndo devem ser compreendidos como meras
eventualidades. Tais dificuldades refletem, na verdade, as contradi¢cdes profundas do sistema
capitalista, que, historicamente, tem colocado os interesses politicos e econdmicos das elites
acima das necessidades das populagdes que vivem e produzem no campo.

Marx (2007) afirmou que na sociedade de classes, as ideias dominantes “nao sdo nada
mais do que a expressdo ideal das relacdes materiais dominantes ...”. Sdo, portanto, “... a
expressao das relagcdes que fazem de uma classe a classe dominante, sdo as ideias de sua
dominacdo” (Marx & Engels, 2007, p. 47).

Os individuos da classe dominante, na medida em que dominam como classe e
determinam a conjuntura de uma época historica, eles o fazem em sua totalidade, logo,
também dominam como pensadores, como gestores, fazedores de politicas publicas e
regulamentadores e executores das normas, inclusive no campo da educacdo. Para Mészaros

(2011),

a ideologia ¢ a consciéncia pratica inevitavel das sociedades de classe, preocupada com a
articulagdo e afirmagdo dos conjuntos rivais de valores e estratégias ... pelo proposito vital
de levar até o fim o conflito fundamental na arena social, posto que os conjuntos rivais de
valores sdo inseparaveis de alternativas hegemonicas objetivamente identificaveis da
situacdo historica dada (p. 145).

Mészaros explicita que a ideologia ndao € apenas um conjunto de ideias abstratas, mas
uma pratica concreta e indispensavel em sociedades divididas em classes, onde valores e
estratégias rivais disputam a hegemonia. Essa perspectiva ilumina os desafios apontados pela
entrevistada, ao situd-los como expressdo de conflitos sociais que se desdobram na arena
educacional.

Também, o(a) 2 Coordenador(a) do GT das DMEC diz:
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Nota, existem muitos desafios, né? Que vai desde a proposta pedagogica, proposta
curricular, de pessoal, no sentido de formagdo. Vai desde a questdo de vontade politica até
do proprio municipio de estabelecer, de implementar essa agdo dentro do municipio (C2

GT).

Percebemos que na fala do(a) coordenador(a) do GT hé o elemento vontade politica
mencionado pela coordenadora geral do programa. Isso nos leva perceber que a dificuldade
das redes municipais em elaborar e implementar diretrizes vai além da simples auséncia de
recursos ou conhecimento técnico.

Conforme destaca Mészaros (2011), o que estd em jogo ¢ uma disputa hegemonica
entre diferentes projetos de sociedade, que se expressa no campo educacional. A proposta da
Educacdo do Campo, voltada para a emancipagdo dos sujeitos que vivem no campo, confronta
diretamente os interesses do bloco histérico hegemonico, cujo objetivo € manter essas
populagdes em condi¢des de dependéncia e subordinacdo. O “bloco histérico” em Gramsci
consiste numa dialética entre forcas produtivas, nas relagdes sociais de producdao e
superestrutura juridico-politica em um momento histérico: “unidade entre a natureza e o
espirito, entre vida e politica (estrutura e superestrutura), unidade dos contrarios e dos
distintos” (Gramsci, 1968, p. 12).

No que se refere as diretrizes da Educagdo do Campo, observa-se que a resisténcia de
determinados segmentos politicos, bem como a falta de iniciativa para concretizar o que foi
estabelecido formalmente, ndo sdo casuais. Tratam-se de decisdes ideologicas deliberadas,
sustentadas pela rejei¢do a um modelo educacional que questiona os fundamentos do sistema
capitalista. Essa recusa se manifesta tanto de forma velada, como na excessiva burocratizagao
dos processos, quanto de maneira explicita, por meio da negativa em reconhecer a educacio
do campo como uma pauta prioritaria. Esse contexto evidencia como as dindmicas de poder e
de producdo influenciam diretamente a formulacdo e implementac¢do de politicas publicas,
limitando-as a declaragdes formais que raramente se traduzem em agdes concretas de
transformacao.

Ainda sobre o desafio politico de se efetivar uma politica piblica de Educacao do
Campo nos municipios, a professora, Coordenadora do programa Formacampo destaca:

Quando a gente pensa do ponto de vista das redes municipais da Bahia, nos temos a maioria
dos professores contratados, entdo sendo a maioria contratada e diretores indicados, ja
temos um problema, grande desafio, pois se temos um grupo que é refém, gestores ndo pode
exigir o cumprimento dos direitos da educagdo, pois podem ser exonerados, a depender da
gestdo municipal; o mesmo ocorre com os professores. Por mais politizados que eles sejam e
compreendam toda a perspectiva de educagdo e qualidade e direitos, projeto da classe
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trabalhadora do campo, mas a depender da gestdo municipal ndo podem cobrar isso, pois
podem perder o emprego entdo preferem ndo falar (Coordenadora Geral do Formacampo).

Esta resposta aponta para uma dimensdo estrutural do desafio politico para a
efetivacdo de uma politica publica de Educacao do Campo nos municipios: a precariedade das
relacdes de trabalho no ambito das redes municipais de ensino.

A precariedade observada, expressa principalmente pela predomindncia de contratos
temporarios € pela nomeacgdo politica de gestores escolares, ndo se configura como uma
questdo pontual. Ao contrario, ¢ expressdo direta das contradi¢des estruturais presentes no
modelo capitalista de administragdo publica e educacional, particularmente evidentes em
realidades como a dos municipios baianos.

Sob a otica politica, a ampla presenca de docentes contratados e diretores indicados
politicamente resulta em uma fragilidade institucional que enfraquece a autonomia necessaria
para o desenvolvimento de politicas educacionais voltadas a emancipagdo dos povos do
campo. A instabilidade dos vinculos empregaticios torna esses profissionais vulneraveis,
muitas vezes impossibilitando sua atuacdo em defesa de uma educagdo publica que atenda as
demandas da classe trabalhadora rural.

Essa realidade exemplifica aquilo que Marx (2007) identificou como a subordinac¢ao
do trabalho ao capital, uma condi¢ao em que a dependéncia econdmica limita a agdo politica,
alimentando um processo continuo de alienagdo também no campo da educacgao.

Ao comentar a relagdo entre o financiamento da educacao e a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), a coordenadora destaca que essa vinculagdo submete os municipios a um
modelo educacional que, por expressar os interesses do capital, favorece a padronizacao e a
instrumentalizacdo do ensino. Essa ldgica acaba negligenciando as especificidades locais e as
reais necessidades das populagdes do campo.

A BNCC, enquanto politica centralizadora, orienta a distribuicdo de recursos
financeiros, criando uma situagdo em que os gestores municipais se veem pressionados a
alinhar suas praticas e diretrizes ao que ¢ determinado nacionalmente, ainda que isso contrarie
os interesses € demandas locais. O financiamento atrelado a BNCC funciona como um
mecanismo de controle tanto ideoldgico quanto material, limitando o desenvolvimento de
politicas educacionais autdbnomas e criticas a logica capitalista. Essa logica de subordinacao
das politicas educacionais as demandas do mercado ¢ coerente com o que Saviani (2009)

aponta ao afirmar que, no contexto da sociedade capitalista, as politicas educacionais tendem
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a ser orientadas por interesses econdomicos dominantes, 0 que compromete a construg¢do de
uma educagdo emancipadora e comprometida com a transformacao social.

Nesse contexto, Barros (2013) afirma que "uma escola publica de qualidade exige
recursos suficientes, profissionais diversificados, bem remunerados e com condigdes de
trabalho cumpridas" (p. 91). Contudo, a precariedade dos vinculos empregaticios, aliada ao
controle politico nas indicagdes de cargos, mantém os educadores em uma posicdo de
dependéncia, dificultando sua atuacdo em defesa de uma educacdo publica voltada a
transformacao social.

Segundo o(a) Coordenador(a) 1 do GT das DMEC,

De acordo com as escutas sensiveis que nos fizemos, eles pontuaram que a educagdo do
campo até entdo era inexistente do ponto de vista de modalidade, do ponto de vista de
respeito a cultura, de respeito as especificidades locais. Eles tinham esses obsticulos a
frente porque ndo condizia o ensino pautado no chdo da escola com as vivéncias e produgdo
de vida dos estudantes. Nesse sentido o obstaculo maior pontuado foi esse: a falta de
conexdo entre o que se ensina com o que de fato é a necessidade local (C1 GT).

A principal questao aqui levantada como desafio foi acerca da ndo relagdo teoria e pratica que
precisaria estar posta na escola e no curriculo do Campo. O(a) coordenador(a) diz ainda e mais

pontualmente que

Os conteudos postos para os alunos eram colocados de forma organizada de cima para
baixo e de acordo as escutas, os direcionamentos da comissdo, eles chegaram nessa
conclusdo de que o ensino deveria ser organizado de forma horizontalizada, ndo
verticalizada. Essa dificuldade eles sempre tiveram. Uma outra situa¢do também, que eles
pontuaram é que a escola neste contexto urbano aplicado a educag¢do do campo, acaba que
sendo fechada, sem abertura para que a comunidade escolar dialogue com a gestdo
perdendo um pouco o sentido de gestdo democratica, porque se a gestdo abrisse esse
precedente, ela contrariaria as normativas ja apostas pelos municipios, uma vez que abre
para poder a comunidade do campo dizer o que era para ser ensinado, ela estava
automaticamente contrariando o curriculo posto (C1 GT).

A abordagem dos conteudos de forma descontextualizada ndo apenas compromete a
constru¢do de uma educacgao significativa, como também intensifica as desigualdades entre o
campo e a cidade. Essa pratica sustenta um modelo educacional hegemodnico, no qual os
saberes populares sdo subordinados as diretrizes centralizadas. O conceito de préxis,
especialmente a partir da perspectiva marxista, contribui para aprofundar a compreensao
desse desafio.

Conforme Kosik (1976, p. 222), "a praxis ¢ ativa, ¢ atividade que se produz
historicamente quer dizer, que se renova continuamente € se constitui praticamente, unidade

do homem e do mundo, da matéria e do espirito, de sujeito e objeto, do produto e da
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produtividade". A préaxis, portanto, representa a unido indissocidvel entre teoria e prética,
sendo mediada pela agdo do sujeito que transforma a realidade.

A critica ao modelo verticalizado mencionado, destaca justamente a auséncia desse
didlogo. A imposi¢ao de contetidos "de cima para baixo" ¢ antagOnica a ideia de uma
educacdo dialogica e emancipadora. Freire (1983, p. 79) sinaliza que desse modo “ndo pode
haver conhecimento, pois os educandos ndo sdo chamados a conhecer”. Ainda para Freire
(1996), a escola tem

o dever de ndo so6 respeitar os saberes com que os educandos, sobretudo os das classes
populares, chegam a ela - saberes socialmente construidos na pratica comunitiria, mas
também... discutir com os alunos a razio de ser de alguns desses saberes em relagdo com o
ensino dos conteudos (p. 16).

A escola precisa estimular os alunos a refletirem criticamente, contextualizando as
informagdes apresentadas em sala de aula e estabelecendo conexdes com sua realidade social
e politica. Para romper com essa desconexao entre o conhecimento escolar e a vida cotidiana,
¢ necessario transformar a escola em um ambiente de construcao coletiva do saber, onde a
praxis educativa seja vivida como um instrumento de emancipagao.

Essa transformagdo exige que o curriculo seja elaborado de forma participativa,
considerando as realidades locais, com contetidos que dialoguem diretamente com a vida e o
trabalho das comunidades. Além disso, a gestdo escolar deve favorecer a participagdo
democratica, reconhecendo e valorizando os saberes populares e as demandas especificas das
populagdes do campo. Apenas dessa forma serd possivel construir uma educagdo
verdadeiramente inclusiva e transformadora, comprometida com os principios da praxis.

Foi fundamental ouvirmos os representantes dos Conselhos Municipais de Educacdo e
os Coordenadores Municipais do Formacampo sobre esses desafios. Afinal, sdo esses
profissionais que vivem diretamente essas realidades e lidam cotidianamente com as
demandas educacionais ¢ com as propostas de solucdes. Para apresentar essas perspectivas,
optamos por organizar as respostas em quadros separados por municipio, incluindo em cada
um deles os relatos dessas duas representagdes. O quadro abaixo refere-se ao municipio de
I[guai.

Conforme exposto temos:
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Quadro 3 - Desafios na Educagido do Campo de Iguai.

Um dos principais desafios que tivemos foi o trabalho da mesma forma no
campo e na sede, o material que eles recebiam. Eu vejo até como uma forma
de ndo respeitar a necessidade. A mesma disciplina, o mesmo conteudo, a
mesma forma de trabalho, as vezes, seja por motivo de chuva, seja por
motivos de trabalho, muitos alunos ndo conseguiam participar e recebiam
falta e tinha a mesma forma de ser avaliados.

Gera diversos desafios como desafios no contexto pedagogico, desafios
estruturais, desafios sociais, administrativo e pode gerar consequéncias
como baixos rendimentos escolar, evasdo e principalmente perda de
identidade cultural.

A maior dificuldade hoje ainda se encontra na formagdo do professor que
trabalha no campo, o educador, o gestor, o coordenador. Quem trabalha no
campo precisa compreender a realidade que ta la. Ndo é fechando escolas,
ndo é trabalhando da mesma forma.

“Ah, é multisseriada”, nos ainda temos salas multisseriadas. Ai o trabalho
diferenciado. Numa sala que tem no campo com 15 alunos, acaba sendo
multisseriado porque na mesma localidade tem alunos do maternal, Jardim I
Jardim II. Entdo esse professor que vai trabalhar, que vai receber esse
educando, ele precisa compreender o ambiente que ele estd, com quem ele
esta trabalhando e a necessidade daquele publico. Entdo essa ainda é uma
dificuldade desse de se permanecer em formagdo constante.

Fonte: Elaboragdo pelos proprios autores a partir das entrevistas (2024).

Com base nas respostas fornecidas pelo(a) representante do Conselho Municipal de
Educacdo e pelo(a) Coordenador(a) Municipal em Iguai, ¢ possivel perceber que os desafios
enfrentados pela Educagdo do Campo estdo profundamente enraizados em questdes
estruturais, pedagogicas e sociais. O(a) representante do Conselho aponta para a inadequada
uniformizacao das praticas pedagogicas, destacando que o campo ¢ tratado de acordo com os
mesmos critérios aplicados as escolas urbanas.

Isso demonstra uma falta de sensibilidade as particularidades do contexto rural, onde
fatores como as condigdes climaticas, as exigéncias do trabalho familiar e as especificidades
culturais dos alunos deveriam ser considerados. A critica de que os alunos do campo
enfrentam os mesmos métodos de trabalho e avaliacio que os urbanos, mesmo com
desigualdades no acesso, refor¢ca a continuidade de um modelo educacional urbanocéntrico
que desconsidera a diversidade.

Por sua vez, o(a) Coordenador(a) Municipal amplia a discussdo, trazendo a tona a
complexidade dos desafios pedagdgicos e administrativos, como a multisseriagdo e o déficit
na formacao dos professores. H4 uma convergéncia nas observagdes dos(as) entrevistados(as),
pois ambos reconhecem que o contexto do campo demanda uma abordagem diferenciada. No
entanto, enquanto o Conselho foca na critica a uniformizagdo das praticas, a Coordenacao

Municipal destaca as dificuldades de adaptagdo enfrentadas por professores e gestores,
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ressaltando a necessidade de compreender e atender as realidades locais. Quando o

Coordenador afirma que “ndo ¢ fechando escolas, ndo ¢ trabalhando da mesma forma”, ele

enfatiza que a multisseriacdao, apesar de ser uma solucao pratica, reflete as dificuldades

estruturais e os ataques as escolas do campo. O fechamento de escolas e a nucleacdo surgem

como alternativas tragicas diante desse cenario.

vista como um espago de inclusdo, ela também opera dentro de um sistema que limita sua

capacidade transformadora. A multisseriacdo, por exemplo, pode ser encarada como uma

As respostas obtidas em Iguai revelam essas contradi¢des, pois, embora a escola seja

solucdao temporaria que atende a necessidades imediatas, mas que ndo oferece as condigdes

adequadas para enfrentar as estruturas que perpetuam as desigualdades educacionais.

O quadro 4 se refere ao municipio de Bom Jesus da Lapa, apresentando as seguintes

respostas:

ENTREVISTADO(A)

Conselho Municipal -
Bom Jesus da Lapa

Municipal - Bom Jesus

Quadro 4 - Desafios na Educagdo do Campo de Bom Jesus da Lapa.

Coordenador(a)

da Lapa

RESPOSTA

Dentro do meu municipio alinhar as agoes das Escolas do Campo
sempre foi um ponto com alguns impasses, Vvisto que as agoes
pensadas para as escolas da cidade eram as mesmas pensadas para
as FEscolas do Campo. Com a Construgdo das Diretrizes
Curriculares Municipais de Educa¢do do Campo conseguimos
alguns avancgos considerando as premissas das varias legislacoes
que asseguram algumas tomadas de decisoes especificas para as
escolas do campo.

O maior desafio é trabalhar com as especificidades da Educag¢do
do Campo no campo, sem direcionamento especifico, sem
normativas a educagdo pensada para os povos do campo é a mesma
planejada para a cidade, com um diferencial, a cidade tem
prioridade nas agcoes e materiais.

Fonte: Elaboragdo pelos proprios autores a partir das entrevistas (2024).

O terceiro e ultimo quadro tratando destes desafios ¢ dedicado as respostas das

representacdes no municipio de Sebastido Laranjeiras:

Conselho Municipal -
Sebastido Laranjeiras

Municipal - Sebastido

Quadro 5 - Desafios na Educagdo do Campo de Sebastido Laranjeiras.

Coordenador(a)

Laranjeiras

A Educagdo do Campo, atualmente apresenta varios desafios, entre eles,
cito: a valorizagao dos profissionais da educagdo do Campo, um curriculo
voltado especificamente para esta clientela, uma educagdo inclusiva e
matrizes curriculares que atendem as necessidades de cada realidade. A
construgdo das Diretrizes é um ponto forte inicial, para tanto as demandas
sdo muitas.

De acordo com as escutas sensiveis que nos fizemos, eles
pontuaram que a educagdo do campo até entdo era inexistente do
ponto de vista de modalidade, do ponto de vista de respeito a
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cultura, de respeito as especificidades locais. Eles tinham esses
obstaculos a frente porque ndo condizia o ensino pautado no chao
da escola com as vivéncias e produgdo de vida dos estudantes.
Nesse sentido o obsticulo maior pontuado foi esse: a falta de
conexdo entre o que se ensina com o que de fato é a necessidade
local.

Fonte: Elaboragdo pelos proprios autores a partir das entrevistas (2024).

As respostas situam aspectos significativos dos desafios da Educacdo do Campo,
evidenciando tanto um consenso quanto uma discrepancia nas falas, o que ¢ digno de reflexao
critica. No primeiro depoimento, hd a énfase em desafios como a valorizacdo dos
profissionais da educacgdo, a necessidade de um curriculo especifico e uma educagado inclusiva
que atenda as realidades locais. A ideia de construir Diretrizes que abordem essas demandas
parece ser um ponto de partida importante. J& no segundo depoimento, a fala destaca a
auséncia de uma Educacdo do Campo até entdo, marcada pela falta de respeito a cultura e as
especificidades locais. O obstdculo maior identificado ¢ a falta de conexdo entre o ensino
escolar e a realidade vivida pelos estudantes, o que nos remete a um dos pontos centrais dessa
discussdo: a necessidade de um curriculo que seja mais do que um conjunto de conteudos
descontextualizados.

Ao analisar essas falas, podemos observar que, apesar de apresentarem aspectos
aparentemente distintos, elas convergem para um mesmo ponto critico: a falta de atendimento
do sistema educacional as necessidades locais e culturais dos estudantes do campo. A fala do
Conselho Municipal de Sebastido Laranjeiras aponta para uma série de questoes estruturais e
pedagdgicas, como a valorizagdo dos profissionais da educagdo e a criagdo de um curriculo
voltado para a realidade do campo. Ja a fala do(a) Coordenador(a) Municipal ressalta a
desconexdo entre a escola e as praticas e saberes do campo, o que ¢ um reflexo claro da falta
de um modelo educacional que considere o que querem os sujeitos do campo.

Aqui, ha uma sobreposicdo entre a fala do Conselho e do(a) Coordenador(a) Municipal
de Educacdo quando ambas reconhecem a necessidade urgente de um curriculo que nao
apenas respeite, mas que também reconheca a realidade local, respeitando a cultura e as
tradicdes do campo. A diferenca entre as duas perspectivas estd mais na énfase colocada em
cada um dos desafios. O Conselho exibe a valorizagdo dos profissionais e a educacdo
inclusiva como aspectos fundamentais, enquanto o(a) Coordenador(a) foca no obstdculo mais
imediato: a falta de conexdo entre o que se ensina nas escolas e o que os estudantes vivenciam

no seu cotidiano.
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Segundo Caldart (2000),

Nao tem sentido, dentro da concepgdo social emancipatoria que defendemos afirmar a
especificidade da Educagdo do Campo pela educagdo em si mesma; menos ainda pela escola
em si mesma uma escola especifica ou propria para o campo. Isso ¢ reducionismo;
politicamente perigoso e pedagogicamente desastroso ... Esse reducionismo de fato tem
aparecido nos debates e nas praticas, exatamente pela tendéncia indicada antes de
descolamento dos termos da triade de constituicao origindria da Educagdo do Campo (p. 73).

Estre trecho da fala da professora Caldart revela uma critica relevante a certas
abordagens que, ao tratarem a Educacdo do Campo como uma proposta isolada e
autocentrada, incorrem em um reducionismo conceitual e politico que compromete a propria
esséncia do projeto emancipatério que a fundamenta. Tal postura ndo apenas fragiliza a
dimensao politica do projeto, mas também inviabiliza a constru¢do de praticas pedagogicas
comprometidas com as reais condigdes de vida e resisténcia desses sujeitos.

Como discutido anteriormente aqui na pesquisa, as diretrizes educacionais precisam
ser construidas levando em consideracdo a especificidade de cada territdrio, respeitando as
culturas locais e os saberes tradicionais. Isso implica em um reconhecimento da educagao
como uma constru¢do social que ndo deve ser imposta de cima para baixo, mas que deve

emergir das necessidades reais e concretas das comunidades.

Consideracoes finais

Os municipios que nao dispdoem de diretrizes especificas para a Educacdo do Campo
enfrentam inimeros desafios estruturais. A auséncia de politicas direcionadas resulta em uma
educagdo dissociada das realidades locais, com curriculos genéricos que desconsideram a
diversidade sociocultural das comunidades rurais, quilombolas, ribeirinhas e indigenas. Esse
cenario amplia a exclusdao social e compromete o direito a educacao de qualidade, ao nao
reconhecer a pluralidade de saberes e praticas presentes nesses territorios. A falta de formacao
adequada para os educadores e a caréncia de recursos estruturais agravam as desigualdades,
tornando impossivel a implementacgao de praticas pedagogicas que fomentem a autonomia e o
desenvolvimento sustentavel.

Nesse contexto, as Diretrizes Municipais de Educagdo do Campo surgem como uma
resposta imprescindivel e estratégica para superar esses obstaculos historicos. Ao levar em

consideragdo as especificidades do campo, as DMEC oferecem uma oportunidade para
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construir uma educagdo inclusiva, que valorize os saberes locais e garanta a participagdo ativa
das comunidades na defini¢do das praticas pedagogicas.

O papel do Programa Formacampo como mediador nesse processo ¢ de grande
relevancia, pois representa uma iniciativa que busca romper com a ldégica tradicional,
oferecendo suporte técnico e politico para a criagdo de diretrizes que atendam as
particularidades e necessidades das popula¢des do campo. No entanto, essa mediagdo ocorre
em um contexto de resisténcia constante, em que a formulacdo de diretrizes alinhadas aos
principios da Educacdo do Campo enfrenta obstaculos que vao desde a inércia burocratica até
decisdes politicas deliberadamente contrarias ao fortalecimento dessa modalidade
educacional.

Esse processo ¢ marcado por contradi¢des, tanto internas quanto externas.
Internamente, as redes municipais enfrentam a falta de recursos e a caréncia de formacao
técnica especifica, refletindo a historica negligéncia do Estado com as populagdes do campo.
Externamente, ha uma disputa ideoldgica constante sobre o significado e os objetivos da
Educagao do Campo, com resisténcia de setores que consideram essa modalidade como uma
ameaca ao status quo. Essas contradi¢des revelam que a luta pela construgdo e implementagao
das diretrizes ¢, em Ultima instancia, uma luta de classes, refletida no campo educacional.

As dificuldades enfrentadas pelos municipios que incluem a falta de formacgdo
especifica dos profissionais, a auséncia de financiamento e a compreensao limitada sobre a
proposta ndo necessariamente indicam um retrocesso em relagdo a um estagio mais avancado.
Elas podem refletir a fragilidade das bases sobre as quais se sustentaram os avangos anteriores
e a distancia entre a formulacdo politica do movimento e sua aplicagdo nas praticas
institucionais.

Nesse sentido, ¢ importante problematizar o conceito de avango: o que foi conquistado
até agora deve ser reconhecido como fruto da mobilizagdo dos movimentos sociais do campo,
mas ¢ preciso admitir que essas conquistas coexistem com formas persistentes de
silenciamento, subalternizacdo e descontinuidade. Assim, reconhecer que muitas das
conquistas ainda estdo em disputa ¢, paradoxalmente, um passo fundamental para que a

Educagdo do Campo realmente avance como um instrumento de transformagao social.
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i Por territorios de Identidade Baianos entende-se unidades de planejamento de politicas ptblicas formadas por
agrupamentos de municipios do estado da Bahia e constituidos a partir da especificidade de cada regido, do
sentimento de pertencimento e da identidade compartilhada.

i Aqui traremos apenas as falas dos(as) Conselheiros(as) e coordenadores(as) municipais do Formacampo.

ii Ver a figura 5 -Estrutura Organizativa do Formacampo (p. 11).

¥ Nao foi necessario o uso de pseuddonimos para os entrevistados, pois os mesmos ndo sdo identificados na
pesquisa, sendo referidos apenas pela fungdo que ocupa de modo genérico. Para além disso, estas questoes foram
tratadas e acordadas com os participantes.

¥ Numero do parecer do CEP: 7.025.113.
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	O Programa se conecta ao projeto de pesquisa atual do Gepemdecc/UESB, que busca analisar o impacto das políticas educacionais do PAR na implementação da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) nas escolas do campo situadas nos territórios de identidade ...
	A presença da universidade nesse contexto é, portanto, crucial. Ela desempenha um papel estratégico ao fomentar intervenções que contribuam para a melhoria da qualidade da educação básica, incluindo educação infantil, ensino fundamental e médio, nos m...
	Figura 1- Estrutura organizativa do Formacampo.
	Fonte: Elaboração pelos próprios autores (2024).
	As atividades são realizadas pelas Instituições de Ensino Superior (IES) que fazem parte do programa, juntamente com integrantes do Grupo de estudos e Pesquisa Movimentos Sociais, Diversidade e Educação do Campo e Cidade (GEPEMDECC). Dessa forma, o Pr...
	Salientamos que estes grupos de pesquisas e estudos possuem integrantes em vários municípios dos Territórios de Identidade mencionados, além de professoras/es da educação básica, militantes de movimentos sociais e bolsistas de extensão e de Iniciação ...
	No cerne da discussão a respeito do currículo e das Diretrizes de Educação, fazemos a inferência inicial de que na estrutura educacional das escolas do campo atualmente, existe um esforço para implementar um currículo que forme indivíduos conscientes ...
	Problematizar essa questão significa aprofundar o debate sobre qual modelo de escola pública é adequado para a classe trabalhadora, seja ela campesina ou urbana. Com o advento do capitalismo e a evolução da sociedade moderna, dividida em classes, a es...
	... a contradição entre as classes marca a questão educacional e o papel da escola. Quando a sociedade capitalista tende a generalizar a escola, esta generalização aparece de forma contraditória, porque a sociedade burguesa preconizou a generalização ...
	A discussão sobre o tipo de educação destinada às escolas do campo está inserida em um contexto de relações conflituosas a respeito de um currículo universal para a elite e um currículo profissionalizante para as camadas populares. Ao contextualizar e...
	Tomando como pressupostos as considerações sobre o cotidiano escolar das escolas campesinas e a instauração de um currículo abrangente de conhecimentos universais, infere-se que a formação cidadã pode ocorrer de forma completa e adaptada ao contexto d...
	Para Caldart (2004), a escola do campo não se diferencia das demais como um todo, mas, se propõe a realizar um trabalho
	reconhecendo e ajudando a fortalecer os povos do campo como sujeitos sociais, que também podem ajudar no processo de humanização do conjunto da sociedade, com suas lutas, sua história, seu trabalho, sua cultura, seu jeito. Também pelos desafios da sua...
	O diálogo inserido pela professora Caldart (2004) trata de uma formação educacional que tem como base ideais universais, todavia, resguardadas as ressalvas em torno da discussão de uma identidade para o homem do campo.
	A educação do campo faz o diálogo com a teoria pedagógica desde a realidade particular dos camponeses, mas preocupada com a educação do conjunto da população trabalhadora do campo, e, mais amplamente, com a formação humana. E, sobretudo, trata de cons...
	Para Caldart (2004), o processo de construção das identidades dos sujeitos do campo diz respeito a busca por uma formação humana calcada nos sujeitos concretos neste caso em específico, da classe camponesa. Afinal, o sujeito concreto é como pensa Marx...
	As diretrizes municipais de Educação do Campo emergem no complexo contexto educacional brasileiro marcado por desafios estruturais e pela busca constante por políticas educacionais que atendam às especificidades dos sujeitos do campo, apresentando-se ...
	As diretrizes curriculares nacionais, estabelecidas pela Resolução CNE/CEB nº 1 de 2002, representaram um avanço ao reconhecer a importância de uma educação contextualizada e emancipatória para as populações do campo. No entanto, sua implementação enf...
	Apesar dos desafios, as diretrizes municipais de Educação do Campo também oferecem diversas possibilidades. Elas permitem uma maior flexibilidade e autonomia para as escolas desenvolverem currículos que estejam mais alinhados às necessidades e interes...
	Perspectiva teórico-metodológica
	Para o desenvolvimento desta pesquisa, considerando a perspectiva crítica da discussão que pretendemos realizar, e partindo do princípio que esta deva prezar pelo movimento inerente do real e pela apreensão do objeto nas dimensões teóricas e práticas,...
	Para escolha dos municípios desta pesquisa primeiro foram selecionados aqueles que finalizaram as DMEC no ano 2022, tendo em vista que alguns não concluíram e outros sequer iniciaram. Foi obtido um total de 19 municípios em 7 territórios (1 território...
	Quadro 1 - Diagnóstico elaboração das DMEC dos municípios.
	Fonte: Relatório do Formacampo (2022).
	O quadro apresentado fornece um panorama detalhado sobre o processo de elaboração/reelaboração das Diretrizes Municipais de Educação do Campo (DMEC) em 59 municípios distribuídos em sete territórios de identidade da Bahia. Ele reflete a situação de ca...
	O território Médio Rio de Contas destaca-se com o maior percentual de participação, alcançando 90%, enquanto o Sudoeste Baiano apresenta o menor índice, com apenas 40% de engajamento. Os dados mostram que, dos 59 municípios participantes, 45 permanece...
	Esses dados evidenciam tanto o esforço coletivo de algumas regiões quanto os obstáculos estruturais e organizacionais que impedem a adesão plena em outras. Assim, o quadro não apenas apresenta os números relativos ao processo de elaboração/reelaboraçã...
	Quadro 2 - Municípios da Pesquisa.
	Fonte: Elaboração pelos próprios autores a partir das entrevistas (2023).
	O Quadro acima apresenta a seleção de municípios para a pesquisa sobre a elaboração/reelaboração das DMEC. Entre os 19 municípios pertencentes aos três territórios destacados: Velho Chico, Sertão Produtivo e Médio Sudoeste, foram escolhidos Bom Jesus ...
	Esses critérios refletem a intenção de capturar uma amostra representativa e significativa para compreender as particularidades e desafios da elaboração/reelaboração das diretrizes de EC em diferentes contextos regionais.
	Os sujeitos da pesquisa  foram: a) Coordenadora geral do Formacampo; b) Coordenadores (as) municipais do Formacampo (dos territórios da pesquisa); c) Coordenadores (as) do grupo de orientação para elaboração/reelaboração das Diretrizes;  e d) represen...
	A relevância dos sujeitos  da pesquisa se fundamenta em sua posição estratégica e na representatividade de seus papéis no processo de elaboração/reelaboração das DMEC. Suas contribuições permitem compreender os desafios enfrentados na formulação e imp...
	A coleta de dados foi realizada por meio de duas abordagens principais: levantamento de dados e entrevistas com os sujeitos da pesquisa. No caso das entrevistas, a interação direta com os participantes exigiu um cuidado redobrado com as implicações ét...
	O uso de pseudônimos foi avaliado individualmente, considerando a sensibilidade das informações e a preferência dos participantes. Em situações em que a identificação não comprometia a privacidade ou segurança da fala dos envolvidos, a utilização de s...
	Antes de iniciar a coleta de dados, a pesquisa foi submetida ao Comitê de Ética em Pesquisa (CEP) da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia, seguindo as diretrizes estabelecidas pela Resolução nº 466/2012 do Conselho Nacional de Saúde. A aprovação...
	Desafios e ausência de Diretrizes da Educação do Campo em municípios baianos

	A gente sabe que existe uma dificuldade das redes (municipais) de tirar do papel aquilo que escreveu. Neste sentido, tem uma dificuldade na construção das diretrizes por falta de conhecimento, por falta de boa vontade políticas também, por conta de fa...
	Marx (2007) afirmou que na sociedade de classes, as ideias dominantes “não são nada mais do que a expressão ideal das relações materiais dominantes ...”. São, portanto, “... a expressão das relações que fazem de uma classe a classe dominante, são as i...
	Os indivíduos da classe dominante, na medida em que dominam como classe e determinam a conjuntura de uma época histórica, eles o fazem em sua totalidade, logo, também dominam como pensadores, como gestores, fazedores de políticas públicas e regulament...
	a ideologia é a consciência prática inevitável das sociedades de classe, preocupada com a articulação e afirmação dos conjuntos rivais de valores e estratégias ... pelo propósito vital de levar até o fim o conflito fundamental na arena social, posto q...
	Mészaros explicita que a ideologia não é apenas um conjunto de ideias abstratas, mas uma prática concreta e indispensável em sociedades divididas em classes, onde valores e estratégias rivais disputam a hegemonia. Essa perspectiva ilumina os desafios ...
	Também, o(a) 2 Coordenador(a) do GT das DMEC diz:
	Nota, existem muitos desafios, né? Que vai desde a proposta pedagógica, proposta curricular, de pessoal, no sentido de formação. Vai desde a questão de vontade política até do próprio município de estabelecer, de implementar essa ação dentro do municí...
	Percebemos que na fala do(a) coordenador(a) do GT há o elemento vontade política mencionado pela coordenadora geral do programa. Isso nos leva perceber que a dificuldade das redes municipais em elaborar e implementar diretrizes vai além da simples aus...
	No que se refere às diretrizes da Educação do Campo, observa-se que a resistência de determinados segmentos políticos, bem como a falta de iniciativa para concretizar o que foi estabelecido formalmente, não são casuais. Tratam-se de decisões ideológic...
	Ainda sobre o desafio político de se efetivar uma política pública de Educação do Campo nos municípios, a professora, Coordenadora do programa Formacampo destaca:
	Quando a gente pensa do ponto de vista das redes municipais da Bahia, nós temos a maioria dos professores contratados, então sendo a maioria contratada e diretores indicados, já temos um problema, grande desafio, pois se temos um grupo que é refém, ge...
	Esta resposta aponta para uma dimensão estrutural do desafio político para a efetivação de uma política pública de Educação do Campo nos municípios: a precariedade das relações de trabalho no âmbito das redes municipais de ensino.
	Segundo o(a) Coordenador(a) 1 do GT das DMEC,
	De acordo com as escutas sensíveis que nós fizemos, eles pontuaram que a educação do campo até então era inexistente do ponto de vista de modalidade, do ponto de vista de respeito à cultura, de respeito às especificidades locais. Eles tinham esses obs...
	A principal questão aqui levantada como desafio foi acerca da não relação teoria e prática que precisaria estar posta na escola e no currículo do Campo. O(a) coordenador(a) diz ainda e mais pontualmente que
	Os conteúdos postos para os alunos eram colocados de forma organizada de cima para baixo e de acordo as escutas, os direcionamentos da comissão, eles chegaram nessa conclusão de que o ensino deveria ser organizado de forma horizontalizada, não vertica...
	A crítica ao modelo verticalizado mencionado, destaca justamente a ausência desse diálogo. A imposição de conteúdos "de cima para baixo" é antagônica à ideia de uma educação dialógica e emancipadora. Freire (1983, p. 79) sinaliza que desse modo “não p...
	o dever de não só respeitar os saberes com que os educandos, sobretudo os das classes populares, chegam a ela - saberes socialmente construídos na prática comunitária, mas também... discutir com os alunos a razão de ser de alguns desses saberes em rel...
	Conforme exposto temos:
	Quadro 3 - Desafios na Educação do Campo de Iguaí.
	Fonte: Elaboração pelos próprios autores a partir das entrevistas (2024).
	O quadro 4 se refere ao município de Bom Jesus da Lapa, apresentando as seguintes respostas:
	Quadro 4 - Desafios na Educação do Campo de Bom Jesus da Lapa.
	Fonte: Elaboração pelos próprios autores a partir das entrevistas (2024).
	O terceiro e último quadro tratando destes desafios é dedicado às respostas das representações no município de Sebastião Laranjeiras:
	Quadro 5 - Desafios na Educação do Campo de Sebastião Laranjeiras.
	Fonte: Elaboração pelos próprios autores a partir das entrevistas (2024).
	As respostas situam aspectos significativos dos desafios da Educação do Campo, evidenciando tanto um consenso quanto uma discrepância nas falas, o que é digno de reflexão crítica. No primeiro depoimento, há a ênfase em desafios como a valorização dos ...
	Ao analisar essas falas, podemos observar que, apesar de apresentarem aspectos aparentemente distintos, elas convergem para um mesmo ponto crítico: a falta de atendimento do sistema educacional às necessidades locais e culturais dos estudantes do camp...
	Aqui, há uma sobreposição entre a fala do Conselho e do(a) Coordenador(a) Municipal de Educação quando ambas reconhecem a necessidade urgente de um currículo que não apenas respeite, mas que também reconheça a realidade local, respeitando a cultura e ...
	Segundo Caldart (2000),
	Não tem sentido, dentro da concepção social emancipatória que defendemos afirmar a especificidade da Educação do Campo pela educação em si mesma; menos ainda pela escola em si mesma uma escola específica ou própria para o campo. Isso é reducionismo; p...
	Estre trecho da fala da professora Caldart revela uma crítica relevante a certas abordagens que, ao tratarem a Educação do Campo como uma proposta isolada e autocentrada, incorrem em um reducionismo conceitual e político que compromete a própria essên...
	Como discutido anteriormente aqui na pesquisa, as diretrizes educacionais precisam ser construídas levando em consideração a especificidade de cada território, respeitando as culturas locais e os saberes tradicionais. Isso implica em um reconhecimento...
	Considerações finais
	Referências
	Barros, A. V. (2013). Trabalho docente na educação básica na rede municipal de ensino em Belém (Dissertação de Mestrado). Universidade Federal do Pará, Belém.
	Brasil. (2002). Ministério da Educação. Resolução do CNE/CEB nº 1 de 03 de abril de 2002. Institui Diretrizes Operacionais para a Educação Básica nas Escolas do Campo. DF. Brasília, 2002. Recuperado de: http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_do...
	Caldart, R. S. (Org.). (2000). Por uma educação do campo: Campo, campesinato e educação. Petrópolis: Vozes.
	Caldart, R. S. (2004). Elementos para a construção do projeto político e pedagógico da Educação do Campo. Revista Trabalho Necessário, 2(2).
	Ciavatta, M., & Ramos, M. (2012). A “era das diretrizes”: a disputa pelo projeto de educação dos mais pobres. Revista Brasileira de Educação, 17(49).
	Freire, P. (1996). Pedagogia da autonomia: saberes necessários à prática educativa. São Paulo: Paz e Terra.
	Freire, P. (1983). Pedagogia do oprimido. 12. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra.
	Gramsci, A. (1968). Maquiavel, a política e o Estado moderno. Tradução de Luiz Mário Gazzaneo. Rio de Janeiro: Civilização Brasileira.
	Kosic, K. (1976). Dialética do Concreto. Rio de Janeiro: Paz e Terra.
	Marx, K. (1978). Manuscritos econômico-filosóficos e outros textos. Os Pensadores. São Paulo: Abril cultural.
	Marx, Karl, & Engels, F. (2007). A ideologia alemã. São Paulo: Boitempo.
	Mészaros, I. (2011). Para além do capital. 1a rev. ed. São Paulo: Boitempo.
	Saviani, D. (2015). O conceito dialético de mediação na pedagogia histórico-crítica em intermediação com a psicologia histórico-cultural. Germinal: marxismo e educação em debate, 7(1), 26-43.

