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RESUMO. O presente artigo analisa as praticas pedagdgicas de
professores do Ensino Fundamental I da rede municipal de Rio
Quente/GO na promogdo positiva da Cultura e Historia Afro-
Brasileira, Quilombola, Indigena e dos povos Campesinos. A
investigacdo, de natureza qualitativa, fundamenta-se em
entrevistas semiestruturadas com docentes atuantes no Colégio
Municipal Professor Lourengo Batista ¢ na analise do Projeto
Politico-Pedagogico e dos materiais didaticos do Sistema Etapa
Publico utilizados. Os dados foram organizados em categorias
tematicas e tratados a luz da Analise de Contetido (Bardin,
2011). Os resultados evidenciam a presenga de abordagens
pontuais e superficiais sobre as tematicas étnico-raciais,
frequentemente vinculadas a datas comemorativas, além da
auséncia de formagdo continuada especifica e da participagao
efetiva dos professores na elaboragdo do PPP e na escolha dos
materiais didaticos. Constatou-se, ainda, a necessidade de uma
integracdo mais sistematica e critica dessas tematicas ao
curriculo escolar, pautada em uma perspectiva de justiga social
e valorizagdo das identidades culturais marginalizadas. O estudo
contribui para o debate sobre a efetividade das politicas
educacionais voltadas a diversidade historica e cultural e a
urgéncia de praticas pedagogicas que promovam uma educagdo
inclusiva e emancipadora.

Palavras-chave: diversidade, relagdes étnico-raciais, formagao
docente, praticas pedagogicas.
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Pedagogical practices and challenges in valuing Afro-

Brazilian,

Quilombola, Indigenous, and peasant

cultures and histories in Elementary School I in the
municipality of Rio Quente/GO

ABSTRACT. This article analyzes the pedagogical practices of
Elementary School I teachers in the municipal network of Rio
Quente/GO in the positive promotion of Afro- Brazilian,
Quilombola, Indigenous, and Peasant peoples’ Culture and
History. The qualitative investigation is based on semi-
structured interviews with teachers working at Colégio
Municipal Professor Lourengo Batista and on the analysis of the
Political- Pedagogical Project and the public Etapa System
teaching materials used. The data were organized into thematic
categories and analyzed through Content Analysis (Bardin,
2011). The results reveal the presence of punctual and
superficial approaches to ethnic- racial themes, often linked to
commemorative dates, as well as the absence of specific
ongoing teacher training and the limited effective participation
of teachers in the development of the PPP and in the selection of
teaching materials. It was also found that there is a need for a
more systematic and critical integration of these themes into the
school curriculum, guided by a perspective of social justice and
appreciation of marginalized cultural identities. The study
contributes to the debate on the effectiveness of educational
policies aimed at historical and cultural diversity and the
urgency of pedagogical practices that promote inclusive and
emancipatory education.

Keywords: historical and cultural diversity, education of
ethnic-racial relations, teacher, pedagogical practices.
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Practicas pedagogicas y desafios en la valoracion de las

culturas

€

municipio de Rio Quente/GO

RESUMEN. El presente articulo analiza las practicas
pedagogicas de los docentes de la Educacion Primaria I de la
red municipal de Rio Quente/GO en la promocién positiva de
la Cultura e Historia Afrobrasileiia, Quilombola, Indigena y de
los pueblos Campesinos. La investigacion, de naturaleza
cualitativa, se fundamenta en entrevistas semiestructuradas con
profesores activos en el Colegio Municipal Profesor Lourengo
Batista y en el andlisis del Proyecto Politico-Pedagogico y de
los materiales didacticos del Sistema Etapa Publico utilizados.
Los datos fueron organizados en categorias tematicas y tratados
a la luz del Analisis de Contenido (Bardin, 2011). Los
resultados evidencian la presencia de abordajes puntuales y
superficiales sobre las tematicas étnico-raciales,
frecuentemente vinculadas a fechas conmemorativas, ademas de
la ausencia de formacién continua especifica y de Ia
participacion efectiva de los docentes en la elaboracion del PPP
y en la eleccion de los materiales didacticos. Se constato,
ademas, la necesidad de una integraciébn mas sistematica y
critica de estas tematicas en el curriculo escolar, basada en una
perspectiva de justicia social y valorizacion de las identidades
culturales marginadas. El estudio contribuye al debate sobre la
efectividad de las politicas educativas orientadas a la diversidad
historica y cultural y la urgencia de practicas pedagogicas que
promuevan una educacion inclusiva y emancipadora.

Palabras clave: diversidad histdrica y cultural, educacion de
las relaciones étnico- raciales, formacion docente, practicas
pedagogicas.

historias afrobrasilenas, quilombolas,
indigenas y campesinas en la Escuela Primaria I del
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Introducao

As desigualdades sociais e educacionais enfrentadas pelas populacdes afro-
brasileiras, indigenas, quilombolas e do campo refletem um histérico de exclusdes que
ainda persistem nas estruturas institucionais brasileiras, especialmente no campo
educacional. A escola, nesse contexto, assume um papel central na construg¢do de praticas
pedagbgicas que reconhecam e valorizem a diversidade histérica e cultural desses
grupos. Este estudo foi desenvolvido no Colégio Municipal Professor Lourenco Batista,
localizado no municipio de Rio Quente, Goids, e teve como objetivo geral analisar as
concepcdes docentes e suas praticas pedagdgicas no enfrentamento das desigualdades
étnico-raciais e culturais.

Rio Quente ¢ um municipio marcado por tensdes entre ruralidade e urbanizacao,
evidenciadas tanto na dinamica econdémica — impulsionada pelo setor turistico —
quanto na configuragdo territorial e demografica. Com forte presenga de atividades
agricolas (familiares e capitalistas) e da industria do turismo, a cidade apresenta uma
realidade hibrida, na qual se entrelacam modos de vida do campo e da cidade. Embora a
maior parte dos estudantes resida em areas rurais, o municipio nao possui escolas do
campo, o que obriga o deslocamento didrio das criangas para a zona urbana, onde se
concentra a oferta de servicos educacionais. Essa condi¢dao territorial impacta
diretamente o cotidiano escolar, exigindo da escola um posicionamento pedagdgico que
dialogue com as multiplas identidades que compdem sua comunidade.

A escolha por investigar as praticas pedagdgicas no contexto de Rio Quente se
justifica pela necessidade de compreender como os docentes t€ém lidado com os desafios
impostos pela legislagdo educacional (especialmente as Leis n° 10.639/2003 e n°
11.645/2008), e como interpretam a diversidade historica e cultural como eixo formador.
Inspirado em uma perspectiva critica, que entende a educagdo como praxis € ndo como
simples reprodu¢ao normativa (Franco, 2016), este trabalho busca contribuir para o
fortalecimento de uma escola comprometida com a inclusdo, o reconhecimento da
diferenca e a superagdo do racismo estrutural. Ao analisar as praticas pedagogicas
desenvolvidas por professores do Ensino Fundamental I, o estudo oferece subsidios para
a formulagdo de politicas publicas e propostas pedagdgicas que dialoguem com os
territorios e saberes historicamente silenciados, promovendo uma educacdo equitativa e

representativa.
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Metodologia

Educacdo entre o Campo e a Cidade: Investigacio Qualitativa no Ensino
Fundamental I

Este estudo caracteriza-se como uma investigagdo de natureza qualitativa,
fundamentada na perspectiva de compreensdo das praticas pedagogicas a partir das
experiéncias vivenciadas pelos sujeitos da pesquisa em seus contextos reais de atuacao.
O campo empirico foi delimitado no Colégio Municipal Professor Lourengo Batista,
instituicdo publica localizada no municipio de Rio Quente, interior de Goids, cuja
dindmica educacional ¢ fortemente influenciada tanto por caracteristicas rurais quanto
pela presenca do turismo como principal atividade economica.

A cidade, situada na regido Sudeste do Estado, possui populagdo estimada em
cerca de 3.864 habitantes (IBGE, 2022) e destaca-se pelo contraste entre a atividade
agricola — com forte presenca da agricultura familiar e capitalista — e o setor de
servigos, impulsionado pelo complexo turistico Rio Quente Resorts. Tal configuracao
confere a realidade local um carater hibrido entre o campo e a cidade, refletido
diretamente no cotidiano escolar.

A escola investigada, criada por legislagdo municipal em 1990, atende os
segmentos de Ensino Fundamental I e II, bem como a Educagdo de Jovens e Adultos
(EJA). Com infraestrutura composta por 14 salas de aula, espagos administrativos e areas
de apoio, o colégio contava, em 2023, com 615 alunos matriculados, sendo parte
significativa oriunda da zona rural, cuja locomocgao ¢ viabilizada por transporte escolar
disponibilizado pela rede publica. O acolhimento a esses estudantes envolve agdes
especificas voltadas a permanéncia escolar e a seguranga no deslocamento diario. Para a
composi¢ao do corpus empirico, foram selecionados 11 docentes do Ensino Fundamental
I, que atuam entre o 1° e 0 4° ano, os quais aceitaram participar da pesquisa de forma
voluntaria, mediante assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido. A
coleta de dados foi realizada por meio de entrevistas semiestruturadas, projeto politico
pedagogico e material didatico Sistema Etapa Publico, possibilitando o
aprofundamento das percepcdes e experiéncias dos participantes acerca dos temas
propostos. O projeto foi previamente aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa da
Universidade Federal de Cataldo, sob nimero de protocolo: 6.750.834. A analise dos

dados seguiu os principios da Analise de Contetido, conforme proposta por Bardin
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(2011), respeitando as etapas de pré-analise, explora¢do do material e interpretacdo dos
resultados. A organizacdo dos dados foi orientada por quatro categorias tematicas
definidas com base nos objetivos especificos da pesquisa: (a) uso e abordagem do
material didatico; (b) concepcdes docentes sobre a cultura e historia afro-brasileira,
indigena, quilombola e dos povos do campo; (c) formagdo inicial e continuada dos
professores; e (d) estrutura e aplicagdo do projeto politico pedagogico da escola. Essas
categorias permitiram uma leitura critica das praticas educativas em didlogo com o
marco legal das Leis n® 10.639/2003 e n° 11.645/2008, bem como com as especificidades

do contexto territorial local.

Resultados e discussao

A andlise de dados buscou compreender o perfil sociodemografico, a formagao
inicial e continuada, a carga horaria, o tempo de atuagdo e as praticas pedagogicas
relacionadas a abordagem da diversidade étnico-racial e cultural. Os dados foram
organizados de modo a permitir uma leitura critica e reflexiva sobre os elementos que
atravessam a implementacdo das diretrizes curriculares voltadas a valorizagcdo das
culturas afro-brasileira, indigena, quilombola e do campo. A interpretagao dos resultados
dialoga com os referenciais tedricos adotados e evidencia os desafios e as
potencialidades identificados no contexto pesquisado.

A caracteriza¢do do perfil docente dos 11 professores participantes da pesquisa,
atuantes no Ensino Fundamental I do Colégio Municipal Professor Lourengo Batista, em
Rio Quente/GO, revela uma diversidade étnico-racial significativa: 18,2% (n=2) se
autodeclararam pretos, 27,3% (n=3) pardos e 54,5% (n=6) brancos, conforme a
classificacdo adotada pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE). Em
relagcdo ao género, a amostra foi majoritariamente composta por mulheres, representando
90,9% (n=10), ao passo que apenas 9,1% (n=1) se identificou como do sexo masculino.

No que tange a distribuicdo etaria, observou-se que 36,4% (n=4) dos docentes se
encontravam na faixa entre 31 e 41 anos; 54,5% (n=6) entre 42 ¢ 51 anos; € 9,1% (n=1)
entre 52 e 60 anos. Quanto a formacao inicial, predominou a modalidade presencial, com
72,7% (n=8), sendo os demais (27,3%; n=3) oriundos da modalidade de Educagdo a
Distancia (EaD). Todos os participantes possuem licenciatura em Pedagogia, com
conclusao do curso entre os anos de 2001 e¢ 2017. A formacdo continuada foi

mencionada por todos, ainda que apenas um docente tenha cursado uma especializagio
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direcionada as tematicas de género e diversidade.

A experiéncia profissional no colégio varia entre dois anos e trés meses ¢ 22
anos. Especificamente no Ensino Fundamental I, a atuagdo docente oscila entre trés e dez
anos. Quanto a carga horéria semanal dedicada ao magistério, 63,6% (n=7) trabalham
entre 30 e 40 horas, e 36,4% (n=4) cumprem jornada de 60 horas. Observou-se que cinco
professores residem no proprio municipio de atuagdo, enquanto seis deslocam-se
diariamente de cidades vizinhas. No que diz respeito ao nivel de ensino, 18,2% (n=2) dos
participantes lecionam para turmas do 3° e 4° ano; 27,3% (n=4) para o 2° ano; ¢ 36,4%
(n=5) estdo alocados no 1° ano do Ensino Fundamental. Tais dados oferecem uma base
solida para a compreensao do percurso formativo e da inser¢ao profissional dos docentes,
possibilitando a andlise critica de suas praticas pedagdgicas e do contexto institucional
no qual estdo inseridos.

Para garantir o anonimato e a ética na pesquisa, cada participante foi identificado
por nomes simbolicos de origem africana ou indigena: Amani, Xacriaba, Dalia, Enzi,
Fola, Yanomami, Kabengele, Nia, Sade, Tariq e Zuri. Esta escolha também representa
um gesto politico-pedagdgico de valorizagdo das identidades culturais e historicas que

fundamentam o objeto desta investigagao.
Analise do Projeto Politico-Pedagaégico (PPP)

A andlise do Projeto Politico-Pedagogico da rede municipal de ensino de Rio
Quente/GO revela um documento que reconhece, em linhas gerais, os preceitos legais
voltados a valorizag¢do das culturas afro-brasileira, indigena, quilombola e dos povos do
campo. Contudo, embora haja mengdes a legislacao, especialmente a Lei n® 10.639/2003,
o PPP carece de orientagdes pedagdgicas objetivas que favorecam a efetivacao dessas
tematicas na pratica docente. O documento apresenta lacunas quanto a articulagdo entre
teoria e pratica, ndo explicitando como essas questdes devem ser trabalhadas em sala de
aula nem promovendo uma participacao efetiva dos professores em sua elaboracao.

A auséncia de um planejamento curricular sistematizado, que contemple a
diversidade cultural brasileira, compromete o potencial do PPP como instrumento de
transformacdo social e educacional. Embora previsto na LDB e respaldado por autores
como Veiga (2013) e Franco (2012), o carater participativo ¢ emancipador do projeto
institucional ainda ndo se realiza plenamente. A autonomia pedagdgica da escola, nesse

sentido, permanece fragilizada pela dependéncia de diretrizes externas e pela escassez de
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formagao critica para os sujeitos escolares.

Analise do Material Didatico

Ao longo da histéria, as disparidades nas comunidades culturais e sociais do
Brasil tém sido naturalizadas. Incorporar a dimensdo racial como um elemento central no
projeto educacional nacional ndo apenas busca corrigir injustigas historicas, mas também
visa construir uma sociedade mais justa para todos os brasileiros. A Constitui¢do Federal
de 1988, em seu Artigo 215, destaca o papel do Estado na promogdo e protecao das
manifestagdes culturais nacionais, garantindo a preservagao dos patrimdnios das culturas
indigenas, afro-brasileiras e populares. Nesse contexto, o Programa Nacional do Livro
Didatico (PNLD) se destaca como uma politica publica crucial, tendo como um de seus
objetivos a valorizagao da diversidade cultural brasileira, conforme estipulado no artigo
3°, inciso II, que preconiza o "respeito as diversidades sociais, culturais e regionais"
(Brasil, 2017). O PNLD seleciona e distribui livros didaticos para escolas publicas,
assegurando que os contetidos educacionais reflitam a pluralidade cultural e histérica do
pais.

Desde 2022, o Colégio Municipal Professor Lourengo Batista adota os materiais
didaticos do Sistema Etapa Publico — um sistema de ensino que disponibiliza recursos
impressos para a Educagdo Infantil ¢ o Ensino Fundamental em escolas brasileiras
privadas. Esses materiais se destacam pela alta qualidade grafica, encadernagdo em
espiral, impressao colorida e sdo distribuidos junto com mochilas para alunos e
professores. Organizados por disciplina, incluem um livro anual especifico para Artes.
Cada professor tem acesso a uma plataforma digital que oferece conteudos
complementares, avaliagdes, planos e recursos pedagogicos adicionais, além de cursos e
webinarios para formagao continuada. A colecao utilizada, denominada "Grandezas do
Brasil" e publicada pela Editora Nucleo, ¢ entregue bimestralmente aos alunos e
semestralmente aos professores. O material apresenta a "Turminha do Etapa" como
mascote, composta por cinco criangas e um cachorrinho chamado Cocada. Entre os
personagens, ha representacdes diversas de identidades étnico-raciais e fisicas: Jodo
(menino branco e loiro), Caué (crianca indigena), Julia (menina negra), Luisa (menina
japonesa), Mariana (crianga com deficiéncia fisica)’ e Ana (menina branca).

Embora os materiais do colégio ndo fagam parte do PNLD, as diretrizes deste

programa servem como referéncia para avaliagdo, uma vez que o Ministério da Educacdo
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(MEC) orienta que os materiais didaticos estejam em conformidade com as normas
vigentes. O artigo 10, paragrafo Uinico, inciso I do PNLD enfatiza o respeito as diretrizes
educacionais nacionais, assegurando que os conteudos atendam aos principios de
inclusdo, diversidade e equidade, fundamentais para o desenvolvimento integral dos
estudantes. Para a andlise do material, foi realizada uma pesquisa detalhada, incluindo
busca por palavras-chave e revisdo minuciosa de cada pagina dos componentes
curriculares, visando entender como a cultura e a histéria afro-brasileira, dos povos
quilombolas, indigenas e do campo sdo abordadas, de acordo com os objetivos da
pesquisa. E essencial destacar que o livro didatico é um recurso pedagogico
complementar, ndo substituindo a pratica docente, que ¢ enriquecida pelas interagdes
socioculturais e pela criatividade pedagdgica (Brasil, 2021).

No 1° ano do Ensino Fundamental, os componentes de Lingua Portuguesa,
Matematica, Ciéncias e Geografia apresentam imagens de Caué e Julia, embora sem
aprofundamento cultural ou étnico, o que indica uma abordagem superficial da
diversidade, contraria as exigéncias do artigo 3°, inciso II da legisla¢ao (Brasil, 2017).
Em Histoéria, no 2° bimestre, sdo encontrados textos e imagens ilustrativas de familias
indigenas e negras, porém com abordagem limitada que ndo se estende aos demais
periodos do ano. Em Arte, a tematica ¢ pouco explorada, com apenas um texto sobre o
Dia dos Indios, utilizando terminologia controversa e pouco sensivel, evidenciando a
necessidade de atualizagdo e revisdo critica do material para evitar estereotipos e garantir
o uso de termos apropriados, conforme destacado por Viana (2019) sobre a importancia
da descolonizagdo dos discursos pedagdgicos.

No 2° ano, as praticas observadas seguem um padrdo semelhante ao ano anterior,
com aparic¢des esporadicas de personagens indigenas e negras, sem um desenvolvimento
tematico consistente. Ha uma leve ampliagdo no 4° bimestre de Matematica, que
apresenta Caué em trajes tradicionais, embora sem maior contextualiza¢do. Os
componentes de Histdria apresentam textos sobre grupos indigenas e afrodescendentes
nos primeiros bimestres, mas sem continuidade.

No 3° ano, a abordagem ¢ mais concentrada em Lingua Portuguesa nos trés
primeiros bimestres, com uma analise mais sistematica. Em Ciéncias, Arte e Matematica,
apesar da presenca de personagens indigenas e negras, ndo ha uma contextualizacio
significativa. Em Historia e Geografia, a diversidade cultural ¢ tratada de forma mais

abrangente ao longo do ano, incluindo discussdes sobre a formag¢ao do povo brasileiro,
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figuras histéricas como Zumbi dos Palmares, e a presenca das comunidades tradicionais
(quilombolas, indigenas, seringueiros, entre outros), indicando um avango na inclusdo da
tematica.

No 4° ano, observa-se uma abordagem heterogénea e por vezes desconexa da
tematica étnico-cultural. A disciplina de Lingua Portuguesa apresenta textos e imagens
de indigenas e personagens negras nos primeiros bimestres, mas a temdtica se perde nos
periodos seguintes. Em Matematica, Ciéncias e Arte, os personagens sdao mantidos,
porém sem conexao com o contetido tematico. Em Historia e Geografia, ha uma tentativa
de tratamento consistente nos bimestres iniciais, com inclusdo de textos e imagens
referentes a comunidades tradicionais, mas que nao se mantém ao longo do ano letivo. O
uso de terminologia desatualizada, como "indio" em materiais de Arte, reforca a urgéncia
de revisdo dos conteudos e praticas pedagodgicas para garantir representacdes mais
precisas e respeitosas das diversas culturas que compdem o Brasil.

E importante ressaltar que a representagdo dos grupos étnico-raciais nas imagens
e textos, embora fragmentada, contribui para legitimar essas identidades como parte
integral da sociedade brasileira, conforme garantido pela Constituicdo Federal (1988).
Assim como a presenca da populagdo branca ¢ naturalizada nas representagdes escolares,
¢ crucial que a diversidade cultural e étnica também seja, promovendo respeito e
valorizag¢do das diferentes matrizes culturais do pais. Munanga (2013) argumenta que a
superacao do racismo nao reside na negacdo das diferengas, mas no seu reconhecimento
e valorizagdo como forgas para a transformagao social.

Portanto, para avancar na constru¢do de uma sociedade inclusiva e justa, €
fundamental um compromisso profundo com os discursos educacionais € com a
“descolonizagdo dos enunciados e visualidades” conforme sublinhado por (Viana, 2019,
p. 07). A selecdo e o uso critico dos materiais didaticos devem fomentar uma educagao
que valorize a diversidade cultural, assegurando que os estudantes reconhegam e
celebrem as contribuicdes dos povos afro-brasileiros, quilombolas, indigenas e do campo

para a formagdo de uma sociedade verdadeiramente plural e equitativa.

Analise das Entrevistas com os Docentes

Na primeira indagacdo realizada durante as entrevistas com os 11 pedagogos

participantes, procurou-se compreender quais recursos, além do livro didatico, sdo
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mobilizados no cotidiano escolar. Todos os educadores confirmaram o uso de materiais
pedagogicos adicionais, revelando um esforco coletivo em diversificar as estratégias de
ensino. Entre os recursos mais mencionados, destacam-se livros de literatura infantil,
materiais de apoio vinculados a projetos educacionais, como o Jovens Empreendedores
Primeiros Passos (JEP), e produgdes voltadas a ampliagdo do repertorio didatico. O uso
de ferramentas digitais — como videos, datashow e computadores portateis — também se
faz presente, revelando uma inclinacdo ao uso de midias diversas para enriquecer o
processo de ensino-aprendizagem. Além disso, jogos e materiais concretos sao
amplamente utilizados com o intuito de promover aulas mais dindmicas e participativas.

A andlise das falas também evidenciou praticas singulares de alguns
profissionais. O educador Xacriaba, por exemplo, valoriza atividades de leitura,
interpretagdo textual e exercicios de caligrafia. Ja o professor Fola prioriza manifestagdes
artisticas e expressivas, como a contacao de historias, a musica e a danga, centrando-se
em aspectos corporais e criativos. O docente Kabengele destacou o uso intensivo de
recursos audiovisuais, ajustando os conteudos conforme o perfil das turmas. Por sua vez,
a professora Nia e o professor Zuri ressaltaram a importancia de materiais atrelados a
programas como o JEP e o Alfa Mais, voltados ao incentivo ao empreendedorismo ¢ a
alfabetizacdo, respectivamente, evidenciando uma proposta educativa mais abrangente e
integrada.

Conforme aponta a Nota Técnica Conjunta Brasil (2021) o livro didatico deve ser
concebido como um suporte pedagdgico auxiliar, sendo a atuagdao docente essencial para
mediar os saberes e adapté-los as singularidades dos estudantes, fomentando a criticidade
e o protagonismo discente. A autonomia para selecionar e articular diferentes materiais
ao planejamento das aulas, portanto, mostra-se como elemento indispensavel. Nesse
sentido, os relatos dos professores indicam consonancia com essa perspectiva,
demonstrando uma preocupagdo em ndo restringir a pratica educativa ao contetido
exclusivo do livro didatico.

No que se refere a adequagdo do material didatico do Sistema Etapa Publico para
tratar das tematicas relacionadas as culturas e historias afro-brasileiras, quilombolas, dos
povos indigenas e camponeses, a percep¢ao majoritaria entre os docentes ¢ de que o
contetudo ¢ insatisfatério. Termos como "incompleto" e "pouco aprofundado" surgiram
com frequéncia, sendo que seis entrevistados relataram a necessidade de

complementag¢do para garantir uma abordagem mais rica e situada dessas questdes.
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Apesar das criticas predominantes, alguns reconhecem aspectos positivos. O professor
Dalia identificou certa quantidade de contetdo relevante, mas destacou a auséncia de
orientagdes praticas que auxiliem na implementagdo em sala. O professor Fola, por sua
vez, apontou a caréncia de atividades especificas que estimulem uma abordagem mais
efetiva da diversidade cultural.

Em oposic¢do, o professor Kabengele sustenta que nenhum material didatico pode
dar conta de todos os temas de forma completa e que cabe ao docente realizar as devidas
contextualizagdes para que o conteudo dialogue com a realidade dos alunos. Ele
considera que os materiais do Sistema Etapa Publico possuem qualidades, porém salienta
que o perfil dos estudantes de Rio Quente, Goids, exige adaptagdes. O professor Tariq
teceu criticas a linguagem empregada no material, especialmente nas séries iniciais, por
considera-la distante do cotidiano escolar. O professor Sade também avaliou o contetido
como raso e desconectado das especificidades locais, embora reconheca a presenca de
figuras indigenas e negras, cuja representagdo ainda se mostra limitada.

De acordo com a mesma Nota Técnica (Brasil, 2021), ¢ necessario que os
materiais didaticos contemplem abordagens que possibilitem o desenvolvimento de
competéncias fundamentais, respeitando as particularidades regionais e socioculturais.
No entanto, os depoimentos evidenciam uma discrepancia entre essa diretriz normativa e
o material em uso, sugerindo que sua padronizacdo ndao dd conta de abranger
adequadamente a pluralidade local, o que reforca a importancia da adaptagdo contextual.

Sobre a contribuicdo do material didatico para a formacdo identitaria dos
estudantes, os posicionamentos sdo variados. Os professores Amani, Xacriaba, Enzi,
Kabengele e Zuri concordam que os temas culturais sdo abordados de maneira
superficial, o que os leva a buscar fontes complementares. Outros docentes, como Fola,
Yanomami e Sade, identificam aspectos positivos na valoriza¢ao da diversidade e no
reconhecimento da identidade dos alunos, ainda que ressaltem a insuficiéncia da
abordagem para uma construgdo identitaria sélida. A linguagem do material, segundo
alguns, limita-se a memorizagdo de datas e eventos, como exemplificado pelo professor
Xacriaba.

Enquanto o professor Kabengele afirma que o contetido esta livre de estereotipos
e que as tematicas culturais estdo concentradas, como prevé a Lei n® 10.639/2003, nas
disciplinas de Historia e Geografia, os professores Amani e Xacriabd fazem ressalvas

quanto ao viés romantizado da abordagem, frequentemente restrita a datas
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comemorativas, o que compromete a profundidade da compreensao cultural. A Lei de
Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional (Brasil, 1996) ¢ a Nota Técnica Conjunta
(Brasil, 2021) destacam a necessidade de que os curriculos considerem as realidades
locais, contribuindo para a formacdo de cidaddos criticos e culturalmente conscientes.
Contudo, a anélise dos depoimentos revela que o material utilizado, ainda que contemple
alguns aspectos positivos, apresenta limitacdes quanto a transversalidade e a integracdo
das tematicas culturais nas diferentes areas do conhecimento, o que aponta para um
cumprimento meramente formal da legislagao.

Adicionalmente, as Diretrizes Operacionais para a Educa¢do Basica nas Escolas
do Campo (Brasil, 2002) abordam que a identidade das instituigdes escolares do meio
rural deve estar enraizada nas memorias, saberes locais, diversidade regional e
articulagdo com os movimentos sociais. Os dados levantados indicam que o material
adotado estd aquém dessas orientagdes, demandando um maior alinhamento com as
vivéncias e necessidades dos alunos do campo.

No que se refere ao processo de escolha do material didatico, os relatos
evidenciam que a decisdo esteve, majoritariamente, nas maos da gestdo escolar ou de
orgdos superiores, como a Secretaria de Educagdo, sem a participacdo efetiva dos
docentes. O professor Dalia apontou que “os professores ndo participaram, foi uma
decisdo da gestao”, enquanto Kabengele afirmou que “a escolha veio da chefia”. O
professor Yanomami confirmou que o material apenas foi apresentado ao corpo docente.
Por outro lado, Fola relatou que os professores chegaram a ter contato com o contetudo,
ainda que o processo decisorio ja estivesse praticamente concluido. O professor Sade
acrescentou que, mesmo sem ter participado da escolha, os professores aceitaram o
material apds sua implementacao.

Essa auséncia de protagonismo docente no processo de selecdo contraria os
principios da LDB (Brasil, 1996), que preconiza a participagdo dos professores na
elaboragdo da proposta pedagogica. A exclusdo dos educadores compromete a coeréncia
entre os materiais didaticos e as necessidades pedagdgicas reais, além de enfraquecer o
engajamento dos docentes com os recursos disponiveis. Assim, assegurar a participagao
dos professores na escolha dos materiais ¢ essencial para garantir sua pertinéncia,
eficacia e apropriagdo no cotidiano escolar, fortalecendo o compromisso com os

objetivos educativos da escola.
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Concepcoes sobre Cultura e Historia Afro-Brasileira, Quilombolas, Povos do
Campo e Indigenas: Analise das Entrevistas

Na primeira indagagdo que compde a categoria relativa as concepgdes sobre
cultura e histéria afro-brasileira, quilombola, indigena e dos povos do campo,
questionou-se como tais tematicas sao trabalhadas no cotidiano escolar. Trés docentes —
Kabengele, Zuri e Xacriaba — destacaram que abordam as questdes culturais
preferencialmente por meio das datas comemorativas, situando suas praticas pedagdgicas
na inser¢ao de temas culturais em eventos especificos do calendario escolar. Esse
procedimento evidencia uma estratégia didatica recorrente, na qual as celebragdes
tematicas sdo utilizadas como principal canal para a discussdo cultural. Por sua vez,
outros professores, como Yanomami, Tariq e Zuri, apontaram para a utilizacdo de
projetos pedagdgicos que culminam em apresentagcdes € eventos que promovem O
aprendizado das tematicas culturais, indicando uma tentativa de maior articulagio e
continuidade no trabalho desses conteudos.

Destaca-se, ainda, a percepcdo dos professores Fola e Nia, que ressaltam a
importancia da incorporagdo efetiva das questdes culturais no curriculo escolar,
enfatizando a necessidade de ampliar as possibilidades pedagdgicas para que o ensino e a
aprendizagem dessas tematicas sejam aprofundados. O professor Nia salienta o papel dos
materiais didaticos que incorporam vivéncias culturais como instrumentos essenciais
para valorizar as multiplas identidades presentes no processo formativo dos estudantes:
“Tanto o material da Etapa Publico quanto o do Alfa Mais trazem as questdes culturais.
O Alfa Mais, sobretudo, privilegia as vivéncias. Dessa forma, trabalhamos com uma
abordagem que abarca essa tematica” (Professor Nia, 2024).

Este posicionamento reforga a centralidade da integragao curricular como vetor para uma
educagdo que reconheca e valorize as diferentes identidades culturais no ambiente
escolar, destacando a transversalidade dessas temdticas nos processos educativos.

Contudo, no que tange as metodologias adotadas, observam-se variagdes
significativas e uma superficialidade frequente no tratamento das questdes culturais. O
professor Fola, por exemplo, indica a necessidade de praticas pedagogicas mais
enraizadas, capazes de fomentar o respeito e a valorizagdo das culturas especificas,
apontando para a caréncia de um debate aprofundado sobre essas tematicas no contexto
escolar, o que nem sempre € prioridade para todos os docentes.

De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo das
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Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana
(Brasil, 2004) cabe a escola desempenhar papel preponderante na erradicagdo das
discriminagdes raciais. Reconhece-se que, enquanto espago fundamental na socializagdo
e formacgdo dos individuos, a institui¢do escolar deve impulsionar a abordagem das
questdes culturais de forma articulada, conforme preconizam as normativas legais.
Entretanto, como indicam Gomes e Jesus (2013, p. 22), “quase uma década apds a
regulamentacdo, persistem lacunas no conhecimento acerca do grau de implementagao
efetiva dessa legislagdo nas escolas brasileiras, revelando uma desconexdo entre a
politica educacional formal e sua aplicagdo concreta no cotidiano pedagdgico”. Tal
lacuna ¢ reflexo tanto das disparidades regionais quanto das dificuldades institucionais
em adaptar-se as demandas da lei, especialmente no que se refere a insercao estruturada e
transversal da Historia e Cultura Afro-Brasileira nos curriculos escolares.

Ainda, Munanga (2013, p. 25) enfatiza que “o Brasil nasceu do encontro de
diversas culturas”, o que impoe a necessidade inadiavel de abordar essas teméticas para a
consolidagdo de uma democracia plural. Em um pais marcado por persistentes
desigualdades raciais, negligenciar tais discussdes implica a manuten¢do da exclusio
social e cultural de segmentos importantes da populagcdo, como negros, indigenas e
demais grupos marginalizados.

Neste sentido, conclui-se que o Colégio Municipal Professor Lourenco Batista
enfrenta limitagdes quanto a profundidade e clareza com que os contetidos relativos as
questdes culturais sdo tratados, o que compromete a efetividade dos resultados
educacionais. Esse cendrio pode estar associado a insuficiéncia da formacdo docente
especifica, a escassez de materiais didaticos adequados ou a resisténcia institucional e
pedagbgica na abordagem de temas étnico-raciais. Ressalta-se, portanto, a necessidade
de um trabalho deliberado e continuo dentro das salas de aula. Embora as datas
comemorativas possuam potencial significativo para o enriquecimento do ambiente
escolar, sua exploracao deve transcender o carater pontual, orientando-se por uma pratica
pedagogica integrada e constante. Para tanto, ¢ imprescindivel um planejamento que
envolva a escola como um todo, articulando formalmente as datas e as tematicas no
curriculo e promovendo agdes participativas com toda a comunidade escolar.

No que diz respeito a percep¢ao dos professores sobre a valorizagdo da
diversidade étnico-racial pela comunidade escolar, metade dos docentes indicaram que a

discussdo ocorre prioritariamente em datas especificas, como o Dia da Consciéncia
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Negra e o Dia dos povos Indigenas, configurando uma abordagem fragmentada e
episodica desses temas. A outra metade reconheceu a limitagdo ou superficialidade do
tratamento, exemplificada pelo professor Xacriaba, que apontou a exclusdo da tematica
quilombola e do campo de suas praticas, assim como a professora Yanomami, que
afirmou a auséncia quase total dessas discussdes no cotidiano escolar. O professor
Kabengele acrescenta que o contexto local, marcado pela pouca familiaridade da
comunidade escolar com as questdes étnico-raciais, influencia negativamente a
valorizagdo e a visibilidade desses contetidos, refletindo uma realidade sociocultural que
condiciona as praticas pedagdgicas.

Farias e Faleiro (2020) corroboram esta analise ao conceber a escola como um
espaco de reprodugcdo e producdo cultural, que, embora alinhado as ldégicas da
modernidade e do urbanocentrismo, participa da legitimagdo de processos de
homogeneizagdo social que relegam as questdes socioculturais a um papel secundario.
Esta dinamica historicamente marginalizou o campo como produtor de saberes
autdctones e praticas culturais genuinas, restringindo-o a uma fun¢do economicista e
negando-lhe o reconhecimento enquanto agente de transformagao social e intelectual. Tal
invisibilidade esta ancorada em epistemologias excludentes que desqualificam os saberes
populares do campesinato, dos quilombolas e dos povos indigenas, impedindo sua
incorporagdo nas instancias formais de conhecimento escolar e perpetuando
desigualdades estruturais.

Diante dos relatos obtidos, identifica-se, portanto, uma abordagem desigual das
concepgoes relativas as relacdes étnico-raciais e as populacdes tradicionais no Colégio,
marcada por reconhecimento formal, porém com praticas restritas ¢ descontinuas. Essa
situacdo reforca a marginalizagdo dessas temadticas e compromete a valorizagdo da
diversidade cultural local. A variabilidade nas percep¢des docentes evidencia a
necessidade de integrar de forma sistematica essas questdes ao curriculo, acompanhada
de uma formacao docente mais consistente e de estratégias que levem em conta o
contexto sociocultural local para superar as barreiras identificadas.

No tocante a aplicagdo da Lei n° 10.639/2003, observa-se um consenso entre os
professores quanto a importincia das tematicas étnico-raciais e das populagdes
quilombolas, indigenas e do campo para a compreensdo da identidade brasileira. Seis
docentes afirmam que esses contetidos sdo essenciais para a promocao de uma educagdo

humanizadora e transformadora. Todavia, evidenciam a superficialidade do tratamento
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dessas tematicas na rotina escolar, restrito a eventos pontuais e as obrigagdes legais.
Conforme destaca o professor Amani “E muito pouco falado sobre isso, em sala de aula
e proposto também pela escola. E mais nas datas que sdo de regras, de lei” (Professor
Amani, 2024).

Além disso, relatos evidenciam diferencas no engajamento da comunidade
escolar, com alguns docentes mencionando o apoio institucional e familiar, enquanto
outros apontam a alienagdo e o distanciamento da comunidade local em relagdo aos
temas étnico-raciais, o que dificulta sua abordagem pedagdgica. Professores como
Xacriabd e Zuri destacam a existéncia de condi¢des adequadas para trabalhar as
tematicas, incluindo apoio da gestdo escolar, enquanto Nia e Enzi criticam a
superficialidade e a limitacdo das a¢des para além das datas comemorativas,
evidenciando desafios na implementacdo continua dessas tematicas no dia a dia da
escola.

As Diretrizes Curriculares Nacionais (Brasil, 2004) refor¢am que a incorporagao
da historia e cultura afro-brasileira e africana nao deve limitar-se a substitui¢do de um
enfoque etnocéntrico europeu por outro africano, mas sim ampliar o curriculo para
abarcar a diversidade racial, cultural, social e econdomica do pais. Essa ampliagdo
demanda uma revisdo das praticas pedagogicas, métodos de ensino, condi¢des para
aprendizagem e dos objetivos educacionais, buscando uma educacao que efetivamente
contemple a pluralidade presente na sociedade brasileira.

Por fim, embora haja reconhecimento da importancia desses temas, sua aplicagao
enfrenta desafios estruturais, sobretudo quanto a profundidade e continuidade do trabalho
em sala. A predominancia de abordagens pontuais e superficiais contrasta com as
propostas de docentes que defendem a integracdo continua no curriculo. Para a
efetivacao dessas transformagdes, torna-se imprescindivel o investimento em formagao
docente e o engajamento da comunidade escolar na valorizagdo das culturas locais e

brasileiras, garantindo a implementacao plena das leis.

Formacao Inicial e Continuada

Ao abordar a temdtica da formagao inicial e continuada no que se refere ao ensino
da cultura e historia afro-brasileira, quilombola, indigena e dos povos do campo, buscou-

se compreender de que maneira os docentes desenvolvem suas praticas pedagogicas e se
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tém acesso a formagdo continua que contemple essas especificidades. As respostas
apresentaram um padrao semelhante: todos os entrevistados apontaram a inexisténcia de
acoes formativas voltadas especificamente para esses contetidos no contexto institucional
da escola, além da auséncia de espagos de didlogo que favorecessem a discussao sobre as
referidas tematicas.

Contudo, ¢ importante destacar uma acao significativa promovida por diferentes
institui¢des. A Universidade Federal de Cataldo, em parceria com a III Escola da Terra
em Goias, a SECADI/MEC, o Programa TERRA FOR-GO e a Superintendéncia de
Modalidades e Tematicas Especiais da SEDUC-GO, desenvolveu e ofertou, entre janeiro
e novembro de 2024, o primeiro Curso de Aperfeigoamento em Formagao Continuada de
Professores da Escola da Terra, realizado nas dependéncias do Colégio Municipal Prof.
Lourengo Batista. A Secretaria Municipal de Educagdo apoiou ativamente essa iniciativa,
viabilizando a participacao dos educadores da rede por meio do fornecimento de recursos
logisticos e estruturais. Essa proposta representa um esforco em dire¢do a valorizagdo da
pluralidade cultural local e a promocao de uma educagdao que respeite os multiplos
contextos socioculturais. No entanto, para que mudangas estruturais ocorram no sistema
educacional, ¢ indispensavel que essas formacdes sejam constantes, contextualizadas e
efetivamente integradas as praticas docentes, assegurando condi¢des para que os
professores promovam uma educag¢do inclusiva e representativa das diversas identidades
culturais brasileiras.

Apesar disso, um docente observou que as formagdes que tém sido
disponibilizadas concentram-se, majoritariamente, nos eixos de leitura e letramento, sem
contemplar aspectos ligados a diversidade étnico-racial ou a realidade das comunidades
tradicionais. Tal constatagdo evidencia que, mesmo com a oferta de capacitacdes, estas
ainda carecem de alinhamento com as necessidades formativas voltadas a diversidade.
No contexto institucional, os professores reconheceram que a escola ndo proporciona
acoes sistematicas de formagdo continuada. Ainda assim, foi possivel identificar
diferentes posicionamentos diante dessa lacuna. Enquanto alguns, como os docentes
Xacriaba e Sade, demonstraram empenho em buscar formacao por iniciativa propria,
outros evidenciaram limitacdes no ambiente escolar para promover esse tipo de
desenvolvimento, embora tenham manifestado interesse em participar de acgdes
formativas quando oportunizadas.

O professor Kabengele, por sua vez, evidenciou a percep¢ao de um déficit nas
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acOes pedagogicas promovidas pela Secretaria Municipal de Educacao, ressaltando que o
suporte oferecido pelas equipes técnicas tem sido insuficiente frente as demandas
formativas dos profissionais da educagdo. Sua fala revela a necessidade de uma atuacao
mais eficaz por parte dos gestores publicos, especialmente no que diz respeito a
formacdo continuada com enfoque na diversidade cultural. Tal critica explicita a
urgéncia de maior articulacdo entre as politicas educacionais e as realidades cotidianas
dos professores que atuam em territorios historicamente marginalizados.

De acordo com o que estabelecem as Diretrizes Operacionais para a Educacao
Basica nas Escolas do Campo (Brasil, 2002), bem como o artigo 67 da LDB, os sistemas
de ensino devem assegurar politicas publicas voltadas a formacdo inicial ¢ ao
aperfeigoamento permanente dos docentes, especialmente daqueles que atuam em
contextos especificos como o rural. Essa diretriz defende que o desenvolvimento
profissional docente deve ser continuo e adaptado as novas exigéncias educacionais.
Arroyo (2007) reforga esse entendimento ao observar que, historicamente, as politicas
publicas tém negligenciado a formagao voltada a Educacao do Campo e aos educadores
que nela atuam, revelando a fragilidade de propostas formativas que considerem as
singularidades e as demandas das populagdes camponesas.

Essa omissdo revela uma auséncia de comprometimento efetivo com a
especificidade dos contextos rurais e reforca uma logica de formagao voltada para os
interesses do capital, no qual o processo educacional ¢ instrumentalizado como
mecanismo de reprodu¢do ideoldgica. Tal logica, como destaca Molina (2017, apud
Freitas, 2011), opera no sentido de restringir processos de conscientizagdo critica e de
resisténcias que poderiam colocar em xeque o modelo econdmico vigente. A educagdo,
nesse sentido, passa a cumprir uma fun¢do de normatizagdo e manutencao das estruturas
dominantes. O modelo educacional brasileiro, tradicionalmente estruturado a partir de
uma visdo urbana e capitalista, relega o campo a condicdo de mero fornecedor de
insumos e desconsidera sua complexidade cultural e social. Isso resulta em um sistema
que prioriza uma formagao tecnicista voltada para o mercado de trabalho, em detrimento
de uma educacao que dialogue com os modos de vida e os saberes dos povos do campo.

Assim, enquanto as escolas urbanas geralmente contam com maior infraestrutura
e acesso a tecnologias, as instituicdes de ensino situadas em areas rurais enfrentam
inimeras caréncias e obstaculos. Arroyo (2007) questiona: “Qual a formagao especifica

para ser educador(a) do campo?”. A resposta a essa indagacdo remete a necessidade
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urgente de construirmos uma proposta formativa que se alinhe as realidades
socioterritoriais das comunidades rurais, quilombolas e indigenas. Os movimentos
sociais defendem a insercdo de conteidos que abordem a luta pela terra, os conflitos
agrarios, o papel da agricultura familiar, os impactos da monocultura e a resisténcia dos
povos originarios e tradicionais frente & expropriagdo territorial. E fundamental que o
educador compreenda o significado da terra ndo apenas como recurso econdmico, mas
como elemento estruturante das culturas e identidades dos povos do campo, quilombolas
e indigenas.

Ao desconsiderar essa dimensdo territorial nos curriculos e programas de
formagdo, corre-se o risco de promover uma educacdo desvinculada das experiéncias,
dos valores e das lutas dessas comunidades. Um projeto educativo que ignore a
centralidade da terra estard distante das necessidades reais das populagdes rurais e,
portanto, sera incapaz de promover uma educac¢ao critica e transformadora. A Educagao
do Campo deve reconhecer o territorio como pilar central na formulacdo de praticas
pedagogicas que valorizem os saberes locais e fortalegam as identidades culturais dos
povos que dele dependem.

Sob essa perspectiva, a formagdo continua dos educadores deve estar
comprometida com a realidade concreta dos sujeitos do campo e com a superagdo das
desigualdades historicas. A falta de agdes formativas articuladas pelas secretarias de
educacdo compromete o aprimoramento das praticas pedagogicas e contribui para a
sensagdo de isolamento vivenciada pelos professores. Tal caréncia institucional
enfraquece o potencial de inovagdo e de transformagao nas escolas rurais.

Dessa maneira, ¢ possivel concluir que a escassez de formagdes voltadas a
diversidade evidencia a permanéncia de um modelo educacional centralizado nas ldgicas
urbanas e hegemonicas, que marginaliza os saberes e experiéncias das comunidades
rurais, indigenas, afrodescendentes e quilombolas. O predominio de uma formacao
alheia a realidade desses grupos contribui para a invisibilizacdo de suas culturas,
tornando a pratica pedagogica desconectada das lutas sociais e das identidades que
constituem a diversidade brasileira. Para transformar esse cenario, torna-se essencial que
a formacao docente seja orientada por principios de justica social, inclusdo e valorizagdo

das multiplas formas de conhecimento.
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Projeto Politico-Pedagogico

A partir da andlise das respostas obtidas no questiondario sobre o planejamento do
Projeto Politico-Pedagogico (PPP da escola estudada) com foco nas populagdes
quilombolas, indigenas e camponesas, identificou-se uma percep¢do comum entre 0s
docentes: a abordagem dessas temdticas no documento institucional ocorre de forma
incipiente, restrita e pouco articulada a realidade sociocultural dos sujeitos do campo. No
Capitulo 2 — Disciplinas Oferecidas, especificamente no item 2.1 — Justificativa e
Objetivos Gerais por Disciplina, localizado na pagina 44 do Projeto Politico-Pedagogico,
observa-se que, na disciplina de Historia, estd previsto que “os conteudos de Historia da
Cultura Afro-Brasileira e Indigena também serdo ministrados como temas transversais”.
Contudo, verifica-se que essa abordagem ocorre apenas no ambito dessa disciplina, ndo
se configurando de forma interdisciplinar, conforme preconizam as diretrizes curriculares
nacionais e a propria concepg¢ao integradora do PPP.

Embora haja espagos formais para participagdo no processo de elaboracao do
PPP, os professores relataram um envolvimento pouco efetivo, frequentemente
condicionado por fatores como a sobrecarga de trabalho, desmotivagdo ou mesmo a
caréncia de incentivos institucionais para o engajamento pleno nesse processo. Tal
constatacdo evidencia que o carater participativo do PPP, embora previsto em sua
concepgao tedrica, ainda se encontra fragilizado na pratica, revelando um distanciamento
entre o discurso da gestdo democratica e sua efetivagdo no cotidiano escolar.

Outro aspecto recorrente nas falas dos educadores diz respeito a auséncia de
clareza sobre como essas tematicas sdo inseridas no projeto pedagdgico da escola. Em
alguns casos, os entrevistados afirmaram ndo recordar se hd mencdo explicita as
comunidades quilombolas, indigenas e do campo no documento, o que evidencia um
distanciamento entre o corpo docente e o planejamento curricular, dificultando a
apropriacdo critica do PPP. Essa falta de identificagdo com o documento traduz ndo
apenas uma lacuna de informagao, mas também uma fragilidade politica e pedagdgica na
constru¢do coletiva da identidade escolar. O PPP, ao se distanciar dos sujeitos que o
compdem, perde seu potencial emancipatorio e se aproxima de uma formalidade
administrativa, esvaziada de sentido transformador.

Essa lacuna sugere a necessidade de promover maior articulacdo entre o
documento orientador da escola e as praticas pedagdgicas, bem como de investir em

formacao especifica que favoreca a compreensao e aplicacdo dos principios contidos no
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PPP. A formagdo continuada dos professores, nesse sentido, torna-se condi¢ao
indispensavel para que o PPP transcenda o papel de documento prescritivo e se consolide
como um instrumento de préxis educativa, conforme propoe Freire (1996), ao defender a
necessidade de unir teoria e pratica na construgdo de uma educacdo libertadora.

Observa-se ainda que a participagdo dos professores nas etapas de construcio e
revisdo do PPP ¢ frequentemente simbolica, ocorrendo em reunides pedagdgicas
esporadicas e marcadas por limitagdes de tempo e organizacdo. Tais limitagdes dificultam
a promocao de debates mais profundos sobre a diversidade cultural e a historia dos
grupos sociais historicamente marginalizados. Candau (2020) aponta para a urgéncia de
romper com estruturas escolares engessadas, propondo ambientes educacionais mais
flexiveis e abertos ao didlogo intercultural, que reconhecam e valorizem saberes plurais,
promovendo aprendizagens significativas. Essa ruptura implica deslocar o PPP de uma
lo6gica burocratica para uma logica dialogica, na qual as vozes dos sujeitos do campo, das
comunidades quilombolas e indigenas sejam efetivamente ouvidas e legitimadas como
produtoras de conhecimento.

Na mesma direcdo, Veiga Neto (2002, p. 48) afirma que “ndo temos a Cultura e
sim Culturas”, destacando que a escola deve reconhecer a pluralidade cultural existente
na sociedade e refletir tal diversidade em seus curriculos e praticas. O reconhecimento da
existéncia de multiplas culturas desafia o paradigma monocultural que historicamente
orientou as praticas escolares e impde a necessidade de reconstruir o curriculo a partir da
diversidade, da interculturalidade e da justica cognitiva. Essa visao desafia a ideia de uma
cultura unica ou dominante e exige que o ambiente escolar se torne um espago de
convivéncia entre diferentes formas de ser, viver e aprender.

Apesar da relevancia do PPP como instrumento orientador das agdes pedagogicas
e como mecanismo de inclusdo de temas como a cultura afro-brasileira, indigena e do
campo, no contexto da escola investigada — Colégio Municipal Professor Lourengo
Batista — sua implementacao ainda ¢ fragmentada. Embora o documento faca referéncia a
Lei n° 10.639/2003, que institui a obrigatoriedade do ensino da Histdria e Cultura Afro-
Brasileira, sua aplicacdo efetiva ainda carece de diretrizes metodologicas,
intencionalidade politica e acompanhamento pedagogico sistematico que assegurem sua
materializagdo no cotidiano escolar. Veiga (2013) ressalta que o PPP deve ser
compreendido como um processo continuo de reflexdo e de agdo politica e pedagdgica,

visando enfrentar os desafios da escola e construir coletivamente caminhos para supera-
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los. Nessa perspectiva, o PPP deve ser concebido como um espaco de resisténcia e
reinvencdo da escola publica, um instrumento que politiza o ato educativo e reafirma o
compromisso com a equidade e a diversidade.

E notério, portanto, que a insercdo dessas tematicas no PPP tende a ocorrer de
maneira esporadica, geralmente vinculada a datas comemorativas, como o Dia da
Consciéncia Negra ou o Dia dos Povos Indigenas, sem o devido aprofundamento critico e
continuidade ao longo do ano letivo. Essa pratica pontual, embora bem-intencionada,
reforca o carater folclorizado e celebrativo das culturas afro-brasileira e indigena, em
detrimento de uma abordagem critica e formadora de consciéncia historica.

Para Veiga (2013), a transformacdo da escola deve emergir de dentro para fora,
por meio de um movimento coletivo que repense as praticas vigentes e elabore um
projeto politico-pedagdgico mais robusto e representativo das realidades educacionais e
sociais. Isso exige um processo de reflexdo permanente, sustentado pela escuta ativa e
pelo didlogo, em que o PPP se torne expressao viva do compromisso ético e politico da
escola com a emancipagao humana.

Isso requer tempo de qualidade para reflexdo e acdo, descentralizagdo dos
processos decisorios € a construgdo de estratégias avaliativas que priorizem a
emancipa¢do dos sujeitos envolvidos. Os dados revelam ainda que, embora os
professores demonstrem preocupacao com a qualidade da pratica educativa, a abordagem
de conteudos culturais estd muitas vezes restrita a agdes pontuais, sem continuidade. O
PPP, enquanto diretriz norteadora, ndo estd plenamente articulado as praticas
desenvolvidas no cotidiano escolar. A desconexdo entre o discurso institucional e a
pratica pedagdgica reforca o carater normativo do documento e esvazia seu potencial
transformador, apontando para a necessidade de repensar sua elaboragdo a partir da
realidade concreta da escola e dos sujeitos que nela atuam.

A mengdo a legislagdo especifica ndo ¢ acompanhada por orientagdes praticas
sobre sua operacionalizacdo, o que compromete a efetividade das ag¢des educativas.
Ademais, a pouca participacao dos docentes na escolha dos materiais didaticos contribui
para a adocdo de contetidos que, em muitos casos, nao dialogam com a realidade dos
alunos, exigindo que os professores busquem recursos complementares para enriquecer
suas praticas. Termos como “superficialidade” e “ndo contempla” foram recorrentes nas
respostas dos participantes, sinalizando uma insatisfa¢do quanto a capacidade do material

de atender as demandas pedagodgicas e identitarias do corpo discente. Essa critica revela
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uma contradicdo estrutural: enquanto o PPP preconiza a valorizagdo da diversidade, o
material didatico adotado reproduz perspectivas eurocéntricas e universalistas, distantes
da realidade das comunidades do campo.

Espera-se, com esta pesquisa, fomentar um movimento de ressignificacdo das
experiéncias docentes, incentivando a ado¢do de praticas pedagdgicas mais conscientes,
criticas e transformadoras. Almeja-se, ainda, que os professores da rede municipal de Rio
Quente assumam o protagonismo na constru¢do de sentidos e na reinvengdo de suas
acoes educativas, contribuindo para a constituicio de uma escola verdadeiramente
democratica, inclusiva e emancipadora. Assim, o PPP, ao ser compreendido como um
projeto politico de transformacao social, deve servir como um instrumento de resisténcia
frente as desigualdades historicas, reafirmando o papel da escola publica na construgdo
de uma educagdo do campo comprometida com a justica social, a diversidade e os

direitos humanos.

Consideracoes finais

A presente investigacdo evidenciou que, embora haja um reconhecimento formal
das legislacdes que versam sobre a obrigatoriedade do ensino da histéria e cultura afro-
brasileira, indigena, quilombola e dos povos do campo, a efetivagdo dessas diretrizes no
cotidiano escolar do Colégio Municipal Professor Lourengo Batista ainda encontra-se
marcada por abordagens pontuais, restritas a datas comemorativas, e carente de
sistematizacdo curricular. As praticas pedagogicas analisadas demonstram esforgos
individuais por parte de alguns docentes em integrar essas tematicas as suas aulas;
contudo, tais acdes ainda se mostram fragmentadas e desarticuladas de um projeto

pedagbgico coletivo e continuo.
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A andlise do material didatico do Sistema Etapa Publico revelou limitagdes
significativas quanto a representatividade étnico-racial e cultural, confirmando a
percepgdo dos professores sobre a superficialidade dos conteudos e a necessidade de
complementacdes constantes. A escolha do material sem a participagao ativa do corpo
docente comprometeu sua aderéncia a realidade local e aos objetivos de uma educacdo
plural, critica e transformadora. Ademais, a auséncia de formagdes continuadas voltadas
a diversidade cultural contribui para a manutengdo de praticas pedagodgicas
descontextualizadas e limitadas, distantes das experiéncias e identidades dos estudantes.

O Projeto Politico-Pedagogico da escola, embora faga mencdo as normativas
legais, carece de diretrizes claras e operacionais que orientem o trabalho docente na
valorizagdao da diversidade. A participagdo dos professores na sua construgdo, quando
existente, ¢ frequentemente simbodlica, o que fragiliza o vinculo entre as intengdes do
documento e a pratica educativa.

Dessa forma, torna-se urgente repensar a formagdo inicial e continuada dos
professores, assegurando espagos de escuta, reflexdo e construcao coletiva de saberes
que considerem os contextos socioterritoriais e a pluralidade cultural brasileira. A
valorizagao das identidades historicamente marginalizadas no curriculo escolar nao deve
se restringir ao cumprimento formal da legislacdo, mas constituir-se como um
compromisso €ético-politico com a equidade, a justica social e a emancipacdo dos
sujeitos.

A pesquisa realizada contribui para a reflexdo critica sobre os limites e
possibilidades das praticas pedagogicas no enfrentamento das desigualdades étnico-
raciais e culturais, reforcando a necessidade de politicas publicas educacionais que
garantam uma escola democratica, inclusiva e comprometida com a transformacao
social. Espera-se que os dados aqui apresentados possam subsidiar acdes formativas,
revisdo de materiais didaticos e fortalecimento do protagonismo docente na construgao

de uma educacao que celebre a diversidade e combata toda forma de exclusao.
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