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RESUMO. O objetivo deste estudo foi analisar a Pedagogia da
Alternancia, metodologia adotada na organizagdo dos cursos de
Licenciatura em Educacdo do Campo/Habilitagdo em Ciéncias
da Natureza do Estado de Goids, como uma proposta de
formacdo docente diferenciada voltada para a realidade e as
especificidades dos futuros professores do campo. Para alcancar
esse objetivo, foi realizada uma pesquisa com abordagem
qualitativa, tendo como locus a Universidade Federal de Catalao
(UFCAT) e a Universidade Federal de Goias/Regional Goids
(UFG/RG). A coleta de dados foi realizada por meio de
entrevistas semiestruturadas conduzidas com os participantes da
pesquisa. Posteriormente, os dados foram analisados utilizando a
metodologia da Analise Textual Discursiva, que possibilitou a
organizagdo e a interpretacdo das informacdes levantadas. As
entrevistas realizadas com egressos dos cursos de Licenciatura
em Educacdao do Campo de Goids evidenciam que a Pedagogia
da Alternancia teve influéncia importante em sua formagao,
possibilitando vivéncias praticas que integraram a realidade do
campo ao processo de ensino e aprendizagem, promovendo uma
formagao docente com carater humanistico e contextualizado.
Mas ha fatores que evidenciam a necessidade de maior
valorizacdo e suporte institucional para o fortalecimento e a
efetividade da Pedagogia da Alternancia.

Palavras-chave: pedagogia da alternancia, formacdo humanistica,
pratica pedagdgica diversificada.
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Pedagogy of Alternation as a proposal for diversified
training for rural teachers

ABSTRACT. The objective of this study was to analyze the
Pedagogy of Alternation, a methodology adopted in the
organization of the Teacher Education Programs in Rural
Education / specialization in Natural Sciences in the State of
Goias as a proposal for differentiated teacher training focused on
the reality and specificities of future rural teachers. To achieve
this objective, a qualitative research approach was carried out,
with the Federal University of Cataldao (UFCAT) and the Federal
University of Goias/Regional Goids (UFG/RG) as the locus.
Data collection was carried out through semi-structured
interviews conducted with the subjects participating in the
research. Subsequently, the data were analyzed using the
Discursive Textual Analysis methodology, which enabled the
organization and interpretation of the information collected.
Interviews with graduates of the Undergraduate Education
Courses in the countryside of Goids show that the Pedagogy of
Alternation had an important influence in their education,
enabling practical experiences that integrated the reality of the
countryside into the teaching and learning process, promoting
teacher training with a humanistic and contextualized character.
However, there are factors that highlight the need for greater
appreciation and institutional support for the strengthening and
effectiveness of the Pedagogy of Alternation.

Keywords: pedagogy of alternation, humanistic training,
diversified pedagogical practice.
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La Pedagogia de la Alternancia como propuesta de
formacion diversificada para docentes rurales

RESUMEN. El objetivo de este estudio fue analizar la
Pedagogia de la Alternancia, metodologia adoptada en Ila
organizacion de los cursos de grado en Educacion
Rural/Ciencias Naturales en el Estado de Goias, como una
propuesta diferenciada de formacién docente orientada a la
realidad y las especificidades de los futuros docentes rurales.
Para lograr este objetivo, se utilizdo un enfoque de investigacion
cualitativo, centrado en la Universidad Federal de Cataldao
(UFCAT) y la Universidad Federal de Goias/Regional Goias
(UFG/RG). La recoleccion de datos se realizO mediante
entrevistas semiestructuradas con los participantes de la
investigacion. Posteriormente, los datos se analizaron mediante
la metodologia de Analisis Textual Discursivo, que permiti6 la
organizacion e interpretacion de la informacion recopilada. Las
entrevistas realizadas a egresados de los programas de
Licenciatura en Educacion Rural en Goids muestran que la
Pedagogia de la Alternancia tuvo una influencia significativa en
su formacién, posibilitando experiencias practicas que
integraron la realidad del campo en el proceso de ensefianza y
aprendizaje, promoviendo una formacion docente con un
caracter humanistico y contextualizado. Sin embargo, existen
factores que ponen de relieve la necesidad de una mayor
valoracién y apoyo institucional para fortalecer y mejorar la
eficacia de la Pedagogia de la Alternancia.

Palabras clave: pedagogia da alternancia, formacgao
humanistica, pratica pedagdgica diversificada.
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Introducao

A partir das lutas dos povos do campo por melhores condigdes de vida e trabalho
surgem também demandas desses sujeitos por processos de escolarizagdo mais centrados em
suas necessidades e condi¢des de existéncia. Portanto, a Educagdo do Campo surge a partir de
lutas dos movimentos sociais do campo em busca de uma educacdo que se paute nas
necessidades e no modo de vida das populacdes do campo, ou seja, em suas especificidades e
necessidades. Assim, a Educa¢do do Campo se pauta na triade Campo, Educagdo e Politica
Publica, nao devendo ser limitada ao modelo urbanizado e centrado nos moldes capitalistas e
econdmicos que exploram a populagdo do campo por meio da forca de trabalho do
trabalhador camponés em detrimento da garantia de direitos sociais historicamente
conquistados, tais como a educagdo, o acesso e a permanéncia na Escola do Campo, a saude,
o crédito e o financiamento da produgao agricola (Ferreira, Souza & Lima, 2020).

Desse modo, compreende-se que a Educagdo do e no Campo ndo se restringe a
Educagao formal e a escola, na medida em que ela possibilita a constru¢do de um projeto
educativo que dialoga com a realidade mais ampla onde ela esté inserida (Caldart, 2003), uma
politica educacional pautada em um projeto de desenvolvimento integral para o campo com
seus sujeitos sociais (Caldart, 2012). Portanto, a Educagdo do Campo tem uma perspectiva
emancipatoria do sujeito do campo. Ao contemplar suas especificidades de vida e de trabalho,
a Educacdo do Campo busca uma formagdo integral dessa pessoa, habilitando-a para seus
projetos de vida, seja onde for, no campo ou na cidade.

Melo, Adams e Nunes (2020) afirmam que a Educagdo do Campo se configura no
cendrio da educagdo brasileira como um processo em constante transformagdo, de forma a
considerar as particularidades presentes no campo e, consequentemente, permear 0 processo
de ensino e aprendizagem dos sujeitos do campo. Nesse contexto, a Educagdo do Campo
possui uma grande relevancia social, pois surge a partir da luta que ha décadas vem sendo

travada pelos movimentos sociais:

Uma luta que vai além da reforma agraria, porque para a reforma da terra ¢ importante que
haja a reforma na educag¢do do e no campo, uma parcela que sempre esteve excluida do
ensino publico de qualidade: o povo tem direito a ser educado no lugar onde vive; o povo
tem direito a uma educag@o pensada desde o seu lugar e com a sua participacdo, vinculada a
sua cultura e as suas necessidades humanas e sociais (Caldart, 2003, p. 18).

Assim, Caldart (2003) enfatiza a relevancia de uma educacdo que esteja
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profundamente vinculada e enraizada no contexto social, cultural e territorial das
comunidades do campo. Essa reflexdo aponta para uma luta que transcende a simples
distribuicdo de terras, enfatizando que uma reforma agraria, para ser realmente efetiva, precisa
ser acompanhada de uma transformagao no modelo educacional.

Historicamente, o sistema educacional brasileiro foi concebido com base em um
paradigma urbano e industrial, muitas vezes desconsiderando as especificidades dos povos
que vivem no campo. As especificidades educacionais dos povos do campo incluem a
necessidade de uma educacdo que seja vinculada a sua realidade, valorizando os saberes
locais, a cultura e o territério, € que promova uma formacao critica e integral: “Para garantir
uma Educagdo do Campo efetiva, ¢ essencial promover uma abordagem pedagogica que
valorize e compreenda a diversidade cultural e os saberes populares, fomentando o didlogo ¢ a
participacdo de todos os envolvidos de acordo com suas tradi¢des” (Sant Ana, 2024). Essa
exclusao reforga desigualdades e limita o acesso a um ensino que valoriza as experiéncias, 0s
saberes e as culturas desses povos. Caldart (2002) reivindica que o direito a educagdo nao seja
apenas 0 acesso as escolas, mas que inclua um ensino que respeite e valorize o local onde o
individuo vive, suas praticas culturais, suas demandas sociais e suas necessidades humanas.

A Educac¢do no/do campo, conforme defendida por Caldart, deve ser construida com a
participagdo ativa das comunidades locais, promovendo um didlogo constante entre os saberes
populares e o conhecimento académico. Trata-se de um modelo educacional que ndo € apenas
uma identidade, mas também fortalece a cultura, promove a emancipacdo social e contribui
para o desenvolvimento integral dos sujeitos.

Silva e Frois (2022) enfatizam que a Educa¢do do Campo tem sido marginalizada ao
longo do seu processo de desenvolvimento e marcada pela precariedade, pela desvalorizagdo e
por um modelo de educagdo urbana que pouco atende as necessidades dos povos do campo;
desta forma, concretiza-se em uma educagdo que contribui para a exclusdo dos sujeitos do
campo, desenvolvendo neles a negagdo de sua identidade camponesa e da consciéncia de
classe; trata-se de uma realidade educativa que ndo propicia subsidios para o reconhecimento
dos povos do campo e para a sua emancipagao.

Rodrigues e Bonfim (2017) destacam ainda que no decorrer da historia essa
modalidade educacional sempre foi deixada em segundo plano; ndao houve um investimento
significativo pelos representantes governamentais para que se tivesse uma Educacdo do
Campo condizente com a cultura ¢ a identidade do povo camponés. Assim, a luta pela

Educacdo do Campo ¢ a luta por uma Educacdo pensada para e pelos povos do campo.
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Um diferencial que marca a organizagdo do curso de Licenciatura em Educagdo do
Campo ¢ o fato do Tempo Comunidade se somar ao Tempo Universidade, espago/tempo
formativo em que se aprofunda em referenciais tedricos a respeito da Educacao do Campo e
dos povos do campo. Desse modo, obtém-se subsidios para se compreender as especificidades
e as demandas dos camponeses em relagdo a educacdo escolar e quais suas percepgdes em
relagdo aos futuros educadores do campo. Os povos do campo almejam uma educacdo escolar
que tenha significado para sua realidade, para que no futuro possam ter conhecimentos para
enfrentar seus desafios e suas possibilidades. Segundo Gimonet (2007), a Pedagogia da
Alternancia vai ao encontro do pensamento de Paulo Freire, trazendo a educagdo como
processo de conscientizagdo, para que por meio da agdo e da reflexdo haja a libertagdo e a
transformag¢ao de uma estrutura social.

Considera-se que o Tempo Comunidade desempenha um papel fundamental no
enriquecimento da formacdo inicial docente dos educadores do campo ao propiciar
oportunidades de vivenciar, no contexto dos sujeitos do campo, situagdes previamente
discutidas e analisadas durante o Tempo Universidade. Desta maneira, a vivéncia da
Alternancia durante a formagdo inicial docente se mostra de grande relevancia para a
construcdo da identidade profissional como educador do campo.

A Pedagogia da Alternancia propde o rompimento com a dicotomia entre teoria e
pratica, com a visdo fragmentada dos processos de aprendizagem, e busca reaver a ligacao
entre trabalho e educa¢do como uma oportunidade aos sujeitos de se inserirem em processos
de emancipagdo humana (Ferreira, Souza & Lima, 2020). E um sistema pedagogico que
organiza o ensino de forma a agregar diferentes experiéncias de cunho formativo em espagos
e tempos diferentes, porém articulados com a finalidade de formacdo integral (Piatti &
Oliveira, 2019). O propdsito ¢ basicamente romper com a fragmentacdo do conhecimento e
proporcionar o contato do futuro educador do campo com a teoria e a pratica de uma forma
reflexiva e articulada, associando-as com os conhecimentos proprios do campo.

Caldart (2020) aponta que para formar professores para o campo o desafio ¢ ndo
apenas integrar estes conhecimentos ao curriculo escolar, mas, também, possibilitar que as
contradi¢gdes vividas por esses sujeitos em seus contextos possam, a partir da Universidade,
converter-se em projetos, alternativas, proposigdes, nao para que sejam resolvidos pela escola,
mas que essa possa ter como sua fun¢do social discutir, posto que sdo parte desse processo
social as contradigdes no campo ou na cidade.

Piatti e Oliveira (2019) destacam que a organizacdo curricular de uma Licenciatura em
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Educagao do Campo na modalidade de Alternancia supera a visdo fragmentada das disciplinas
e privilegia a articulagdo entre elas, possibilitando que os professores de diferentes areas se
sintam comprometidos e responsaveis pelo ensino em sua totalidade, atuando por meio do
didlogo para que as areas de conhecimento nao sejam apresentadas isoladas, mas articuladas
entre si, com possibilidades de didlogos entre os professores e os alunos de diferentes
comunidades/territorios. Sendo assim, percebe-se o diferencial de uma formagdo inicial
docente tendo como um dos principios a Alternancia. A Pedagogia da Alternancia emerge
como um referencial metodoldgico relevante na formagao de professores voltada a Educacao
do Campo. Nesse contexto, evidencia-se o potencial formativo dessa abordagem ao permitir a
integracao entre teoria e pratica, promovendo uma relagdo indissocidvel entre o Tempo
Universidade ¢ o Tempo Comunidade. Tal integracdo possibilita uma formagdo inicial
docente profundamente conectada as especificidades e as necessidades dos sujeitos que vivem
e atuam no campo, fortalecendo a construgcdo de praticas pedagogicas contextualizadas e
emancipadoras.

Nesse sentido, segundo Menezes Neto (2009, p. 34), os cursos de Licenciatura em
Educacdo do Campo “devem incrementar o didlogo entre os varios saberes, incentivando,
sempre com respeito, os saberes presentes em todas as culturas, seja a tradicional ou a
técnico-cientifica”.

Assim, apresenta-se como problematica: De que maneira a Pedagogia da Alternancia,
implementada nos cursos de Licenciatura em Educacdo do Campo com Habilitagdo em
Ciéncias da Natureza no Estado de Goids, contribui para uma formac¢ao docente diferenciada,
capaz de atender as demandas e as especificidades dos futuros professores do campo? A partir
dessa problematica, o objetivo deste estudo foi analisar a Pedagogia da Alternancia,
metodologia adotada na organizacdo dos cursos de Licenciatura em Educacdo do
Campo/Habilitacdo em Ciéncias da Natureza do Estado de Goids como uma proposta de
formacao docente diferenciada voltada para a realidade e as especificidades dos futuros

professores do campo.
Percurso Metodoldgico
A pesquisa adota uma abordagem qualitativa, visando compreender em profundidade

as especificidades do fendmeno estudado. Para tanto, privilegia-se a analise das percepgdes,

das experiéncias e dos significados atribuidos pelos sujeitos envolvidos, permitindo uma
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investigacdo densa e contextualizada. A escolha pela abordagem qualitativa se justifica pela
sua capacidade de captar as nuances ¢ as complexidades das vivéncias humanas, promovendo
uma interpretacdo mais ampla e significativa do objeto de estudo. Essa abordagem permite
explorar a complexidade da realidade sociocultural e das interacdes humanas, considerando os

contextos historicos, sociais e subjetivos que influenciam as interpretagdes. Nesse sentido:

A pesquisa qualitativa trabalha com a qualidade vista como sentida pelos drgdos sensoriais
do sujeito que, cognitivamente, articula essas sensagdes e percepgdes; entretanto, elas
sempre transcendem a esfera da subjetividade, porque o que o percebido diz para o sujeito €
organizado e ¢ expresso pela linguagem que os mantém, porém, sem dar conta de aprisiona-
los em significagdes biunivocas portadas por palavras definidoras. E, no mundo da
linguagem, a diversidade de modos de compreender a realidade se instaura. Ela se evidencia
como estando no amago da concepgdo da pesquisa qualitativa, todavia, ndo esta s6. Com ela,
inclusive, estdo a histdria e a intersubjetividade, fundantes da realidade sociocultural. Esses
aspectos tecem a complexidade da realidade, como entendida pela investigacao realizada de
modo qualitativo. Eles sdo diferentemente destacados, conforme a linha filos6fica assumida
pelos investigadores (Bicudo, 2021, p. 550).

Desta forma, Bicudo (2021) aborda a esséncia da pesquisa qualitativa, enfatizando sua
capacidade de captar a complexidade da realidade por meio da interacdo entre sensagdes,
percepcdes e linguagem. Essa abordagem transcende a subjetividade individual, reconhecendo
que o sentido atribuido as experiéncias ¢ mediado pela linguagem, que organiza e expressa as
percepcdes humanas, mas nunca de forma completamente definida ou limitada.

Nesse sentido, a linguagem exerce o papel de mediacdo entre a experiéncia subjetiva e
a construgdo intersubjetiva da realidade. E por meio dela que o individuo transforma o vivido,
composto por sensacdes, emocgdes € percepgoes singulares, em discursos e narrativas que
podem ser compartilhados e compreendidos socialmente. Ao organizar o que ¢ sentido em
palavras, a linguagem confere forma simbdlica as experiéncias, permitindo que estas deixem
o campo estritamente individual e passem a integrar o universo das significagdes coletivas.
Assim, a linguagem ndo apenas expressa o mundo interno do sujeito, mas também o insere
em um processo continuo de interpretacdo e ressignificacdo, no qual o sentido é sempre
aberto e dinamico. Essa compreensdo converge com a perspectiva apresentada por Bicudo
(2021), ao reconhecer que a linguagem, ao mesmo tempo em que expressa € organiza as
percepgoes humanas, ndo as encerra em significados fixos, mas as mantém em constante
movimento interpretativo, fundado na historia e na intersubjetividade.

A linguagem, nesse contexto, ¢ vista como um campo aberto € sonoro, que possibilita

a diversidade de interpretacdes e significados. Isso reflete a pluralidade inerente a pesquisa
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qualitativa, que confirma que a realidade ndo ¢ Unica nem estatica, mas sim multifacetada e
construida a partir das interagdes humanas. Nesse processo, a historia e a intersubjetividade
desempenham papéis fundamentais, pois sdo elas que situam o sujeito em seu contexto
sociocultural, oferecendo bases para a compreensdo do contexto dos sujeitos envolvidos na
pesquisa (Bicudo, 2021).

A pesquisa qualitativa, portanto, ndo busca respostas definitivas ou universais, mas
sim uma compreensao mais profunda das nuances e das complexidades da realidade. Essa
abordagem permite que o pesquisador explore os significados atribuidos pelos assuntos,
levando em conta suas historias, valores e perspectivas.

Por se fazer necessario o contato com seres humanos (egressos dos cursos de
Licenciatura em Educagdo do Campo) envolvidos no processo de formagdo inicial por meio
da Pedagogia da Alternancia, a pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa da
Universidade Federal de Catalao (UFCAT), via Plataforma Brasil, no més de setembro de
2021, sob n°%: 46954721.6.0000.8409, Parecer: 5.036.923.

Com o proposito de assegurar o anonimato e a confidencialidade das informacdes, os
participantes da pesquisa foram identificados por meio de codinomes escolhidos a partir de
referéncias culturais e territoriais associadas as localidades das instituicdes investigadas. No
caso dos participantes vinculados a instituicdes do estado de Goids, os codinomes foram
inspirados em quilombos da regido, por representarem uma das principais formas de conexao
histérica e social com o campo. Assim, foram utilizados os seguintes nomes ficticios:
Majueiro, Lavrinha, Vila Boa, Varjao, Balduino e Baratinha.

Para os participantes pertencentes a Universidade Federal de Cataldo (UFCAT), os
codinomes foram definidos com base na principal manifestacdo cultural da cidade, as
Congadas, reconhecidas como expressdes que articulam canto, dancga, teatralidade e
espiritualidades de matrizes cristd e africana. Nessa perspectiva, os nomes atribuidos foram:
Catupé, Mogambique, Vilao, Miriate, Camisa Verde e Penacho.

Como critério de selecdo dos entrevistados, destaca-se que foram selecionados os
egressos por se acreditar que eles possuiam a maior vivéncia da Pedagogia da Alternancia em
toda sua formagao inicial docente. Destaca-se que a pesquisa foi iniciada durante o periodo de
pandemia de covid-19, que exigiu que toda a populacdo passasse a viver em afastamento
social, tendo sido necessaria a realizagdo desta pesquisa de forma remota.

Para a construcao de dados foram solicitados aos coordenadores dos cursos de

Licenciatura em Educacdo do Campo do Estado de Goids - o da Universidade Federal de
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Cataldo (UFCAT) e o da Universidade Federal de Goids/Regional Goias (UFG/Regional
Goias) - os contatos de seus egressos. Esses foram contactados via e-mail ou telefone. O
convite foi encaminhado para todos os egressos dos cursos investigados, de forma que sete
egressos de Licenciatura em Educagdo do Campo da UFCAT e cinco da UFG/Regional Goias
aceitaram participar da pesquisa.

Como citado, as entrevistas foram realizadas no formato remoto devido ao contexto de
pandemia de covid-19, optando-se pela realizagdo via WhatsApp. Essa € uma ferramenta de
aplicagdo multiplataforma de mensagens instantaneas e chamadas de voz para smartphones
difundida a nivel mundial que permite aos utilizadores partilhar imagens, textos, videos,
arquivos diversos e mensagens de voz e conduzir conversas individuais ou em grupo (Kumar;
Sharma, 2017).

Para a analise de dados, adotou-se a metodologia da Andlise Textual Discursiva
(ATD): “na ATD os pesquisadores se dao conta de que suas interpretacdes necessariamente
precisam se iniciar neles mesmos, nos entendimentos e pré-compreensdes que ja trazem para
o contexto da pesquisa ...” (Moraes & Galiazzi, 2020, p. 247). Mesquita (2020) assinala a
importancia da ATD no processo de formagdo dos pesquisadores, “que, ao utilizarem esse
caminho metodolédgico, se assumem como autores de suas constru¢des argumentativas - o que
faz emergir, além dos textos que apresentam uma nova compreensdo da realidade, um
pesquisador que compreende a importancia da criatividade, sem abrir mao do rigor
metodologico do fazer cientifico” (p. 798).

A ATD ¢ um processo organizado constituido de trés etapas: unitarizacao,
categorizacdo e comunica¢do. Com relacdo a organizacdo da andlise de dados pela ATD,

Silva e Marcelino (2022, p. 117-118) destacam que os procedimentos sdo os seguintes:

Producdo e/ou escolha do corpus; unitarizagdo do corpus; organizagdo das categorias
iniciais, intermediarias e finais, a partir da aproximagdo de sentido da unitarizagdo; e, por
fim, a produgdo dos metatextos. Em relagdo ao corpus, ¢ interessante ressaltar que sua
matéria-prima sdo as producdes textuais, tanto produzidos especialmente para a pesquisa,
podendo compor-se de transcricdes de entrevistas, registros de observacdo, depoimentos
construidos por escrito, anotacdes e diarios multiplos, quanto podem ser documentos ja
existentes, englobando, assim, relatorios, publicagdes de natureza variada como editoriais de
jornais e revistas, atas de diversos tipos, legislacdes, entre outros tipos de documentos.

Portanto, salienta-se que a ATD foi desenvolvida a partir da transcri¢ao das entrevistas
semiestruturadas conduzidas junto aos egressos, que foram lidas e relidas em busca da sua

associagdo com a tematica da pesquisa; nesse processo, foram extraidos do corpus
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(transcricdo das entrevistas) todos os trechos que dissessem respeito aos objetivos desta
pesquisa (os trechos sdo também conhecidos como unidades de significado ou unidades de
sentido), na etapa de unitarizagao.

Em seguida, realizou-se o processo de categorizacdo. Segundo Adams (2018; 2020),
as categorias criadas constituem os elementos de organizacdo do texto a ser escrito, ou seja, ¢
a partir delas que serdo produzidas as descrigdes e as interpretagdes das compreensdes
surgidas durante a analise. Existem diferentes formas de se produzir as categorias. No método
dedutivo as categorias sdo construidas antes mesmo da unitarizagdo. Ja no método indutivo,
elas sdo produzidas a partir das unidades de significados obtidas na etapa de unitarizagao
(Moraes; Galiazzi, 2020). Destaca-se que neste trabalho se utilizou o método indutivo, pois,
por mais que se partisse de pressupostos tedricos iniciais, as categorias foram organizadas por
meio da comparacdo entre as unidades de significado que surgiram durante a desmontagem
dos textos.

Assim, para a analise dos dados foi utilizada a metodologia da Andlise Textual
Discursiva (ATD), conforme proposta por Moraes e Galiazzi (2020). A ATD permitiu a
organizagdo e a interpretacdo das entrevistas realizadas com os egressos a partir de um
processo de unitarizagdo dos dados e de categorizagdo emergente. Durante a andlise, foram
construidas seis categorias, sendo que este artigo discute duas delas de forma integrada: (i) a
Alterndncia como proposta de formagdo diferenciada e (11) o papel do professor formador no
desenvolvimento da Alternancia. A escolha por discutir essas duas categorias de maneira
articulada se justifica pelo entendimento de que a formagdo docente humanistica, critica e
contextualizada, proposta pelos cursos de Licenciatura em Educacdo do Campo, sé se
concretiza plenamente quando ha uma atuagdo qualificada e comprometida do professor
formador. Esse profissional ¢ responsavel por planejar, mediar e integrar os tempos
formativos, Tempo Universidade ¢ Tempo Comunidade, sendo, portanto, elemento essencial
para o sucesso da Alternancia como proposta formativa. Assim, a analise conjunta dessas
categorias possibilita uma compreensdo mais profunda sobre como a Alternancia contribui
para a formagao diferenciada dos licenciandos e¢ qual o papel do professor formador na

efetivacdo dessa proposta.
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Resultados

Alterndncia: proposta de formacdo diferenciada?

Com base na analise da literatura, observa-se que a organizacdo do curso de
Licenciatura em Educacao do Campo fundamentada na Pedagogia da Alternancia favorece
uma formagdo docente que transcende os aspectos técnicos e conteudisticos. Essa
metodologia promove uma formacdo integral, pautada em valores de humanidade,
emancipagdo e autonomia, contribuindo para o desenvolvimento de professores capazes de
atuar de forma critica e contextualizada nas realidades especificas do campo.

Neste sentido, Arroyo (2012) argumenta a favor de uma formacdo de professores
diferenciada para atuacdo nas escolas do/no campo. Para ele, é preciso superar a ideia de um
modelo unico de formagao docente, que atenda toda a Educagao Bésica, e formar professores
capazes de atuar em contextos especificos. Entende-se que com uma organizagdo curricular
comum a todos os cursos, sem adentrar nas especificidades, os professores podem receber
uma formacdo genérica, que nao contemple os diversos contextos e pressupostos de
organizacao escolar. Conforme o autor mencionado, muitas vezes, os professores formados
nesse modelo Unico encontram dificuldades para trabalhar com realidades e perspectivas
educacionais diversas daquelas que tiveram acesso na formacao inicial (Arroyo, 2012).

Conforme Arroyo (2012), as consequéncias de uma formagdo docente genérica sdo
inimeras, tais como curriculo escolar voltado para uma visdo urbana e professores sem
vinculos com a cultura e os saberes dos povos do campo atuando nessas escolas. Esse fator
pode gerar a instabilidade do corpo docente da escola, dificultando a consolidacdo das
politicas de Educagdo do/no Campo, uma vez que tais profissionais ndo tiveram, em sua
formacao docente, a elucidagdo e a compreensao dos direitos dos povos do campo e/ou nao se
identificam com a proposta da Educa¢do do Campo. Assim, a partir das falas dos egressos,
buscou-se analisar se essa formag¢do mais ampla e humanistica de fato ocorreu nos cursos

investigados, pois muitas foram as enunciagdes refletidas sobre essa formacao.

Excerto 1 - Eu acho que eu vou ser um professor diferenciado. Eu creio que eu vou ter até
mais bagagem de conhecimento pra ensinar. Porque além de eu ter o conhecimento, também
tem a pratica. A Alterndncia, ela nos enriquece. [..] a gente tem mais bagagem de
conhecimento [...] além do conhecimento tedrico, o prdtico, né? Porque a gente vivenciou
muioto as situag¢des e isso serve pra gente levar para as escolas, pro nosso alunado, nossos
futuros educandos. [...] E claro que eu vou ser um professor diferente pra ele do que aquele
que sO fez uma pedagogia na universidade, que ndo teve essa Alterndncia. Mas eu creio que
eu vou ser um professor que vou somar mais conhecimento com meu aluno, com o meu
educando. E porque a formagdo é diferenciada [...] com Tempo Comunidade foi mais
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enriquecedora. Porque além de eu ter o conhecimento, ter a teoria eu tenho a prdtica. Entdo,
os dois juntos e porque ele é direcionado pro campo, né? Porque so vivendo dentro da
faculdade os estudos sé teoricos, fica um pouco pobre, né? E uma educacio popular que ia
formar, respeitar a esséncia da crianca, do jovem do campo, né? Da crianca, da estrutura,
das familias do campo. Mo¢cambique (grifos nossos)

Excerto 2- Porque muitos alunos da minha sala é de cidade grande e ndo conhecia a
realidade do aluno do campo, entdo quando a gente passou a fazer essa forma de Alterndncia
e passou a ir todos os alunos pro campo e vé aquilo la, como que era, tal, acho que com todo
mundo. Todo mundo teve que sair da universidade e teve uma visdo diferente. Pelo menos o
pessoal que estudou comigo saiu com a visdo diferente do aluno do campo, né? Balduino,
(grifos nossos)

Excerto 3- Foram os momentos de maior troca e aprendizado pois conseguiamos desenvolver
a interdisciplinaridade, expandir para comunidade externa, ndo somente para um grupo
fechado de pessoas, alem de registrar momentos artisticos e afetivos que memorizam a
construcdo do curso e que significam na trajetéria do aluno. E por meio da Alterndncia que
conhecemos as potencialidades do se fazer coletivo. Penacho

Excerto 4- Os dois tempos formativos se complementando, e contribuiam para eu ser
profissional que eu sou hoje. Minha pratica docente é outra. Por que eu aprendi a ser mais
humano, a ter um novo olhar [...] Eu tenho um novo olhar sobre cada estudante ali quando
eu estou em sala de aula. Por causa justamente dessas vivéncias, do que eu pude vivenciar ali
com meus colegas, com aquelas comunidades com as quais eu trabalhei, com aqueles grupos
étnicos, que sem o Tempo Comunidade, sem a Alterndncia, eu ndo teria essa vivéncia. Eu ndo
poderia experienciar, ndo poderia ter, né, esse contato. [...] foi fundamental, ela [a
Alternancia] me trouxe uma nova experiéncia, novas vivéncias. Entdo a Alterndncia ela me
tornou o que eu sou hoje. Assim, foi fundamental, eu ndo sei diferir como é que eu seria um
profissional que sou hoje, o professor que sou, sem a Alterndncia, [...] porque tudo que sou
hoje, o profissional que sou hoje, a ateng¢do que dou hoje a alguns detalhes, alguns que os
alunos tém, é por causa dessas vivéncias, experiéncias, vivéncias que foram proporcionadas
pela Alterndncia. Baratinha, (grifos nossos)

A partir das falas dos egressos, percebe-se que eles acreditam ter recebido uma

formacao diferenciada, que parte de uma Educagdo Popular, que respeita o estudante do

campo (Excerto 2), a praticas que desenvolvem a interdisciplinaridade ao interagirem com a

comunidade externa num fazer coletivo (Excerto 3), culminando na fala de Baratinha (Excerto

4), que afirma que a Alternancia contribuiu para que tivesse uma outra pratica docente, mais

atenta as especificidades de seus estudantes do campo, aos detalhes. Assim, os egressos dos

cursos de Licenciatura em Educacdo do Campo investigados afirmaram que a partir da

possibilidade de uma formagado por Alternancia vivenciaram uma formag¢do mais humanistica.

Ainda segundo os relatos, essa ¢ uma formacdo que permite que eles tenham um olhar

diferenciado para os estudantes do campo, um olhar de respeito aos seus valores, demandas e

especificidades.

A Pedagogia da Alternancia demonstra um impacto significativo na formacao docente
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ao integrar teoria e pratica, proporcionando uma formag¢ao mais humana e contextualizada. Os
relatos destacam o enriquecimento proporcionado pelo Tempo Comunidade, que amplia a
visdo sobre as realidades do campo e promove um novo olhar sobre os estudantes,
fundamentado no respeito as suas especificidades culturais e sociais. A vivéncia da
Alternancia permite a constru¢do de conhecimentos coletivos e interdisciplinares, além de
fortalecer a conexdo entre educacdo e comunidade. Essa abordagem formativa diferencia os
egressos, conferindo-lhes maior sensibilidade, autonomia e preparo para atuarem em
contextos educativos do campo.

Pode-se observar ainda que os egressos citam a experiéncia com diferentes
metodologias e recursos didaticos de ensino, tal como Penacho, que aponta a
interdisciplinaridade, que ¢ um dos pilares da formagdo dos cursos de Licenciatura em
Educacdo do Campo. Com relagdo a interdisciplinaridade nesses cursos, Silva e Botelho

(2020, p. 293) afirmam que:

... na interdisciplinaridade como meio, através do qual os fendmenos relevantes da realidade
atual s@o tomados como objeto de estudo coletivo, fundado no didlogo entre as bases tedricas
e metodoldgicas das varias areas do conhecimento, com o fim de compreender a realidade
em suas multiplas relagdes, potencializando a capacidade de intervencao dos sujeitos sobre a
mesma, na perspectiva de sua transformacao.

Como apontado pelos autores, a interdisciplinaridade ¢ uma das formas de se
promover o conhecimento da realidade do campo a partir da sua relagdo com o conhecimento
cientifico das diferentes areas. Ela ¢ compreendida como um meio de estudo coletivo que
toma os fendmenos relevantes da realidade atual como objeto de andlise, articulando bases
teoricas e metodologicas de diversas areas do conhecimento. Essa abordagem possibilita a
compreensao da realidade em suas multiplas relacdes e amplia a capacidade de intervengado
dos sujeitos, promovendo sua transformacao por meio de praticas fundamentadas no didlogo e
na integracdo de saberes. De acordo com Caldart (2012, p. 262), os professores em suas
praticas precisam reconhecer e “trabalhar com a riqueza social e humana da diversidade de
seus sujeitos: formas de trabalho, raizes e produgdes culturais, formas de luta, de resisténcia,
de organizacdo, de compreensao politica, de modo de vida”. E a interdisciplinaridade auxilia
nessa construcao.

Seguindo na andlise, destaca-se os dizeres de Mogambique, que deixa claro que a

formagao vivenciada modificou seus valores e até as crengas:

RBEC Tocantinépolis/Brasil v.10 | 19945 | UFNT | 2025 | ISSN:2525-4863

14



Excerto 5 - [...] eu tinha o conhecimento porque moro no campo |[...] mas, eu sei que aprendi
demais [...] eu ndo via valor em nada que que tinha no campo, as vezes nem a escola do
campo eu valorizava. Com os estudos na faculdade, nessa Alterndncia ai de campo e
universidade [...] a gente mudou nossa visdo, mudou nosso entendimento do que ¢ um
assentamento rural [...] me ajudou demais como mulher, mulher do campo, mulher
camponesa. Mo¢cambique

Assim, observa-se no excerto 5 que o curso acaba efetivando essa formacdo mais
humana a partir do contato com a realidade do campo. Deste modo, mesmo os sujeitos do
campo, que antes ndo valorizavam suas raizes, tém a oportunidade de refletir sobre o contexto
do campo, da escola do campo e valorizar seus saberes/vivencias.

Porém, apesar dos pontos positivos, alguns dos participantes apresentaram certas

desvantagens com relagdo a formagao por area do conhecimento que vivenciaram:

Excerto 6 - Tive uma vivéncia de mundo muito diferente do que se tivesse feito um curso
tradicional, sem Alterndncia. Eu vejo desvantagem na formagdo por area, porque ele tem um
otimo curso, mas eu acho que ele veio fora da curva, fora do momento, acho que esse ndo era
o momento dele [...] Mas a questdo da formagdo em educag¢do do campo de ciéncias da
natureza isso sim ¢, infelizmente esta sendo um limitante, uma das dificuldades que eu
enfrento. Baratinha

A formagdo por area de conhecimento na Educacdo do Campo apresenta desafios e
limitagdes que impactam a experiéncia formativa dos estudantes, especialmente no contexto
das Ciéncias da Natureza. O relato aponta que, embora a Pedagogia da Alternancia ofereca
uma vivéncia formativa diferenciada e enriquecedora, a organizacdo por areas pode ser
percebida como desalinhada com o momento ou as necessidades contextuais, configurando-se
como um obstaculo a formagao integral. Essa organizagdo, embora promissora, parece nao
atender plenamente, segundo os entrevistados, as demandas especificas do campo, sugerindo
a necessidade de ajustes para fortalecer a articulagdo entre areas de conhecimento, contextos
locais e praticas docentes.

Santos (2012) argumenta que a organizagdo curricular baseada em areas do
conhecimento reflete a concep¢do do perfil de educadores do campo que o curso de
licenciatura pretende formar. Essa estrutura curricular busca responder a questdes
fundamentais, como a identidade desses sujeitos, seu papel na escola e na comunidade
camponesa, ¢ as representacdes que carregam. Nesse sentido, destaca-se que o curriculo deve
estar intrinsecamente conectado ao processo de construcao social do conhecimento, de modo
a atender as demandas e as especificidades do contexto em que esta inserido.

Analisando a visdo de licenciandos em Educacdo do Campo, Santos (2012) apresenta
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algumas concepgdes proximas e divergentes das apresentadas por Vila Boa e Baratinha
(excertos 5 e 6). Ao analisar a fala de uma das participantes, a autora argumenta que a mesma
apresenta que a formagdo por area do conhecimento contribui com a necessidade das escolas
do campo ao dar condi¢des ao egresso de atuar em quatro campos diferentes, o que de
imediato atende a necessidade de professores para atuarem em diferentes disciplinas, ou seja,
essa formagao por area seria uma potencialidade. Mas, Santos ainda aponta que além desse
ponto forte, a aluna destaca um ponto negativo, o fato de ter pouco tempo para se preparar nas
disciplinas citadas anteriormente.

Esse ponto negativo coaduna com os dizeres de Vila Boa e Baratinha e que Santos
(2012) também observou quando um dos alunos afirmou compreender que a formagdo por
area nao contribui muito, pois sobrecarrega demais o processo formativo. Para ele, um aluno
de um curso disciplinar saird mais preparado do que o aluno de um curso de docéncia
multidisciplinar, e conclui que se sente prejudicado com essa proposta, conforme cita: “
fazer quatro disciplinas no periodo de quatro anos enquanto uma pessoa vai passar quatro
anos para se formar em uma disciplina. Com certeza ele vai sair bem mais preparado que a

~ 9

gente. A gente se sente prejudicado nessa questdo”. Desse modo, verifica-se que a formagao
por area do conhecimento ainda ¢ um aspecto que precisa ser amplamente discutido na
formagdo dos educadores do campo.

A formacdo por area do conhecimento na Educacdo do Campo se justifica
pela necessidade de aproximar o ensino da realidade camponesa, promover a praxis
(articulagdo entre teoria e pratica) e formar educadores criticos e emancipadores, capazes de

compreender e transformar as condi¢des locais, valorizando a identidade e os saberes desses

sujeitos.

Nas discussdes e encaminhamentos que marcaram o inicio da proposi¢do e a implantagdo no
Brasil das Licenciaturas em Educagdo do Campo, a formagao por area do conhecimento se
estabeleceu como caminho para garantir o funcionamento de turmas de Ensino Funda mental
e Médio no campo, sob o entendimento que o contexto escolar do campo, em suas multiplas
contradigdes, clama por uma formacdo diferenciada, mais ampla, capaz de abarcar as
diversas dimensdes educativas deste contexto (Britto & Silva, 2015, p. 765).

Asssim, Britto e Silva (2015) defendem que a formagdo por area do conhecimento na
Educagdo do Campo visa promover uma compreensao ampliada da realidade rural,
articulando saberes de diferentes campos disciplinares. Essa proposta multidisciplinar desafia

a logica disciplinar dominante no Ensino Superior. Para consolidar esse modelo, ¢ necessaria
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a construcdo de um trabalho docente coletivo e integrado. A formagdo exige uma visdo que
compreenda o conhecimento como constru¢do conjunta entre areas. Trata-se de um processo
continuo, reflexivo e ainda em consolidagao.

Porém ressalta-se que ser professor do campo envolve se relacionar de modo proximo
com a familia, com a associagdo de pais, com outras institui¢des e, sobretudo, com o aluno. E
importante que o professor tenha a visao total e globalizante de sua ac¢do, do papel de sua
disciplina na formag¢do do aluno e da necessidade de dialogar com outras disciplinas,
rompendo o paradigma da proposta estanque de transmissdo de conhecimentos (Bueno,
2013). Desta forma, acredita-se que a formagao por area de conhecimento e ndo disciplinar
poderia proporcionar essa visdo mais ampla de mundo e sociedade.

Pelos excertos destacados nessa categoria (Alternancia: proposta de formacgao
diferenciada?) observou-se que foi possivel, por meio da Alternancia, proporcionar essa
formacao diferenciada, mais humanistica, que leve os futuros professores a terem uma pratica
pedagdgica diversificada com os alunos, considerando as suas especificidades, para assim

promover o seu aprendizado para uma atitude emancipatoria em suas vidas.

O papel do professor formador no desenvolvimento da Alternancia

O professor formador tem papel importante no processo de ensino e aprendizagem dos
licenciandos, sendo ele o responsavel por promover o planejamento e a organizacdo dos
tempos formativos, de forma a atingir os objetivos da Alternancia. Nesse sentido, Cruz e
Magalhaes (2017) apontam que o professor formador, reconhecido como todo aquele que
participa do processo de formacdo de futuros professores, exerce papel determinante nesse
movimento.

Entdo, a partir das falas dos licenciados se buscou refletir sobre o papel do professor
formador na condugao/organizagdo da Alternancia. A seguir, sdo apresentados alguns relatos

de como os professores atuavam no TC frente a organizagao/conducao do mesmo:

Excerto 7 - As atividades determinadas/direcionadas para o Tempo Comunidade eram
formuladas pelos professores a partir do que foi discutido / trabalhado durante o tempo de
aulas presenciais, durante o Tempo Universidade. Entdo vocé ja ia pro Tempo Comunidade
com a teoria, com a base teorica pra ver ali o seu trabalho na pratica. Vildo

Excerto 8 - Os professores sempre foram parte fundamental no Tempo Comunidade. Durante
muito tempo eles quem decidiam os temas e dividiam os grupos de trabalhos. Logo teve
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abertura para a participa¢do dos alunos nas tomadas de decisoes. Em geral o professor nos
fornece uma ampla variedade de leituras e textos referéncias, aléem de mediar o contato com a
turma e a comunidade, agendando com a Universidade e indo atrds de transporte e
organizagdo do cronograma de visitas, participando de todo o processo, para, por fim, avaliar
o trabalho final. Camisa Verde

Excerto 9 - Os professores tinham esse papel de orientar, de mostrar que podemos aprender
com a nossa vida. Balduino

Excerto 10 - Todas as vezes a gente era norteado por um professor, que nos davam eixos de
pesquisa para irmos a campo fazer essa busca e trazer para o Tempo Universidade [...] Eu
vejo como de suma importdincia a presenga dos professores nesse tempo de Alterndncia, pois
agregava muito mais valor a pesquisa [...] Porque a gente tinha muito medo de ndo dar conta
de entregar essa pesquisa do jeito que a gente entendia que eles queriam. Meriate

A partir dos excertos, pode-se observar que os licenciandos observavam no professor
um papel de orientador/organizador do TC, sendo ele o sujeito que definia os temas e os
grupos de trabalho/eixos de pesquisa (Camisa Verde e Meriate), a comunidade a ser visitada
(Majueiro), organizava o transporte (Camisa Verde), era incentivador (Vila Boa). Vildo ainda
comenta que eram o0s professores que propiciavam a base tedrica para o desenvolvimento das
atividades ao longo do TC. Lavrinha aponta que os professores formadores também atuavam
na comunidade, realizando palestras e oficinas. Diante disso, percebe-se a partir das falas que
os professores formadores sdo vistos pelos egressos como responsaveis por planejar,
organizar, orientar ¢ mediar o processo de ensino e aprendizagem a partir da Alternancia, e
em especifico do TC.

Assim, o papel do professor na organizagdo por Alternancia se revela central e
multifacetado, contribuindo significativamente para a articulagdo entre os tempos formativos
(Tempo Universidade ¢ Tempo Comunidade). Segundo os relatos, inicialmente, os docentes
assumem a fung¢do de planejadores, definindo atividades, eixos de pesquisa e temas com base
nas discussdes teoricas realizadas no espago universitario, permitindo aos estudantes
vivenciar o conhecimento em contextos praticos. Além disso, os professores atuam como
mediadores e facilitadores, fornecendo materiais de referéncia, organizando cronogramas e
estruturas logisticas e promovendo o didlogo entre a Universidade e a comunidade.

Essa orientacdo também reforca a autonomia dos alunos, incentivando a participacao
nas decisdes e na conducdo de suas atividades. Contudo, os relatos destacam a importancia do
suporte docente para superar insegurancas ¢ consolidar o aprendizado, valorizando as
experiéncias vividas como parte do processo formativo. Dessa forma, o professor desempenha

um papel essencial na formagdo dos estudantes, integrando teoria, pratica e contexto social do
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campo.

Porém, apesar das falas positivas quanto a atuacdo dos professores, destaca-se
especificamente, nos relatos de Varjdo, um aspecto mediador do conhecimento que por vezes
fica a desejar, pois 0 mesmo comenta que conseguiu, com o auxilio de outro professor

formador, o entendimento do conhecimento cientifico:

Excerto 11 — Acredito eu que o papel dos professores no tempo [comunidade] seria
mediadora e transformador. Porque que estd sabendo do cientifico e do popular ao mesmo
tempo, mediando pra dar mais oportunidade pro aluno que estd no campo ter mais
conhecimento. [...] Eles [professores] davam o tema gerador, o que que seria construido. Ai
depois cobrava e pronto. Assim, a gente deveria ter mais ¢, a orientagdo do que era pra ser
feito, realmente, do, mais no passo a passo, porque a gente era a primeira turma. [...] S0 foi
possivel desenvolver o trabalho pra publicagdo porque eu tive a orientagdo de um outro
professor que ndo era dessa propria disciplina de fisica e que foi capaz de eu assimilar que o
cientifico e o senso comum anda junto. Até entdo eu ndo tinha percebido isso. Mas foi so
depois que eu descobri que ele anda junto, que uma boa orienta¢do dum professor que tem
vontade? Sim, os dois andam junto e é tdo mais facil de quando o professor esclarece pra
gente. Varjao

Excerto 12 - Embora somente um ou dois no mdximo se dedicava realmente a isso. Sem a
supervisdo e orientagdo como roteiros, acompanhamentos até as comunidades o que também
era algo dificil, pois nem todos os Tempos Comunidades tinhamos professores que iam com a
gente até a comunidade, tudo era bem mais dificil Camisa Verde

O papel do professor na organizagdo por Alternancia ¢ descrito como essencialmente
mediador e transformador ao integrar saberes cientificos e populares para ampliar as
oportunidades de aprendizado dos estudantes do campo. Contudo, os relatos apontam desafios
na execugdo desse papel, como a falta de orientagdo detalhada e sistematica, especialmente
em momentos iniciais do processo formativo, quando os alunos ainda necessitavam de maior
suporte para compreender e aplicar os conceitos trabalhados.

Embora alguns professores se destacassem pela dedicacdo e clareza na orientagao,
ajudando os estudantes a relacionarem ciéncia € senso comum, outros mostraram pouca
participacao direta nos Tempos Comunidade, dificultando a efetivagdo de aprendizagens mais
contextualizadas. Assim, fica evidente que a presenca ativa e a orientacdo consistente dos
professores sao fatores determinantes para o sucesso do modelo de Alternancia, evidenciando
a necessidade de fortalecer o papel docente em todas as etapas do processo formativo.

Assim, na fala de Varjao (excerto 11), para além de se pensar o papel do docente como
mediador, propiciando que os licenciandos cheguem ao aprendizado, pode-se observar

algumas criticas a atuagdo do professor formador que tem crucial papel para que as atividades

RBEC Tocantinépolis/Brasil v.10 | 19945 | UFNT | 2025 | ISSN:2525-4863

19



da Alternancia ocorram de forma adequada, pois ¢ ele quem vai organizar ¢ mediar as
atividades de forma que essas alcancem o seu objetivo e tenham relevancia para a formagao
do futuro professor do campo. Também ¢ esse o sujeito, o professor formador, que promove a
abertura para a participagdo do licenciando nas atividades, de maneira a promover uma
formagdo de qualidade. Camisa Verde (excerto 65) também salienta que em algumas
atividades desenvolvidas ao longo do TC ndo tinham o acompanhamento do professor
formador.

Assim, observa-se que a organizacdo do curso em dois tempos formativos se mostrou
como algo novo para os professores formadores que precisaram se adaptar a uma nova
realidade, sendo que eles também ndo vivenciaram uma formacdo em Alternancia em sua
formacao docente. Entdo se verifica que ¢ preciso que eles vivenciem formagdes continuadas
de forma a melhorar a sua pratica dentro dessa perspectiva.

Os relatos dos egressos indicam que, embora a presenga do professor formador nos
Tempos Comunidade seja considerada essencial para a efetividade da Alternancia, fatores
como limitagdes de transporte, acimulo de atividades docentes e demandas institucionais,
como reunides, podem dificultar sua participacdo ativa. Essa constatagdo evidencia a
necessidade de uma maior valorizagdo institucional das atividades realizadas no Tempo
Comunidade. Reforca-se, assim, a importancia de agdes que assegurem condicdes adequadas
para o envolvimento dos professores, de forma a fortalecer a articulacdo entre os tempos

formativos e garantir a qualidade do processo de formagao docente na Educagdo do Campo.

Consideracoes Finais

Este estudo teve como objetivo analisar a Pedagogia da Alternancia, metodologia
adotada na organizacdo dos cursos de Licenciatura em Educacdo do Campo com Habilitacao
em Ciéncias da Natureza, no Estado de Goids, como uma proposta diferenciada de formagao
docente, voltada as especificidades e a realidade dos futuros professores do campo. As
entrevistas conduzidas com egressos desses cursos evidenciaram, por meio de relatos de
atividades desenvolvidas durante a pratica da Alterndncia, que a metodologia contribuiu
significativamente para sua formagao. Tal contribuicdo decorre da possibilidade de vivenciar
diversas situagdes de contato com a realidade do campo, permitindo aos licenciados
compreenderem e reconhecerem a importancia de considerar essa realidade no processo de

ensino e aprendizagem dos alunos que vivem no contexto rural.
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Os depoimentos dos egressos indicam que a pedagogia da Alternancia possibilita uma
formagdo docente diferenciada, com enfoque mais humanistico, capaz de fomentar praticas
pedagbgicas diversificadas que atendam as especificidades dos alunos. Essa abordagem
contribui para a promoc¢ao de aprendizagens que favorecam atitudes emancipatdrias em suas
trajetorias de vida. Nesse sentido, a Alternancia se revelou um instrumento de transformacao,
promovendo mudancas significativas na perspectiva dos egressos, que incorporaram ou
pretendem incorporar essa visao diferenciada em suas praticas pedagogicas.

Assim, a andlise da formagdo dos egressos dos cursos de Licenciatura em Educagdo do
Campo, fundamentada na Pedagogia da Alternancia, evidencia que essa metodologia favorece
uma formacdo docente mais humanistica e contextualizada ao integrar teoria e pratica,
respeitando as especificidades culturais e sociais do campo. Os relatos dos egressos
destacaram a importancia da Alternancia para o desenvolvimento de uma pratica pedagogica
critica, que valorize os saberes do campo e promova a construgdo coletiva de conhecimento.
No entanto, as limitagdes da formacao por area de conhecimento, principalmente nas Ciéncias
da Natureza, também foram evidenciadas, sugerindo a necessidade de ajustes curriculares
para melhor atender as demandas especificas do campo. A Pedagogia da Alternancia, ao
proporcionar uma vivéncia mais ampla e sensivel as realidades locais, contribui
significativamente para a formagdo de professores preparados para atuar nas escolas do
campo com um olhar mais atento e respeitoso.

Os egressos evidenciaram, em sua maioria, a relevancia do papel do professor
formador na conducdo das atividades ao longo do curso. Esse profissional ¢ apontado como
responsavel pelo planejamento, organizacdo e mediagdo do processo de ensino e
aprendizagem, articulando o Tempo Universidade (TU) e o Tempo Comunidade (TC). Sua
atuacdo ¢ considerada fundamental para garantir que esses tempos formativos alcancem seus
objetivos, contribuindo para a formagao de professores do campo com elevada qualidade.

A partir da importancia destacada pelos egressos ¢ preciso refletir sobre as
dificuldades enfrentadas pelos professores formadores do curso de Licenciatura em Educagao
do Campo em acompanhar as atividades no TC, principalmente devido aos grandes cortes que
a Universidade Publica vem sofrendo nos ultimos anos, o que culmina na falta de transporte
para o professor e até mesmo para os licenciandos para executarem as atividades. Portanto, a
falta de recursos ¢ apontada nesta pesquisa como um limitante da pedagogia da Alternancia,
que muito tem a contribuir com a formagao dos futuros professores, como ja apontado. O que

leva a apontar a necessidade de que as atividades do TC sejam valorizadas pela Universidade
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e pelo poder publico. Outro ponto que pode gerar dificuldade para os professores formadores
em acompanhar as atividades do TC ¢ o desenvolvimento de outras atividades frente ao seu
trabalho enquanto docente universitario, como a participagdo em diversas reunides, por
exemplo.

Em conclusdo, os relatos dos egressos evidenciaram que o professor formador
desempenha um papel central na organizacdo e conduc¢dao da Alternancia, atuando como
mediador, organizador e orientador, tanto no Tempo Universidade quanto no Tempo
Comunidade. Contudo, também emergem desafios, como a necessidade de maior orientagao
sistematica e a limitada participacao docente nas atividades de campo, o que compromete a
efetividade do processo. Para aprimorar a formag¢do docente no contexto da Alterndncia ¢é
fundamental investir em formacdo continuada para os professores e garantir suporte
institucional adequado, promovendo sua participagdao ativa em todas as etapas do processo
formativo. Portanto, o fortalecimento da presenca docente ¢ crucial para o sucesso desse

modelo educacional.
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