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RESUMO. O artigo aborda os desafios do Ensino Médio que
integra educacdo e trabalho no contexto da Educacdo do Campo.
Este tema é parte da pesquisa de mestrado que analisou o Curso
de Ensino Médio Técnico em Agroecologia da Escola do Campo
25 de Maio, localizada no Assentamento Rural Vitoria da
Conquista, Fraiburgo (SC). O estudo utilizou a metodologia de
pesquisa qualitativa a partir de questionario aplicado a egressos
de uma das turmas formadas pela escola e entrevistas com
quatro egressos a fim de evidenciar como eram praticados 0s
principios pedagdgicos e filosoficos do Projeto Politico
Pedagogico (PPP) na escola. Os resultados evidenciaram que
existe coeréncia entre os principios e as praticas construidas e
vivenciadas pelos estudantes, com destaque para: a gestdo
democrética; a articulacdo entre educacdo, trabalho e cultura; a
participagdo nos movimentos sociais como elemento formativo;
a agroecologia como parte de um projeto de campo pautado na
relacdo sustentavel entre ser humano e natureza; a estreita
relacdo entre familia e escola e o vinculo entre teoria e pratica.

Palavras-chave: Agroecologia, Agronegécio, Educacdo do
Campo, Ensino Médio.
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High School Course Integrated with Technical
Professional Educational in Agroecology and resistance of
countryside, the case of 25 de Maio School, Fraiburgo (SC)

ABSTRACT. The article discusses the high school education
challenges that integrates education and work in the context of
Rural Education. This theme is part of the master degree
research that analyzed the High School course integrated with
technical professional educational in Agroecology of the School
25 de Maio, located in the rural community of Vitdria da
Conquista, Fraiburgo/SC. The study used qualitative research
methodology by applying a questionnaire to one of the graduates
class of the school and interviews with four graduates in order to
evidence the practice of the pedagogical and philosophical
principles of the school Political Pedagogic Project (PPP). The
results demonstrated that there is coherence between the
principles and practices built and lived by the students,
especially when it relates to: democratic direction; the
relationship between education, work and culture; the
participation in social movements as a formative element; the
agroecology as part of a countryside project based on
sustainable relationship between humans and nature; the close
relationship between family and school and the link between
theory and practice.

Keywords: Agroecology, Agribusiness, Rural Education, High
School.
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Curso Técnico en Agroecologia y la resistencia en el
campo: el caso de la Escuela 25 de Mayo de Fraiburgo
(SC)

RESUMEN. EI articulo analiza los desafios de la escuela
secundaria que integra la educacion y el trabajo en el contexto
de la educacion rural. Este tema es parte de la investigacion del
master que analizé lo Curso Técnico en Agroecologia de la
Escuela 25 de Mayo, ubicado en la zona rural de Vitoria da
Conquista, Fraiburgo (SC). Metodologicamente la investigacion
utilizé la investigacion cualitativa a partir de un cuestionario
aplicado a los graduados de uno de los grupos formados por
dicha escuela y entrevistas con cuatro graduados con el fin de
mostrar coOmo se practicaban los principios pedagogicos Yy
filosoficos del proyecto politico pedagodgico en la escuela. Los
resultados mostraron que existe coherencia entre los principios
filosoficas y pedagégicos y las précticas construidas y
experimentadas por los estudiantes, en especial: la gestion
democrética; la relacion entre la educacion, el trabajo y la
cultura; participaciobn en movimientos sociales como un
elemento formativo; agroecologia como parte de un proyecto de
campo basado en la relacién sostenible entre los seres humanos
y la naturaleza; la estrecha relacion entre la familia y la escuela
y el vinculo entre la teoria y la practica.

Palabras-clave: Agroecologia, Agroindustria, Educacién Rural,
Ensino Secundario.
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Introducéo

O presente artigo aborda estudo de
caso sobre a Escola 25 de Maio realizado
no mestrado. O interesse pelo tema surgiu
da experiéncia vivenciada no Movimento
dos Trabalhos Rurais Sem Terra (MST) e
das experiéncias posteriores a partir do
trabalho em uma ONG, fazendo formacao
de professores em diferentes Estados do
Brasil, atividade que me proporcionou um
olhar panoramico sobre a realidade da
educacéo brasileira.

O impeto de estabelecer comparacgao
entre a experiéncia vivenciada no MST e
as realidades que conheci era imediato.
Com frequéncia ouvia-se de gestores locais
que “os alunos do meio rural davam muito
trabalho”, que se pudessem ‘“fechariam
todas as escolas existentes no campo”,
entre outros comentarios que
menosprezavam e excluiam essa populacao
do direito & educacdo. O oposto do que vi
no MST, movimento social que luta por
um conjunto de politicas publicas que
caracterizam  processos de Reforma
Agraéria, entre elas 0 acesso a educacdo de
qualidade, que guarda identidade com as
lutas histérias do campo e langa
perspectivas para 0 meio rural, que engloba
a relagdo campo-cidade a partir de
pardmetros sustentaveis na relacdo com a

natureza e entre 0s seres humanos.

Era, no entanto, uma diferenca
espantosa em relacdo a falta de qualidade,
evasdo, falta de compromisso dos gestores,
precariedade da formacdo dos professores
e das condigdes de trabalho, que pude
observar de perto nos locais que conheci
pelo Brasil a fora, na cidade e no campo.
Do ponto de vista académico, considero
fundamental buscar experiéncias que
evidenciem praticas pedagogicas na
direcdo da superacdo das desigualdades,
apontando avancos e desafios de tais
experiéncias. Penso que este é um acimulo
importante de resisténcia diante do cenério
atual.

Foi assim que surgiu o interesse pelo
estudo de caso da Escola 25 de Maio,
localizada no Assentamento Vitéria da
Conquista, Fraiburgo, no Estado de Santa
Catarina, especificamente o Ensino Médio,
pois esse segmento era 0 que apresentava
mais dificuldade em se organizar ou
mesmo existir na maioria das localidades
gue conheci.

A Escola do Campo 25 de Maio faz
parte da luta do MST pela democratizacéo
da educacdo escolar, pertence a um
conjunto de 46 escolas localizadas em
areas de assentamentos rurais no Estado de
Santa Catarina, as quais totalizam 3.567
alunos, de acordo com dados fornecidos
pelo Setor de Educacdo do MST.
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O nome da Escola demonstra sua
identidade com o MST, pois faz referéncia
ao dia 25 de maio de 1985, quando ocorreu
a primeira grande ocupacdo de terras em
Santa Catarina, no municipio de Abelardo
Luz, com a participagdo de 2.000 familias.
Assim como nos demais assentamentos
rurais conquistados pelo MST, umas das
primeiras  preocupacfes das familias
assentadas foi 0 acesso a escola para seus
filhos. Mesmo sem a infraestrutura
adequada, desde o inicio do assentamento,
as criancas tiveram acesso a educacao
escolar. Em 1987, foram criadas duas
escolas de Ensino Fundamental. A
expansdo dos niveis de ensino, como a
abertura de turmas de Ensino Médio no
préprio assentamento, sempre foi uma
reivindicacdo das familias assentadas.

Finalmente, em 2004, foi criado o
Ensino Médio, a fim de atender estudantes
de diversas areas de assentamentos do
Estado de Santa Catarina, que por algum
motivo ndo estavam estudando em seus
assentamentos de origem, ou interessados
na proposta da escola. Desde entdo, estes
jovens permanecem alojados na escola
durante um periodo e participam da sua
organizagdo interna e, em periodo
alternado, em seus assentamentos, atraves
da Pedagogia da Alternancia.

O que chama a atencdo €é a

capacidade organizativa dos movimentos

sociais para a garantia do direito a
educacéo, a denotar o fato de que o curso
de Ensino Médio em Agroecologia da
Escola 25 de Maio teve inicio antes mesmo
de ser aprovado pelos drgdos oficiais. A
partir da constatacdo de que havia
demanda para 0 segmento  sem
atendimento pela Secretaria Estadual de
Educacédo, aproximadamente 40 alunos, a
época, que ndo tinham dado continuidade
aos estudos no Ensino Médio, foi realizada
uma etapa preparatéria com uma turma
composta por vinte alunos, quinze de
assentamentos locais e cinco de outras
regibes do Estado de Santa Catarina. A
Coordenacdo da turma ficou por conta do
MST e da comunidade local, que
desenvolveram diversas estratégias para a
manutencdo da turma. Cinco familias
receberam os alunos de fora do municipio,
o0s assentados e a Cooperativa de Producao
da Regiéo do Contestado
(Coopercontestado) arcaram com a
alimentacdo, esta ultima efetuou também
um empréstimo financeiro para as demais
despesas, além de ceder o espaco de uma
agroindustria, localizada na area da escola,
para a realizagdo das aulas, ministradas
pelos professores do MST. Diante da
demanda, o Ensino Médio se torna,
provisoriamente, uma extensdo da escola

urbana (Mohr & Mohr, 2007).
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Com o passar do tempo, a
reivindicacdo dos assentados foi por um
curso técnico em agroecologia de nivel
médio, que ndo foi atendida pelas redes
municipal e estadual. Dessa forma, a
elaboracdo da proposta passa para o
Programa Nacional de Educacdo para a
Reforma  Agraria (PRONERA), um
programa nacional voltado para as areas de
Reforma Agréria que envolve o Estado e
0S movimentos sociais na elaboragéo e
execucdo de projetos voltados para o0s
assentamentos (Freitas, 2011).

Assim, o Curso Técnico em
Agroecologia da Escola 25 de Maio teve
inicio oficialmente em 2005 com 51
alunos. O curso foi estruturado para ter a
duragdo de trés anos, com uma carga
horaria total de 1.680 horas/aula
distribuidas da seguinte forma: Tempo
Escola com 1.440 horas e Tempo
Comunidade, 240 horas. As atividades
desenvolvidas pelos alunos nos
assentamentos de origem e/ou local de
trabalho contaram como Tempo
Comunidade (Freitas, 2011).

Para a certificacdo relacionada a
formacdo técnica em agroecologia firmou-
se uma parceria com a Escola Agrotécnica
Federal de Rio do Sul, que, além de
certificar, cedeu professores das disciplinas
técnicas. Além disso, o PRONERA
possibilitou a contratagdo de dois

professores das Ciéncias Agrérias. A
Escola contava ainda com a participagéo
de profissionais da equipe técnica do Setor
de Producdo do MST e professores
convidados da Universidade Federal de
Santa Catarina (Mohr & Mohr, 2007).

O MST ficou com a maior
responsabilidade, contribuindo com as
despesas referentes a material pedagdgico,
deslocamento de alunos, alimentacdo,
visitas pedagogicas realizadas as familias
dos alunos durante 0 Tempo Comunidade.
Portanto, a pouca infraestrutura deste
movimento impunha certas limitagcdes ao
pleno desenvolvimento da proposta.

O Ensino Médio geral ficou
subordinado ao sistema estadual de
educacgdo, funcionando como extensdo de
uma escola urbana, com educadores que ja
atuavam na Escola 25 de Maio e outros
que completariam as vagas. Somente em
2009 a Secretaria Estadual de Educacéo
assume finalmente a responsabilidade pelo
segmento, com a denominacdo de Ensino
Médio Integrado & Educacdo Profissional
Técnico em Agroecologia, autorizado a
funcionar pelo Parecer 455/08. Se por um
lado, o0s assentados viam o direito
atendido, por outro, Secretaria Estadual
ndo supre totalmente as necessidades para
0 seu pleno desenvolvimento, como
suporte para alimentacdo, para as visitas
dos professores as familias dos alunos no
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Tempo Comunidade, uma das mais
importantes atividades da proposta. Isso
demonstra os desafios enormes a serem
superados para o atendimento de propostas
que guardam especificidades em relagdo
aos tempos, espacos e curriculo.

Atualmente, atuam duas redes de
ensino na escola. As turmas do Ensino
Fundamental 1 e 11, as quais funcionam nos
periodos matutino e vespertino, estdo sob
responsabilidade da Rede Municipal de
Ensino e o Ensino Médio, que funciona
através da Pedagogia da Alternancia, pela
Rede Estadual de Ensino.

A pesquisa, de cunho qualitativo, foi
realizada com 23 egressos, formados na
turma de 2009, para os quais foi enviado
um questionério. Destes, 22 responderam,
sendo 16 do sexo masculino e seis do sexo
feminino, e a média de idade entre 22 e 21
anos respectivamente, com duas excegoes,
um egresso de 24 e um de 28. A escolha de
quatro  egressos para a entrevista
semiestruturada seguiu o critério da
disponibilidade dos egressos e jovens com
trajetérias diferentes umas das outras.
Assim, temos uma egressa que esta
cursando ensino superior em um dos
cursos do MST em parceria com o0
Programa Nacional de Educacdo na
Reforma Agréria (Pronera) em
Universidade Publica; um egresso que

migrou para a cidade e dois que vivem e

trabalnam como técnicos agricolas em
assentamentos rurais de Santa Catarina. O
questionario e as entrevistas foram
elaborados a partir do Projeto Politico
Pedagégico com o objetivo de
compreender a proposta da escola em
relacdo a trajetoria dos alunos quanto a
permanéncia no campo, o trabalho e a
continuidade dos estudos e como eram
vivenciados os principios filosoficos e
pedagdgicos da Escola na pratica, tema

este abordado no presente artigo.

Contexto da Escola 25 de Maio

O contexto socioespacial da Escola 25
de Maio é marcado historicamente pela
concentragdo fundiéria e pela grilagem de
terras, sobre o qual discorremos de forma
breve. O nome do municipio Fraiburgo, foi
emprestado da familia Frey, a primeira a
chegar a regido, em 1919. Essa familia passa
a explorar a madeira, instalando ali uma
serraria. Originaria da Alsacia, a familia
Frey abriu as primeiras ruas e construiu
uma barragem que deu origem a um lago
artificial, o Lago das Araucarias, um dos
cartdes postais da cidade. A regido se
desenvolveu rapidamente e se tornou
distrito em 1949 e cidade em 1961,
desmembrando-se de Videira e Curitibanos
(Burke, 1994).

O municipio é marcado pela
monocultura da maca. Com uma populacao

de 34.555 habitantes, esse nimero aumenta
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consideravelmente durante o periodo de
safra da maca (de janeiro a abril), quando
cerca de 10.000 trabalhadores véo a
Fraiburgo para trabalhar na colheita da
fruta, a maioria proveniente da periferia de
Curitiba. A economia de Fraiburgo provém
principalmente da producdo da fruta, o que
caracteriza 0 municipio como a Terra da
Maca. Fato que se consolida a partir da
busca de alternativas econbmicas &
diminuicdo da mata nativa, consequéncia
da exploracdo da madeira. A fruta foi
facilmente adaptada ao clima temperado da
regido, que devido a sua altitude, apresenta
baixas temperaturas durante a maior parte
do ano, chegando a -5°C no inverno.’

Além da produgdo de magas,
predomina a monocultura de pinus, eucalipto
e soja, transformando a paisagem
originalmente coberta por bosques de
Araucaria angustifolia, ou popularmente
conhecida como Pinheiro-do-Parana, de
Imbuia, Cedro, Canela e Erva-Mate, espécies

botéanicas naturais da paisagem sulina.

Situando o Ensino Médio em
Agroecologia da Escola 25 de Maio: um
breve panorama da trajetéria do Ensino
Medio no Brasil

Na histdria da educacao brasileira o
Ensino Médio se apresenta como a etapa
do ensino que mais expressa a contradicao
entre capital e trabalho, que aparece no

falso dilema de sua identidade. “A historia

nos permite maior clareza sobre a questéo,
porque vai revelar a ordenagdo da
sociedade em classes que se distinguem
pela apropriacdo da terra, da riqueza que
advém da producdo social e da distribuicdo
dos saberes” (Frigotto, Ciavata & Ramos,
2012, p. 31).

Até a década de 1920, a educacao
era voltada para a formacao das elites, com
um curriculo cléssico, voltado para o
ensino superior. A “crise de identidade” do
Ensino Médio surge com a expansdo da
escola publica. Nessa época, a formacéao
profissional estava atravessada por um viés
assistencialista e servia para a formacéo do
carater de jovens pobres e 6rfaos, numa
perspectiva moralista e higiénica do
trabalho. Para esse fim, foram criadas, em
1909, 19 escolas de artes e oficios que
incluiam o curso rural e o curso
profissional com duracdo de quatro anos,
permitindo 0 acesso a cursos técnicos, nas
areas comercial, agricola e normal, em
nivel ginasial e terminal, ou seja, sem
possibilidade do estudante avangar para o
ensino superior. “Para ilustrar o restrito
acesso ao ensino secundario propedéutico,
em 1920, um em cada mil habitantes fazia
o0 curso” (Rodrigues, 2010, p. 183).

As transformacbes ocorridas na
década de 1930, com a intensa migracéo da
populagcdo do campo para a cidade, com a

intensificacdo do processo de
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industrializagdo, trouxeram significativas
mudangas para a relagéo entre a educacéo e
as necessidades daquele momento de
transformacoes. Mesmo com a
movimentagdo  ocorrida  entre oS
intelectuais brasileiros da década de 1930,
que culminou na assinatura do Manifesto
dos Pioneiros da Educacdo Nova, ndo ha
uma alteracdo da estrutura dual da
educacdo marcada por modelos de escola
voltados para a formacdo propedéutica das
elites e outra para os trabalhadores.

De acordo com Kuenzer:

Se a divisdo social e técnica do
trabalho é condicdo indispensavel
para a constituicdio do modo
capitalista de produgdo, a medida
gue, rompendo com a unidade entre
teoria e pratica, prepara
diferentemente os homens para que
atuem em posicOes hierarquica e
tecnicamente  diferenciadas  no
sistema produtivo, deve-se admitir
como decorréncia natural deste
principio a constituicdo de sistemas
de educagdo marcados pela dualidade
estrutural. No Brasil, a constituicdo
do sistema de ensino ndo se deu de
outra forma (2001, p.12).

Durante o Estado Novo (1937-
1945), as politicas educacionais sdo
influenciadas pela ideologia nacionalista
que marca o periodo. E criada a Reforma
Capanema — Decreto n°® 4.244/42, pelo
entdio Ministro da Educacdo Gustavo

Capanema. A Reforma acaba refor¢ando o

carater elitista da escola, bem como a
dualidade do Ensino Médio, embora as
matriculas tenham crescido 81% entre
1935 e 1940 e, 333% entre 1945 e 1950.
Os dados demonstram um aumento do
acesso das classes médias e urbanas a
escola (Rodrigues, 2010).

Com a Lei de Diretrizes e Bases n°
4024/61, h& uma descentralizacdo do
curriculo e eliminacdo das restricbes do
acesso ao ensino superior para 0S egressos
dos cursos profissionalizantes. Contudo, a
dualidade ndo foi alterada. Esse periodo é
marcado pela expansdo do acesso ao
Ensino Médio, que sé entre 1945 e 1960,
aumentou o numero de matriculas em
296,6% (Rodrigues, 2010).

Com o Golpe Militar de 1964, o
viés autoritario da educacdo e a forte
influéncia norte-americana deste periodo
tém como é&pice sua materializacdo na
revisdo da LDB anterior e promulgacéo da
LDB n° 5.692/71,

significativas  alteracbes. O  ensino

passando  por

secundario muda sua nomenclatura para 2°
grau, estabelecendo uma profissionalizacao
compulsoria e universal. Com o fim da
Ditadura Militar e com o0 processo de
redemocratizacdo politica, passou-se a se
exigir do Ensino Médio mudangas de suas
funcoes.

A promulgacdo da LDB n° 9394/96

trouxe mudancas significativas para o
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Ensino Médio. Dentre as quais, destaca
Rodrigues (2010): o rompimento com a
trajetéria de equivaléncia entre 0s cursos
académicos e profissionais do secundario
implantada em 1953, caracterizando a
educacdo profissional nos niveis baésico,
técnico e tecnoldgico e como alternativa ao
ensino superior; a definicdo do ensino
médio como etapa final da educagdo
basica, voltado principalmente para a
formacdo geral do estudante, sua
preparacdo basica para o trabalho e para o
exercicio da cidadania; a articulacdo do
Ensino Médio e da educacdo profissional
técnica ao conceito de flexibilidade,
apontando para a constituicdo de diferentes
trajetorias formativas; a autonomia das
escolas na definicdo dos curriculos e na
organizacdo do ensino e a aposta em uma
proposta de educacdo tecnoldgica.

No entanto, um ano ap6s a LDB n°
9394/96 entrar em vigor é estabelecido o
Decreto n°® 2.208/97, ainda no Governo
Fernando Henrique Cardoso,
representando a negacéo das conquistas da
LDB de 1996. Decreto este que, de acordo
com Kuenzer (2006), “(...) teve como
principal proposta a separagédo entre o Ensino
Médio e a Educacdo Profissional, que a
partir de entdo passaram a percorrer
trajetorias separadas e ndo equivalentes”. E
complementa que, neste periodo de governo,
também ocorreu ““(...) a criacao do Programa

Nacional de Educacdo na Reforma Agréria

(PRONERA), como politica do Ministério de
Desenvolvimento  Agrério, a partir da
mobilizacdo dos trabalhadores do campo em
articulacdo com a universidade” (p.88).

De acordo com Frigotto, Ciavatta e

Ramos:

O Decreto n. 2.208/97 e outros
instrumentos legais (como a Portaria
n.646/97) vém ndo somente proibir a
pretendida formacdo integrada, mas
regulamentar formas fragmentadas e
aligeiradas de educacdo profissional
em funcdo das alegadas necessidades
do mercado. O que ocorreu também
por iniciativa do Ministério do
Trabalho e Emprego, por meio de sua
politica de formagdo profissional
(2012, p. 25).

No ano de 2004, foi promulgado
pelo Presidente da Republica Luis Inacio
Lula da Silva o Decreto n. 5.154/04,
objetivando  alteragdes na legislacdo
referente ao Ensino Médio e Profissional, o

qual

Com todas as suas contradicGes é a
consolidacdo da base unitéria do
ensino médio, que comporte a
diversidade propria da realidade
brasileira, inclusive possibilitando a
ampliacdo de seus objetivos, como a
formac&o especifica para o exercicio
de profissbes técnicas. Daqui por
diante, dependendo do sentido em
que se desenvolva a disputa politica e
tedrica, o ‘desempate’ entre as forcas
progressistas e conservadoras podera
conduzir para a superagdo do
dualismo na educacdo brasileira ou
consolida-lo definitivamente
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(Frigotto, Ciavata & Ramos, 2012, p.
37-38).

Como afirmam os autores, o
5.154/04 reestabelece a

possibilidade de oferta conjunta, em uma

Decreto n.

mesma base, da formacdo geral e
profissional, no chamado Ensino Médio
integrado. Contudo, a efetivagdo da
proposta depende da articulacdo no espaco
de disputas politicas na sociedade. Em
2009, apenas 2,1% das matriculas do
Ensino Médio correspondiam ao Ensino
Médio integrado, evidenciando os muitos
desafios para que a integracdo de fato se
torne realidade. H& que se ressaltar que
conceitos como educacdo politécnica e
trabalho como principio educativo sao
trazidos para o centro do debate em torno
de uma nova proposta para o Ensino Médio
que avance na unificacdo entre formacao
geral e profissional, rompendo com a
historica dualidade deste nivel de ensino.

O Ensino Médio Integrado da
Escola 25 de Maio caminha nesta direg&o.
E a partir desses sujeitos historicos que
hoje lutam pela democratizacdo da terra e
de outros direitos como a educagdo, que
estio nascendo e podem  nascer
experiéncias  que  contestem  mais
radicalmente a ldgica social dominante,
hegembnica e que recologuem a
perspectiva de construcdo social da

educagio para “além do capital”. E nesse

sentido que se da a resisténcia politica,
econémica e cultural das populagbes que
vivem no e do campo, na luta por outra
I6gica de trabalho, que ndo o assalariado e
nem a vinculagdo a agricultura de negaécio.
Nesse contexto, a agroecologia, abordada
no curriculo da Escola 25 de Maio, liga-se
a justica social, a soberania alimentar e a
cooperacgéo entre os trabalhadores (Caldart,
2008).

Nessa direcdo o curso de Ensino
Médio Integrado da Escola 25 de Maio
propde uma educagdo emancipadora, tendo
como eixo principal a agroecologia, que
coloca a discussdo da sustentabilidade no
debate politico e econébmico que envolve a
questdo agraria atual, ao problematizar e
evidenciar as contradigdes existentes no
modelo dominante na agricultura, o
agronegocio, e como este se coloca na
totalidade das contradicGes sociais.

Em meio a tais contradi¢des, e ndo
sem dificuldades, a Escola 25 de Maio vem
construindo desde 2004, um Ensino Médio
gue ao articular o0 acesso ao conhecimento
cientifico e o enfrentamento do atual
modelo de agricultura, o agronegocio,
propde outras bases tecnoldgicas para a
producéo agricola, a partir da agroecologia,
e recoloca a formagdo humana pensada a
partir da articulacdo entre trabalho e

educacéo no centro da funcédo da escola.
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Ensino Médio Integrado Tecnico em
Agroecologia na fala de alunos egressos
da Escola 25 de Maio

O Projeto Politico Pedagdgico foi o
ponto de partida para a analise da pratica
educativa da Escola 25 de Maio. Como
afirma Alencastro (2009):

(...) 0 que se espera da escola hoje é
uma educacdo de qualidade, tendo
como sustentaculos o  projeto
politico-pedagégico e a gestdo
democrética (p. 163).

Nesse sentido, buscamos
compreender as tensdes, conflitos e
desafios de uma proposta de ensino médio
protagonizada pelos movimentos sociais
do campo, construida a partir de principios
filosoficos e pedagodgicos que
compreendem a educacdo como parte do
processo de transformacdo social. De
acordo com o PPP da Escola 25 de Maio
sua pratica educativa é norteada por
principios  filoséficos que integram
trabalho e cooperacdo, voltada para as
varias dimensdes da pessoa humana e um
processo permanente de formacdo e
transformacéo humana.

Quanto aos principios pedagdgicos,
a Escola 25 de Maio defende em seu
Projeto Politico Pedagdgico a relacéo entre
teoria e prética; a realidade como base da
producdo do conhecimento; contetdos

formativos socialmente U(teis; educacédo

para o trabalho e pelo trabalho; vinculo
organico entre processos educativos e
processos politicos; vinculo organico entre
processos  educativos e  processos
econdémicos; vinculo organico entre
educacdo e cultura; gestdo democrética;
auto-organizacdo dos educandos; criacao
de coletivos pedagdgicos e formacéo
permanente dos educadores/das
educadoras; desenvolvimento de
habilidades de pesquisa; combinacao entre
processos  pedagdgicos, coletivos e
individuais; educacdo voltada a construgao
da agroecologia.

Nas entrevistas realizadas com o0s
egressos buscamos estabelecer algumas
relacBes entre os principios filoséficos e
pedagogicos do PPP da Escola 25 de Maio
com o objetivo de analisar 0s seus
desdobramentos no cotidiano da escola.

A Pedagogia da Alterndncia €
apontada pelos egressos como sendo um
dos principais elementos que diferenciam a
Escola 25 de Maio das demais escolas da
rede publica que conhecem ou vivenciaram
em experiéncias anteriores e elemento
importante para garantir a vivéncia dos
principios da escola. A facilidade para
estudar, morar na propria escola, dedicar-
se exclusivamente ao estudo no Tempo
Escola, praticar no Tempo Comunidade o
qgue se aprende na escola, exercitando a

teoria e a pratica e a aproximagdo entre
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escola e familia, sdo apontados como
elementos positivos pelos participantes da
pesquisa.

A Pedagogia da Alternancia surgiu
na Franca em 1935 numa pequena
comunidade rural denominada Sériganac-
Péboudou, conhecida como Maison
Familiale (Escola Familia Agricola)
existente até hoje na Franca. O objetivo da
escola era criar possibilidades de forma
coletiva para 0s jovens permanecerem no
meio rural e ndo precisarem de forma
individual migrar para a cidade. Esta
pedagogia foi expandida para varios paises
do mundo, entre eles, o Brasil (Gimonet,
2007). De acordo com esta metodologia 0s
estudantes permanecem um periodo na
escola e um periodo em seus locais de
origem. Estes distintos momentos se
completam, sendo cada um uma
continuidade do processo de formacéo do
outro. De acordo com Gimonet (2007, p.
16), significa “um processo que parte da
experiéncia da vida cotidiana (familiar,
profissional, social) para ir em dire¢do a
teoria, aos saberes dos programas
académicos, para, em seguida, voltar a
experiéncia, e assim sucessivamente”.

Para Rafael", um dos entrevistados,
com a Pedagogia da Alternancia a “(...)
questdo da aprendizagem € muito mais
facil, porque vocé ndo tem a preocupacéao
de chegar da escola e ter que trabalhar.

N&o precisa levantar as 5h da manhd,
pensar que se chover o Onibus ndo vai
passar e vai perder aula”.

A relacdo entre teoria e pratica,
possibilitada pela Pedagogia da
Alternancia, € outro elemento que se repete
na fala de todos os entrevistados. “No
Tempo comunidade a gente gastava algum
dinheirinho, mas tentava fazer alguma
coisa pratica. Eu fiz homeopatia, remédio
pra carrapato. Comprei alcool e coisa. No
fim s6 gastei dinheiro, mas valeu a pena. O
que eu aprendi ninguém tira” (Egresso
Rafael).

Apbés o Tempo Comunidade, ao
retornar para a escola, o0s alunos
apresentam um relatério e discutem sobre
as dificuldades e préaticas realizadas
durante 0 Tempo Comunidade. De acordo
“Quando

voltdvamos para a Escola faziamos um

com o Egresso Carlos:
trabalno  escrito, um relatério. Al
discutiamos sobre o que tinha acontecido
no Tempo Comunidade. Em alguns
momentos o coordenador do curso foi
visitar 0 assentamento para conhecer
melhor a nossa realidade”.

Como evidenciam as falas dos
egressos a relacdo entre teoria e préatica é
um dos principais elementos da proposta
diferenciada da escola. O aluno ndo deixa
de trabalhar quando estd na escola e nem
deixa de estudar quando estd em sua
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localidade de origem. O trabalho como
principio educativo é vivenciado na
pratica. Além disso, a participacdo em
tarefas do movimento sociais contribui
para a formacdo dos sujeitos. “A gente
participava das atividades do MST:
Encontro Estadual, palestras, marchas. A
gente se organizava para participar,
discutia sobre o que estava acontecendo.
Sempre tinha alguém dando uma palestra
que acrescentava muito” (Egresso Rafael).

A fala de Rafael corrobora com a
discussdo realizada por Caldart (2000)
sobre o elemento formativo existente na
participacdo dos jovens nas acdes do MST.
Para a autora, a escola ndo é o Unico
espaco de formacdo dos jovens engajados
no MST, mas é um dos espacos onde as
reflexGes séo realizadas. Assim, a escola é
entendida como parte de um processo
maior de formacdo, que inclui outras
atividades.

A Egressa Carla também enfatiza a
importancia das atividades do MST das
quais os alunos participaram durante o
Ensino Médio e como isso contribuiu para
a ampliacdo da compreensdo sobre as

contradicGes existentes na sociedade.

ParticipAvamos pouco das atividades
do MST pela intensidade do curso,
mas fomos num férum sobre
biodiversidade em Curitiba, para o
Congresso Nacional do MST em
Brasilia e promovemos um almogo
no aniversario do MST- SC no dia 25
de Maio. Eu participava do MST

mais nos tempos comunidade,
orientada pela regional, além de
entender que quando se necessita de
uma coisa ndo adianta ficar em casa
esperando que ndo vem. Participar
das atividades do MST é um
momento de formacdo, de entender
as forcas que nos reprimem, o Odio
que a elite tem da classe
trabalhadora. O quanto temos que
lutar para nos transformar numa
sociedade um pouco melhor (Egressa
Carla).

Para além da sala de aula, a
formacdo cultural e politica dos alunos se
dad também nos chamados Tempos
Educativos. Trata-se de tempos destinados
para a leitura de materiais produzidos pelos
movimentos sociais, € mesmo livros
sugeridos pela coordenacao do curso. Apos
as leituras, sdo realizados debates em
grupos de estudo para problematizar os
temas.

A mistica € um dos elementos
apontados pelos egressos como espago
formativo. Trata-se de um ritual que faz
parte da construcdo e reconstrucdo da
identidade politica e coletiva dos
movimentos sociais do campo, realizados
em eventos e escolas dos movimentos
sociais do campo. Além desses momentos,
0s estudantes assistem a filmes, recebem
cantores populares locais e de fora para
apresentacdes culturais. “ParticipAvamos das
festas da comunidade e da feira da macgéd na
cidade, assistimos, por exemplo, o filme do

Che, do golpe contra Hugo Chavez, alguns

documentarios sobre o problema dos
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agrotoxicos e do agroneg6écio entre muitos
outros” (Egressa Carla).

A relagdo com a comunidade, no
caso o0 assentamento onde esta localizada a
escola, também faz parte da formacdo. Ao
valorizar a cultura local, os saberes dos
mais velhos e a solidariedade, os alunos

também aprendem.

As noites culturais a gente que
preparava nos Nucleos de Base.
Chamavamos as  pessoas da
comunidade para tocar gaita, viol&o,
pra dancar. As vezes a gente reunia
um grupo de alunos e famos a casa
dos assentados ou dos professores
gue moravam no assentamento. As
vezes a gente ia a casa dos idosos
limpar feijdo, rocar. Eles tratavam
bem a gente, diziam ‘vem aqui pra
gente conversar, a gente nao tem
ninguém pra conversar’. Eles
tratavam nos bem, davam pdo, café
etc. Tinha época que a vaca da escola
nado dava leite e a gente ia na casa dos
assentados tomar leite (Egresso
Rafael).

Como salienta Caldart (2008):

(...) a Educacdo do Campo nasceu
colada ao trabalho e a cultura do
campo. E ndo pode perder isso em
seu projeto. A leitura dos processos
produtivos e dos processos culturais
formadores (ou deformadores) dos
sujeitos do campo ¢ tarefa
fundamental da construcéo do projeto
politico e pedagdgico da Educacgdo
do Campo (p. 15).

A auto-organizacdo dos alunos é
outro elemento da proposta da Escola,
facilitada pela Pedagogia da Alternancia.
A organizagdo da rotina voltada para o

trabalho coletivo, para a ndo distingdo
entre trabalho intelectual e manual, para a
ndo diferenciacdo de trabalhos em relacéo
ao género, sao alguns aspectos formativos
do processo de auto-organizacdo. Por
exemplo, 0s meninos que muitas vezes nio
tinham o habito de lavar a louca e a roupa
em suas casas, passam a fazé-lo na escola,
processo formativo relevante diante da
necessidade de superacdo das relagdes de
opressao entre 0s géneros.

A auto-organizacdo dos alunos se
d& através de Nucleos de Base (NBs).
Trata-se de um espago destinado para
discussdo, avaliacdo e encaminhamentos
gerais da escola. Neste espaco, os alunos
organizados em seus referidos NBs
estabelecem o dialogo sobre assuntos
referentes ao cotidiano da escola, bem
como avaliam a participacdo  dos
integrantes do seu grupo em relacdo as

decisOes tomadas coletivamente.

Os educandos se organizavam em
nacleos de base (grupos menores)
para discutir os assuntos da escola
(trabalho,  estudo,  convivéncia,
indisciplina etc.) depois esses pontos
eram discutidos na  CNBT
(Coordenagdo dos Ndcleos de Base
da Turma), ou em plenéria na forma
de assembleia, ai os coordenadores
do curso participavam e nos
ajudavam tomar as decisbes. Os
professores também se reuniam (mas
ndo sei bem o que tratavam). Os pais
e assentados que ajudaram a construir
a escola faziam reunides, mas com
menor frequéncia (Egresso
Cristiano).
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Rafael detalha como se di a
organizacdo dos Nucleos de Base (NBs) e
como as decisdes eram tomadas de forma
democrética na escola, com a participacao
efetiva de todos os alunos.

Toda segunda tinha reunido dos NBs
onde se discutiam as questbes que
deviam ser levadas para a reunido de
todos os ndcleos. Todas as tergas-
feiras tinha reunido com o
Coordenador de cada NB, com a
direcio da escola e com os
professores. Por exemplo, a gente
gueria assistir futebol na quarta a
noite até mais tarde, queria ir num
torneio de futebol, num baile, se
tivesse algum problema de disciplina,
de alimentagdo etc. tudo era
conversado e decidido no coletivo.
Apos a reunido de terca a gente se
reunia novamente para saber qual
tinha sido a decisdo tomada (Egresso
Rafael).

De acordo com Alencastro (2009):

(...) a participagdo € um mecanismo
de representacdo e participacdo
politica. A participagdo mobiliza
professores, funcionarios, alunos,
pais e representantes da comunidade
vinculados a processos de
socializacdo educativa (p. 167).

A relacéo entre alunos, professores
e diregdo, a clareza e o comprometimento
de todos com o Projeto Politico
Pedagogico da Escola também sdo
destaques no relato do Egresso Carlos, que
hoje vive em S&o Paulo e estuda Educagéo

Fisica.

Os professores ndo costumavam
faltar por qualquer coisa. Nao querer
dar aula, isso nunca aconteceu. Aqui
em S&o Paulo eu vejo que na escola
da minha prima os professores falam
prd ndo ir ninguém quando tem
feriado no dia seguinte. As vezes nio
vai a semana inteira na aula. L& na 25
se algum professor tivesse algum
problema familiar e faltava, tinha
professores que moravam ao redor da
escola e a gente nunca ficava sem
aula. Os professores de biologia,
filosofia, historia, geografia moram
l&. O diretor morava 4. A escola
tinha  estrutura  para  alguns
professores que iam de fora e
dormiam la. Por exemplo, a gente
teve aula de direito e o professor
ficou I4 com a gente. A maioria dos
professores participava das nossas
acbes do MST. A maioria apoiava
(Egresso Carlos).

Mesmo os professores  mais
distantes do Projeto Politico Pedagdgico da
Escola ao se aproximarem da proposta
educativa e conhecer sua historia mais
profundamente acabam se envolvendo,
pois se deparam com uma organiza¢ao nao
vivenciada em experiéncias anteriores em
suas carreiras docentes, conforme nos
elucida a fala da egressa Carla, que hoje é
formada em Medicina Veterinaria pelo
PRONERA:

Geralmente o Estado mandava os
professores que mais ‘incomodavam’
nas escolas da cidade, como, digamos
assim, um castigo para eles. Quando
chegavam a escola eram inseridos na
nossa rotina, mas tinham autonomia
para ministrar suas aulas. Acabavam,
na maioria dos casos, se interessando
e vivenciando a escola, atendendo
também as demandas que eram
solicitadas do curso técnico, para de
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alguma  forma  relacionar  0s
conteudos. Havia alguns poucos
professores do assentamento como o
M. e a N. que trabalharam algumas
matérias do curso técnico, assim
como técnicos e veterindrios da
assisténcia técnica do MST. Os
demais professores do técnico eram
da Escola Agrotécnica Federal de Rio
do Sul e ndo entravam na questdo
politica (Egressa Carla).

Carla afirma que os conteldos

foram bem desenvolvidos pelos

professores,  contudo, aponta  que

integracdo entre as diferentes areas do
conhecimento é um dos desafios a serem

enfrentados pela Escola.

Acredito que os conteldos foram
bem trabalhados, porém, algumas
coisas acabavam ficando para tras e
outras passadas meio por cima, assim
como na maioria das escolas
publicas. Eu acho que os professores
eram qualificados para trabalhar na
disciplina que davam aula, ndo me
lembro de nenhum caso diferente. A
integragdo entre técnico e médio
sempre foi um desafio, uma das
poucas vezes que me lembro dessa
integracdo  foi a  matematica,
aprendemos medir &rea na prética, e
nos ajudou muito na topografia. Mas
¢ um aspecto que a escola deve
seguir tentando melhorar (Egressa
Carla).

Quanto as aulas, os alunos estudam
em periodo integral no  Tempo
Comunidade e, esporadicamente, estudam
nos trés periodos. As aulas no periodo da
noite eventualmente aconteciam quando o0s

professores das disciplinas técnicas vinham

de fora e tinham que aproveitar o tempo ao

maximo.

Tinhamos de dois a trés periodos de
aulas, nos intervalos nos
organizdvamos para garantir as
tarefas de sobrevivéncia, as que me
lembro sdo: lavar louga do almoco e
janta, fazer e servir café, limpar
alojamento, tratar os porcos, coelhos
e galinhas, molhar a horta. Essas
atividades eram divididas por ndcleos
de base ou setores de trabalho. Isso
ajuda a criar responsabilidade,
espirito coletivo e ser organizado
(Egresso Carlos).

O incentivo a pesquisa € outro
elemento valorizado pela escola. Além dos
relatorios apresentados ao final de cada
Tempo Comunidade, no terceiro ano do
Ensino Médio todos os alunos realizam um
estdgio e escrevem um Trabalho de
Conclusdo de Curso (TCC), que ¢&
apresentado posteriormente aos colegas,
professores e em Encontros Estaduais do
MST.

O Egresso Rafael fez estdgio na
Coopercontestado, uma das cooperativas
do MST, localizada em Fraiburgo. Carla
realizou o seu na Cooperativa de
Industrializacdo de Leite dos Assentados
da Regido Oeste de SC (Cooperoeste).
Carlos e Cristiano fizeram estagio nos seus
préprios assentamentos. Tanto Carla como
Rafael pesquisaram sobre a produgéo

leiteira.
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Cada educando fez um estagio sobre
um tema de seu maior interesse, e
depois, um relatério de estagio,
apontando seus aprendizados e a
experiéncia que adquiriu. O meu
tema foi qualidade do leite. A
metodologia foi realizar visitas aos
assentados e demais produtores da
Cooperoeste, juntamente com 0s
técnicos e veterinarios da
Cooperativa. L& procurava junto a
esses profissionais identificar 0s
problemas da producéo e qualidade
do leite. No final escrevi o meu TCC
tentando articular com o que tinha
aprendido no curso (Egressa Carla).

A partir das falas dos egressos
evidencia-se que a pratica do Projeto
Politico Pedagdgico da Escola 25 de Maio
estd inserida no debate mais amplo sobre
as contradicdes que envolvem a relagdo
campo-cidade. O que o conceito Educacao
do Campo apresenta de novo na histéria da
educacdo é a triade Campo — Politicas
Pablicas — Educacdo. E a relacdo entre
estes trés termos que caracteriza a
Educacdo do Campo. O contexto que busca
expressar € marcado por contradi¢Ges
(Caldart, 2008).

Como salienta Caldart (2008) o campo
estd em primeiro lugar na triade Campo-
Politicas  Pablicas-Educagdo, pois a
Educacdo do Campo surgiu do campo, da
sua dindmica  historica, das suas
contradi¢bes de classe, da luta pela terra,
de seres humanos concretos. Em segundo
lugar, a luta por escolas nos assentamentos
e acampamentos do MST e a luta das

comunidades camponesas para nao

perderem suas escolas, sua identidade e
seus territorios e, em terceiro lugar, a
educacdo como parte de um projeto de
campo, ndo como lugar de negdcio, mas
lugar de construgcdo de discussdo e debate
sobre a realidade, de forma e contetido que
trate também das questdes concretas
vividas pelos seus sujeitos. Assim, tomar
0s termos separadamente  significa
promover uma desconfiguracdo politica e
pedagdgica de fundo da Educagdo do
Campo.

As falas dos egressos evidenciam as
contradicbes, conflitos e capacidade
organizativa dos estudantes através da
participacdo na construcdo cotidiana do
Projeto Politico Pedagdgico. A Educacgdo
do Campo abre também espaco para a
experimentacao do novo, do que é exemplo
o envolvimento da escola com a
construgdo de modelos alternativos de
produzir e se relacionar com a terra, que
engloba as relacdes campo-cidade, a partir
da construcdo da agroecologia. Como
ressaltam Medeiros & Leite (2012) a
medida que o termo agronegdcio foi se
consolidando como simbolo da
modernidade, 0s movimentos sociais
passam a contrapor 0  modelo
agroecologico de producdo, pautado na
valorizacdo da agricultura camponesa ou
familiar e nos principios da policultura, dos

cuidados ambientais e do controle dos
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agricultores sobre a producdo de suas
sementes. Além disso, passam a expandir a
critica a concentracdo fundiaria, a
denunciar a matriz tecnologica do
agronegocio pautada no uso de sementes
transgénicas, no uso abusivo de
agrotoxicos, na monocultura, voltado
principalmente para a exportacdo de
commodities agricolas. Em sintese, ao
modelo do agronegécio passa a ser

contraposto 0 modelo agroecolégico.
Consideracoes finais

Ao ser compreendida dentro da
historicidade que a constituiu, a Educagéo
do Campo busca a recomposicdo da
relacdo entre educacdo e trabalho. Os
diferentes tempos educativos permitem que
0 aluno se relacione com o trabalho e com
a educacdo, problematizando a realidade a
partir do conhecimento elaborado e
abrindo espaco para a construcdo e
experimentacdo de novas tecnologias,
como a agroecologia.

A relacéo entre educacdo e trabalho
que constitui o curso de Ensino Médio da
Escola 25 de Maio é permeada pelas
especificidades do trabalho no campo, dos
modos de trabalhar na agricultura e da
articulacao entre conhecimentos
cientificos, tecnologicos e tradicionais, da
prépria realidade dos sujeitos dessa

educacdo, os trabalhadores assentados

rurais. A agroecologia é o que subsidia a
formacgdo técnica e também a formacéo
politica, uma vez que se insere no contexto
em gue 0S movimentos sociais passam a
afirmar a agroecologia como contraponto
ao agronegocio.

No que se refere aos conteudos do
curriculo, a articulacao entre
conhecimentos basicos e técnicos a partir
do mundo do trabalho, contemplando os
conteudos das ciéncias, das tecnologias e
das linguagens (Kuenzer, 2009), ainda é
um desafio na Escola 25 de Maio.
Encontramos em algumas ementas de
disciplinas certa articulacdo entre 0s
conteddos, mas nas falas dos egressos
aparece a falta de canais mais efetivos para
a integragdo entre os  diferentes
conhecimentos.

A pesquisa mostra que no seio das
contradicBes é possivel projetar e praticar
formas de relagdo entre educagdo e
trabalho que apontem para transformacoes
mais amplas, desde a resisténcia dos
trabalhadores do campo. A escola pensada
nessa perspectiva de transformacdo tera
que enfrentar 0 contexto adverso,
permeado pelo individualismo e a
competitividade.

Ao olharmos para a realidade da
educacéo publica no pais, podemos afirmar
que a Escola 25 de Maio, ainda que dentro

de certos limites, vem buscando consolidar
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a integracdo entre educacdo e trabalho.
Frigotto (2013) analisando as politicas
publicas voltadas para o Ensino Médio no
Brasil afirma que “nos Ultimos cinquenta
anos avancamos de forma pifia no aumento
quantitativo e na qualidade dos jovens que
cursam o Ensino Médio na idade adequada,
e as politicas de formacao profissional para
a grande massa de jovens e adultos estdo
na légica da improvisacao, da precarizacao
e do adestramento” (p. 3).

Diante do cenario descrito pelo
autor, a Escola 25 de Maio estd na
contramdo da realidade atual. Iniciando
pelo fato de possuir um Projeto Politico
Pedagogico construido com a participacédo
de varios sujeitos: assentados pais dos
alunos; universidade; movimento social;
estudantes;  professores;  gestores e
secretaria de ensino. Dos conflitos entre
estes diferentes sujeitos é que emerge e se
constroi  cotidianamente a proposta da
Escola 25 de Maio para o Ensino Médio.

Entre os principais avangos da
proposta de Ensino Médio da Escola 25 de
Maio que podemos inferir a partir das
relacbes estabelecidas pelos alunos
egressos sobre a pratica do Projeto Politico
Pedagdgico destacamos: a articulacao entre
teoria e pratica; a problematizacdo das
contradicGes existentes na sociedade; a
apropriacdo de um tema atual, que é a

agroecologia; criagdo das condigcOes

necessarias para a permanéncia dos jovens
na escola através da Pedagogia da
Alternancia; aproximacao entre familia e
escola; a formacdo de um coletivo de
professores engajados na proposta da
escola; o curriculo que aproxima cultura,
saberes locais e conhecimento cientifico,
voltados para intervencdo critica e criativa
na realidade e por fim, a grande novidade
da Escola, que € a discussdo sobre a
agroecologia, pouco difundida ainda na
educacdo brasileira. Este conjunto de
elementos coloca a escola no lugar de
resisténcia em um campo cada vez mais
dominado como lugar de negocio e

producdo de mercadoria.
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