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RESUMO. Este artigo apresenta um recorte da pesquisa
desenvolvida no curso de Licenciatura em Ciéncias da Natureza,
da Universidade Federal do Pampa (UNIPAMPA) — Campus
Dom Pedrito. Objetivou verificar as relagdes entre o contexto
socio-politico-econdmico e cultural do campo com os conteidos
de Ciéncias apresentados nos cadernos dos alunos dos anos
finais do Ensino Fundamental de uma escola do campo,
municipal e nucleada de Dom Pedrito. A pesquisa caracterizou-
se metodologicamente como uma pesquisa qualitativa,
explicativa e documental, aliados a trés concepcgles tedricas:
Ensino de Ciéncias, Educacdo do Campo e formas de
articulacdo com o meio. Constatou-se que os contetdos de
Ciéncias sdo trabalhados de forma mecéanica, seguindo a
sequéncia definida no livro didatico e ndo se evidenciou
nenhuma relacdo entre os contetdos de Ciéncias e 0 contexto
local, mesmo com possibilidades evidentes, tais como o0 Bioma
Pampa, plantas da regido: Guatambu, Araucéria, Eucalipto,
Aroeira, e animais tipicos da regido da Campanha do Rio
Grande do Sul.

Palavras-chave: Ensino de Ciéncias, Educacdo do Campo,
Contexto local, Cadernos.
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Discussing joints between Science education and Rural
Education through the analysis of notebooks

ABSTRACT. This article presents a survey of crop developed
in the Bachelor's Degree in Natural Sciences, Federal University
of Pampa (UNIPAMPA) - Campus Dom Pedrito. Aimed to
verify the relationship between the socio-political-economic and
cultural context of the field with the science content presented to
pupils of the final years of elementary school of a rural school,
municipal and nucleated Dom Pedrito. The research
methodologically characterized itself as a qualitative research,
explanatory and documentary, together with three theoretical
conceptions: Science Education, Rural Education and forms of
articulation with the environment. It was found that the science
content are worked mechanically, following the sequence
defined in the textbook and no evidence of any relationship
between science content and the local context, even with
obvious possibilities such as the Pampas Biome, plants region:
Guatambu, Araucaria, Eucalyptus, Aroeira and animals typical
of the Rio Grande do Sul region Campaign.

Keywords: Science Education, Rural Education, Context,
Notebooks.
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Discutiendo articulaciones entre ensenanza de las Ciencias
y Educacion Rural por analisis de los cuadernos

RESUMEN. En este articulo se presenta un estudio de los
cultivos desarrollados en la Licenciatura en Ciencias Naturales,
Universidad Federal de Pampa (UNIPAMPA) - Campus Dom
Pedrito. Cuyo objetivo fue verificar la relacion entre el contexto
socio-politico-econdmica y cultural del campo con el contenido
de la ciencia presentado a los alumnos de los ultimos afios de la
escuela primaria de una escuela de campo, municipal y nucleado
Dom Pedrito. La investigacion metodolégicamente se
caracteriz6 como una investigaciéon cualitativa, explicativo y
documental, junto con tres concepciones teoricas: Ensefianza de
la Ciencia, la Educacion Rural y formas de articulacion con el
medio ambiente. Se encontrd que el contenido de la ciencia se
trabaj0 mecanicamente, siguiendo la secuencia definida en el
libro de texto y no hay evidencia de cualquier relacion entre el
contenido de la ciencia y el contexto local, incluso con
posibilidades obvias, como el Bioma Pampa, plantas region:
Guatambu, Araucaria, eucalipto, Aroeira y animales tipicos del
Rio Grande do Sul Campafa region.

Palabras clave: Ensefianza de las Ciencias, Educacion Rural, El
Contexto, Cuadernos.
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Introducéo

Em todos os niveis e/ou modalidades
de ensino é relevante contemplar e
valorizar os saberes dos sujeitos e, na
Educacdo do Campo, significa vincular a
educacdo aos espacos de trabalho, onde as
pessoas constroem e reproduzem a sua
propria existéncia (Fernandes, 2012).
Neste sentido, o Ensino de Ciéncias
permite articular os saberes curriculares a
questBes ligadas a natureza, a terra e
experiéncias de vida dos povos do campo,
favorecendo um saber “construido a partir
de experiéncias, das relacbes sociais, das
tradicGes historicas e principalmente das
visdes de mundo”. (Molina, 2006, p. 12).

A importancia de vincular o contexto
local com os saberes e as vivéncias dos
sujeitos no processo de ensino e
aprendizagem ancora-se nas orientac0es
legais - Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB) e Diretrizes
Operacionais para a Educacdo Bésica nas
Escolas do Campo - pois ressaltam que a
pratica pedagbgica deve estabelecer
relacdo entre o estudado e o vivido e
correlacionar a cultura ao significado da
terra (Brasil, 1996), ja que neste processo
todos os individuos s&o igualmente
importantes e Unicos, cada um possuindo
valores  éticos, morais, politicos e
humanos, bem como saberes e fazeres que

devem ser socializados e problematizados

no ambito escolar (Silva, Menezes & Reis,
2012).

A LDB n° 9394/96, em seu artigo 28,
ressalta que os sistemas de ensino devem
promover as adaptagdes necessarias a vida
rural e as peculiaridades de cada regiéo,
perpassando  pela  organizacdo  dos
conteudos curriculares e metodologias e
ainda possibilitando ajustes no calendério
escolar para as fases do ciclo agricola e as
condicdes do clima.

A presente pesquisa justifica-se pelo
previsto na legislacdo educacional no que
se refere a valorizacdo da especificidade de
cada regido, bem como no referencial
tedrico que perpassa “a realidade como
centro em torno do qual as ciéncias e
outras formas de conhecimento se
articulam, para que a realidade possa ser
ndo apenas compreendida e analisada, mas
também transformada”. (Molina, 2012, p.
241).

Com isso, apresenta-se neste artigo
um recorte da pesquisa desenvolvida no
curso de Licenciatura em Ciéncias da
Natureza da Universidade Federal do
Pampa (UNIPAMPA) — Campus Dom
Pedrito, intitulada ‘““Articulagées entre o
Ensino de Ciéncias e a Educagdo do
Campo no municipio de Dom Pedrito —
RS”.

Este recorte objetiva analisar a

consideracdo do contexto do campo, da
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realidade e da cultura local no processo de
ensino e aprendizagem de Ciéncias da
Natureza, através da analise dos cadernos
dos alunos dos anos finais do Ensino
Fundamental.

A pesquisa caracteriza-se
metodologicamente como uma pesquisa
qualitativa, definida por Minayo e Sanches
(1993, p. 244) como aquela que “realiza
uma aproximagdo fundamental e de
intimidade entre sujeito e objeto, uma vez
gue ambos s3ao da mesma natureza”. Do
ponto de vista do objetivo, caracteriza-se
como explicativa e em relacdo aos seus
procedimentos técnicos assume carater
documental. A andlise de conteudo,
ancorada nas concepgdes de Bardin (2009),
consiste em trés etapas: pré-analise,
exploracdo do material ou codificacdo e
tratamento  dos  resultados  obtidos/
interpretacdo. Na  pré-analise, foram
coletados os objetos que nortearam a
pesquisa: cadernos de Ciéncias dos alunos
dos anos finais do Ensino Fundamental. Na
etapa de exploracdo do material, recolheu-
se um caderno de cada ano, no total de
doze, e elencou-se para analise duas
categorias, quais sejam: abordagem
conceitual e formas de apresentacdo dos
conteudos. Na terceira etapa, tratamento

dos resultados obtidos e interpretacao,

ocorreu a analise dos resultados,
comparando os contetdos trabalhados nos
cadernos com o0 sumario dos livros
didaticos e identificando em ambos a

pertinéncia das relagdes com o contexto.

Contexto da pesquisa: Universidade,
Municipio e Escola do Campo

A pesquisa considera as articulagdes
entre o contexto do campo e o Ensino de
Ciéncias, dessa forma torna-se importante
apresentar o contexto que permeia este
trabalho.

A Universidade Federal do Pampa -
Unipampa surgiu de uma reinvindicagédo da
comunidade da regido da Campanha, Rio
Grande do  Sul,

movimento politico de expansdo das

mobilizada  pelo

instituicdes federais de Ensino Superior,
promovida pelo Governo Federal, no ano
de 2008. Essa Universidade é organizada
em uma estrutura multicampi, com um
total de 10 (dez) Campus, nos municipios
de Jaguardo, Cacapava do Sul, Bagé,
Alegrete, Itaqui, Sdo Borja, Santana do
Livramento, Sdo Gabriel, Uruguaiana e
Dom Pedrito. A figura 1 possibilita
compreender a atuacdo da Universidade na
regido da Campanha e Fronteira Oeste do

Rio Grande do Sul, bem como observar
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a localizacdo do municipio.
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Figura 1. Municipios de atuacdo da UNIPAMPA.

Fonte: http://unipampa.edu.br/portal/images/campi_unipampa.png

No Campus Dom Pedrito funcionam
cinco cursos de graduacdo, sendo dois
deles Licenciatura: Educagdo do Campo e
Ciéncias da Natureza. Os projetos
pedagdgicos para esses dois cursos
apresentam carater interdisciplinar e o0s
licenciados estdo aptos a exercer a
docéncia nos anos finais do Ensino
Fundamental e no Ensino Médio,
justificando dessa forma a tematica da
pesquisa.

A Unipampa, através dos seus
cursos, contribui para o crescimento da
regido da Campanha, respeitando as
caracteristicas geograficas e econdmicas
dos municipios, como € o caso de Dom
Pedrito, com predominio de estancias de
carater empresarial, tipicas de pecuaria

extensiva de corte e do plantio do arroz

irrigado. Dom Pedrito € o quarto municipio
em extensdo do Estado, com 5250 km2,
contando com uma populacdo de 38.916
habitantes, com densidade demogréafica de
7,5 hab/km2. Estima-se que 91% da
populacdo desse municipio residem na area
urbana e apenas 9% na éarea rural. O
municipio possui uma rede de ensino
composta por 57 (cinquenta e sete escolas),
destas 21 (vinte e uma) sdo localizadas na
area rural.

A escola l6cus da pesquisa €
municipal e nucleada, possui um corpo
docente formado por 16 (dezesseis)
professores devidamente habilitados em
todas as areas da Educacgdo Infantil ao 9°
ano do Ensino Fundamental e conta com 4
(quatro) funcionarios. Apresenta em média

20 (vinte) alunos por turma, formadas por
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dois grupos de estudantes, o primeiro:
filhos de produtores rurais e assentados de
reforma agraria, moradores de localidades
proximas e que possuem elos de
pertencimento com a regido e com a
escola. O segundo: filhos de funcionarios
de empresas de lavoura e pecudria, que
trabalnam por sazonalidade, por isso
mudam-se em cada safra, residindo no
campo em determinadas épocas, sem
estabelecer elos de pertencimento e com

grandes dificuldades de adaptacéo.

O Ensino de Ciéncias, a Educacdo do
Campo e as formas de articulacdo com o
meio

Abordaremos aqui 0 Ensino de
Ciéncias aliado a concepcdo tedrica de
alfabetizacdo cientifica, definida por
Chassot (2011, p. 62) como um “conjunto
de conhecimentos que facilitariam aos
homens e mulheres fazerem uma leitura do
mundo em que vivem o0 que amplia o
direito a escolha”. Esta leitura possibilita
uma apropriacdo de conceitos cientificos,
expandindo a dimensdo de conhecimentos
essenciais para a formagdo de uma postura
em relacdo ao ambiente em que se vive.

A alfabetizacdo cientifica, alem de
permitir uma leitura de mundo deve estar
“socialmente comprometida com as reais
necessidades da maioria da populagéo
brasileira e ndo limitada a acumular

conhecimentos e avancar sem importar em

que diregdo”. (Nascimento, Fernandes &
Mendonga, 2010, p. 227). Com isso, a
apropriacdo de conhecimentos cientificos
deixaria de atender a necessidades
relacionadas somente aos  interesses
politicos, econdmicos, profissionais e/ou
pessoais, para desenvolver a compreensdo
de conceitos que auxiliem no entendimento
da conjuntura da realidade local,
desencadeando assim um processo que
contemple o  desenvolvimento  de
consciéncia critica.

Pensar o Ensino de Ciéncias
perpassando pela discussdo das questdes
locais, da cultura regional e dos aspectos
pertinentes as vivéncias dos sujeitos
pertencentes a0  campo,  significa
reconhecer que o Ensino e a Educagéo do
Campo ocorrem por meio de seu contexto,
dos sujeitos, das histdrias de vida e de luta.

A Educacdo do Campo, em sua
praxis, deve discutir o significado das
questdes referentes ao trabalho, terra e
valorizagdo dos conhecimentos  dos
trabalhadores rurais (Kolling, Cerioli &
Caldart, 2002). Assim, percebe-se que o
ensino em escolas do campo deve partir de
sua realidade, considerando os saberes
oriundos da prépria comunidade.

A Educacdo do Campo é definida por
Lucas (2008, p. 119) como:

aquela voltada aos interesses e ao
desenvolvimento  sociocultural e
econdmico dos povos que ali habitam
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e trabalham, e que atende, dessa
forma, as suas diferencas historicas e
culturais. Ela pensa o campo e sua
gente; seu modo de vida, de
organizacdo do trabalho e do espaco
geografico; suas festas e seus
conflitos; suas diferencas histéricas e
culturais. Essas sdo as condicgdes
fundamentais para que vivam com
dignidade e para que, organizados,
resistam contra 0s movimentos de
expulsdo e expropriacao.

A partir desta concepcdo, surge a
perspectiva de olhar para os povos do
campo ligada aos interesses da classe
trabalhadora, que prima por seus valores
instaurados e preserva o significado de sua
prépria cultura.

Os Parametros Curriculares
Nacionais (PCN): Ciéncias Naturais
(Brasil, 1998), abordam em seu contetdo
questBes relacionadas a realidade local e
consideram que alguns temas podem ser
trabalhados por meio de observacdes,
pesquisas, para ampliar a compreensdo do
contexto que permeia 0 processo de
aprendizagem. Menciona a importancia de
explorar o contexto através da analise de
problemas ligados a realidade local e
regional, realizando as relagdes entre vida
e meio.

Outra autora que discute a ideia de
considerar a realidade no trabalho
pedagdgico no Ensino de Ciéncias €
Azevedo (2004). Essa autora considera a
importancia de colocar o estudante como

protagonista do processo de aprendizagem,

para que sua agdo ndo seja apenas
observacional, mas, que possa discultir,
refletir, explicar e criar hipoteses,

caracterizando uma investigacao cientifica.

Cadernos de Ciéncias: articulages entre
0s conteudos e o contexto do campo

O trato com cadernos escolares
ganha sentido quando se percebe que o
mesmo retrata ndo apenas 0s conteudos,
mas, também a forma como sdo
desenvolvidos, bem como a rotina da sala e
a metodologia utilizada pelo professor,
tornando-se um instrumento interessante

para investigacdo, pois:

sd0 objetos que acompanham a
escolarizagéo, fazendo-se téo
presentes nessa etapa, que acabam
por tornarem-se insepardveis das
ideias de escola e ensino. A
importancia do caderno torna-se
evidente ndo s6 pela sua constancia
nas escolas, mas também pelas
fungdes que ocupa, ja que é utilizado
para registrar, resolver e corrigir a
maioria das tarefas escolares.
(Santos, 2002, p. 2-3).

Os registros das aulas de Ciéncias
realizadas justamente através dos cadernos,
revelam em grande parte, o trabalho
desenvolvido pelo professor, a sua forma
de conduzir a aula, os contetdos que
considera como 0s mais relevantes, o0s
tipos de atividades feitas, bem como a
maneira como observa a aprendizagem do

aluno.

| Rev. Bras. Educ. Camp. | Tocantinépolis | v.1 | n.2 [ p.255-278 | jul./dez. | 2016 [ ISSN:2525-4863 |

262



Fonseca, E. M., & Bierhalz, D. K. (2016). Discutindo articulacies entre ensino de Ciéncias e Educacio do Campo...

Os critérios de analise dos cadernos
séo corroborados pelos estudos de Siqueira
e Araujo-Jorge (2008), que defendem a
sistematizacdo nas seguintes etapas: leitura
dos cadernos, registro em forma de lista
dos contetdos trabalhados; organizacéo
dos contetdos em categoria; e a producao
de uma planilha (Bonamino, Tomazini &
Cardoso, 2012).

Em relagéo aos cadernos dos alunos
recolheram-se trés de cada turma (6°, 7°, 8°
e 9°) do Ensino Fundamental, referentes ao
ano de 2015 (dois mil e quinze), sugeridos
pela professora de Ciéncias,
caracterizando-se como uma escolha
intencional, por serem 0s mais organizados
e pela concepcao prévia de que continham
todo o registro do contetdo estudado
durante o ano letivo.

A segunda etapa, exploracdo do
material, baseou-se na codificacdo de
Bardin  (2009), que

transformacdo dos dados em unidades de

consiste  na

registros, codificando as informacgdes ou
instrumentos a serem analisados. Dentre 0s
12 (doze) cadernos, elencou-se 1 (um) de
cada ano para a referida andlise. Os
cadernos sdo denominados
respectivamente de: C6 — caderno do 6°
ano, C7 — caderno do 7° ano, C8 — caderno
do 8°ano e C9 — caderno do 9° ano.

Os critérios utilizados foram:

conteddo de Ciéncias e sua forma de

apresentacdo (definigdes, explicacbes e
exemplos); maneira de registro como
sendo copia da matéria (folha/livro) e as
relacbes feitas entre o contetdo e o
contexto local.

Ainda nesta etapa, categorizaram-se
as informacgdes obtidas (Bardin, 2009).
Diante da analise feita nos cadernos,
elencaram-se duas categorias, quais sejam:
abordagem conceitual e formas de
apresentacdo dos conteudos.

Siqueira e Araujo-Jorge (2008) sao
autores que contribuem na discussdo a
respeito dos cadernos quando se referem a
estes como “documentos-fonte para a
investigacdo no Ensino de Ciéncias”.
(Siqueira & Araujo-Jorge, 2008, p. 68).
Salientam que 0s mesmos ndo revelam
todas as praticas e contetdos estudados,
porém, podem indicar o cotidiano da sala
caracteristicas

de aula, revelando

relevantes do Ensino de Ciéncias.
Abordagem Conceitual

Dentre os contetdos do C6 percebe-
se que foram explorados o Planeta Terra,
Ecologia, Ar, Solo, Agua e Sistema Solar
respectivamente. Ao comparar  0S
contetdos dos cadernos dos alunos do
sexto ano (Tabela 1) com o sumario do
livro (Figura 2) Meio ambiente — 6° ano de

Gowdak e Martins (2012) percebe-se que

| Rev. Bras. Educ. Camp. | Tocantinépolis | v.1 | n.2 [ p.255-278 | jul./dez. | 2016 [ ISSN:2525-4863 |

263



todos o0s conteudos elencados foram

Fonseca, E. M., & Bierhalz, D. K. (2016). Discutindo articulagoes entre ensino de Ciéncias e Educagio do Campo...

explorados.

Tabela 1 - Contetdos e estrutura do caderno C6 do ano de 2015.

Més Dia Conteudo Caracteristicas
Mar 12|20 Ecologia Definicdo; Exemplos; Exercicio (citar, pintar)
' 13|16  Planeta Terra Definicdo; Exercicio (responder)
Abr 02 Ecologia Definicdo; Exemplos
' 16|27  Cadeia Alimentar Definicdo; Exemplo; Exercicios do livro didatico
06|14  Relagdo Ecoldgica Definicdo; Exercicio (descrever)
Mai. T — : -
al 1518 Ar Definicdo; Exercicio do livro didatico (responder,
desenho)
Jun. 18|19|22 Componentes do Ar Definicdo; Exercicio (responder, esquema)
Jul. 08 Componentes do Ar Exercicios (responder)
Ao 10 Ar e Salde Definicdo; Exercicio (responder, citar)
9. 31 Litosfera Definigdo
Set. 28 Litosfera Exercicios (responder)
out. 2127 Solo D_efln.lgao; E~X€I‘CICIOS do livro didatico (responder,
citar); Mencéo ao contexto local
07|19  Solo e Saude Definicdo; Exercicios (responder, citar e explicar)
Nov. - —
26 Agua Definicédo
01/03/04 Agua Exercicios do livro didatico (responder e citar)
Dez. - ——
29 Sistema Solar Definigéo

ASTRONONEZ

© 0aremvoltadaTerra 76 -
Verificando que o ar existe 76

Do que ¢ feita a matéria? 7
Aatmosfera .. 85

Figura 2. Sumério do livro do sexto ano.

Fonte: Elaboragdo dos autores
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Fonte: Gowdak & Martins (2012).
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Em relacdo a ordem de abordagem
dos conteudos constatou-se uma inversao,
pois, Astronomia, mais especificamente o
Sistema Solar, foi estudada ao final do ano
letivo, sendo que pela sequéncia do livro o
indicado seria iniciar com o estudo do
Planeta Terra, indo da visdo macro (todo)
para a micro (partes).

Os PCN (Brasil, 1998) apontam para
o0 trabalho com Astronomia, a utilizacéo de
imagens da Lua, dos planetas e seus
satélites como forma de construir imagens
do Universo. A pesquisa bibliogréafica em
livros, jornais ou revistas sobre o
desenvolvimento de lunetas, telescopios,
satélites e estudos sobre o espaco, as
discussbes sobre: videos, simuladores
digitais, e representagcbes dos corpos
celestes, bem como a elaboracdo de
modelos de esferas e pequenas fontes de
luz pelos estudantes, configuram-se como
interessantes recursos didaticos a fim de
gue 0S mMesmos construam seu proprio
modelo de Universo, compreendendo as
noc¢oes de espaco e tempo (Brasil, 1998).

Ainda em relacdo ao contetdo de
Astronomia, percebe-se uma discrepancia
no numero total de aulas dedicadas ao
estudo dos conteudos, pois, em média cada
um teve no minimo 4 (quatro) aulas para
ser trabalhado, poréem, o Sistema Solar foi

abordado em uma Unica aula.

Uma das  possibilidades de
interpretacdo para esta discrepancia esta
relacionada a escassez das aulas no periodo
de julho a outubro, como se percebe na
Tabela 1. Ressalta-se que em média sao
dadas 64 (sessenta e quatro) aulas durante
0 ano (duas aulas semanais durante oito
meses), mas, houve o registro de 25 (vinte
e cinco) aulas. Desta forma, o docente
provavelmente  tenha elencado os
conteudos que considera mais relevantes
para serem trabalhados.

Do total de 20 (vinte) conteudos
abordados no caderno C7, percebe-se que
ndo foram trabalhados todos os contetidos
listados. Nas subdivisbes dos animais
vertebrados, os peixes foram estudados
com aprofundamento conceitual, contendo
0s registros do conteddo, seguido de
atividades referentes ao mesmo. Os
mamiferos, aves, répteis e anfibios foram
abordados através de uma pesquisa
avaliativa, com questdes de responder,
composta por dezesseis questdes nas quais
objetiva-se trabalhar os contetdos citados,
porém de forma resumida, como por
exemplo: "Quais sdo as caracteristicas dos

vertebrados?"
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Tabela 2 - Contelidos e estrutura do caderno C7 do ano de 2015.

Més Dia Contetdo Caracteristicas
3 Caracteristicas dos Definicao
seres vivos
1219 célula Definicdo; Exemplos; Exercicios (responder, citar e
Mar completar)
' Classificacdo dos seres L .
. Definigéo; Exercicios (responder)
Vivos
Nomenclatura -
. . Definigédo
Binominal
10 Caracte;nstlcas, dos Teste (responder, citar, completar e desenho)
Abr seres vivos e células
' . Definicdo; Exemplo; Exercicios (responder, citar e
15|16|17 Virus ] .
desenho); Trabalho de pesquisa
14 Aids Definicdo; Exemplo; Exercicio (responder)
Mai. 18 Reino Monera Definigéo; Exemplo
Bactérias Definicdo; Exemplo
15 Bactérias Exercicios (responder, citar); Trabalho de pesquisa
Jun 19 Reino Protista Definicdo; Exemplo
~ 25 Feoficeas Definicdo; Exemplo; Esquema
Protozoérios Exercicios (responder, citar); Trabalho de pesquisa
Jul. 2 Reino Fungi Definicdo; Exemplo; Exercicio (responder)
3 Reino Animal Definigéo
Invertebrados Definicdo; Exemplo
7 Filo Porifera Definicdo; Exemplo; Exercicio (responder, citar)
Ago. Cnidarios Definicdo; Exemplo
31 Cnidarios Exercicios (responder)
Estudo dos vermes Definicdo; Exercicio (responder e citar)
Esquistossomo Definicdo; Exemplo
Set. 28 Nematelmintos Deflr_ugao; Exemplo; Exercicios (responder e
relacionar)
Anelideos Definigéo
Moluscos Definicéo; Exercicios (responder, completar e desenho)
Estudo dos Artrépodes Definicdo; Exercicios (responder, completar e desenho)
Aracnideos Deflr_ngao; Exemplo; Exercicio (responder, completar e
relacionar)
Crustaceos Definigéo; Exercicios (responder e citar)
Miriapodes Definicéo; Exercicios (responder)
Atividade

Multidisciplinar

Atividades de responder sobre um filme
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Equinodermos

Definigéo

Animais vertebrados

Definicéo; Exercicios (responder, completar e marcar)

Reino Vegetal

Definigédo

Fonte: Elaboracdo dos autores.

De acordo com a Tabela 2, o dltimo
conteddo ministrado no sétimo ano foi a
definicio de Reino Vegetal, com o
conceito inicial abordado por meio de um
texto, aula esta que nédo foi datada. No que
se refere a este Reino, o estudo pode
ocorrer através de saidas de campo, a fim
de reconhecer as plantas que compdem o
Bioma Guatambu,

Pampa, como

Araucéaria,  Eucalipto,  Aroeira  ou

Corticeira. Vincular estes conceitos a

realidade do estudante “possibilita analisar

0s varios aspectos da realidade do

educando e promover uma relacdo

auténtica entre a vida e escola”. (Lima &

Freixo, 2011, p. 8).

Em relacdo ao registro das datas,
salienta-se que varios conteidos aparecem
sem a data especifica em que foram
trabalhados. Este fato pode estar
relacionado ao esquecimento por parte dos
alunos ou por que ndo é habito datar as
aulas.

Dos 16

trabalhados no caderno C8, evidencia-se

(dezesseis)  contetdos
uma similaridade na ordem dos contetdos
expostos com o0s topicos apresentados no
livro didatico Ciéncias novo pensar: corpo
humano de Gowdak e Martins (2012).

Tabela 3 - Contetdos e estrutura do caderno C8 do ano de 2015.

Més Dia Conteudo Caracteristicas
Mar 10/11|16[23 Célula Definicdo; Exercicios (responder, citar e desenho)
© 2325 Tecidos Definicéo
8 Rewsgo do Exercicios (responder e classificar)
contetido
Abr. Sistema o
22|28 Reprodutor Definicéo
Mai. 6 glgﬁgndautor Exercicios (responder e completar)
21|22 Nutrientes Definicéo
Jun 117 Nutrientes Definicdo; Exercicios (responder e transcrever)
29 Sistema Digestorio Definicdo
Jul. 8 Sistema Digestorio Exercicios
Ago 3|10 Sistema Digestorio Exercicios (responder, citar, explicar e associar)
- 31 Sistema Definicéo; Exercicios (responder e desenho)
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Respiratorio

1 Fungos Definicdo; Exemplo; Exercicios (responder)
9 Sistema Exercicios (responder, associar e esquema)
Respiratorio P ’ d
Set. 15 Audicgéo Definicdo; Exercicios (responder)
Sistema -
28 Circulatério Definigao
30
1 Circulacao da linfa Definicéo
14117 Sistema Exercicios (responder, explicar, completar, pesquisar e
out Circulatorio esquema)
' Excrecdo e . o
23 Sisterna Urinério Exercicios (responder, explicar, identificar e esquema)
27(29 Ossos e esqueleto  Definigdo; Exercicios (responder e citar)
7 Ossos e esqueleto  Exercicios (responder)
Musculos
9 (estriados e Definicdo; Exercicios (responder)
Nov. esqueléticos)
23|25[26 Sentidos e 0rgaos Definicdo; Exercicios (responder e pesquisar)
receptores
30 Atividades
2 Athl_da_lde_ . Atividades de responder sobre um filme
Multidisciplinar
Dez. 3|7 Sistema Nervoso  Definicdo; Exercicios (responder, associar e diferenciar)
16 Sistema Enddcrino Definicédo

Fonte: Elaboracdo dos autores.

Os conteudos abordados no C8
referem-se ao estudo do corpo humano
compreendendo o0 sistema reprodutor,
digestorio,  respiratério,  circulatorio,
excretor e urinario, bem como 0ssos e
musculos. Segundo a Tabela 3 houve um
registro sistematico dos mesmos e, em
média, nenhum dos conteudos ultrapassou
0 numero de quatro aulas, evidenciando
um equilibrio entre os conteldos e o
numero de aulas.

Ainda em relacdo aos conteudos do

C8, exploraram-se 0s conceitos iniciais de

célula e tecidos, bem como todos os
sistemas do corpo humano. No entanto, no
sistema  enddcrino, como  Ultimos
conteudos trabalhados, foram mencionados
0s conceitos de: hipofise, tiredide,
paratiredide, suprarrenais, pancreas e
gbnadas. Estes ndo foram aprofundados,
pois, segundo o registro, 0 ano letivo
findou-se.

Sobre a abordagem do corpo
humano, os PCN (Brasil, 1998) orientam o
trabalho através do eixo tematico “Ser

Humano e Saude”, pois, defendem “a
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concepcdo de corpo humano como um
todo, um sistema integrado de outros
sistemas, que interage com o0 ambiente e
que reflete a histéria de vida do sujeito”.
(Brasil, 1998, p. 45). Neste sentido, cada
estudante passa a conhecer melhor seu
préprio corpo e a constituicdo fisiologica
do mesmo.

Segundo o0s documentos oficiais
(Brasil, 1998), o estudante torna-se capaz
de dar significado e ao mesmo tempo
comparar as dimensdes dos sistemas,
Orgdos, tecidos e células do organismo
humano, quando se realiza um
comparativo com a anatomia de outros
seres vivos, em que o educando observa e
imagina os 0Orgdos e sistemas do corpo
humano, auxiliado também por recursos
visuais. O mesmo pode ocorrer sobre o
sistema digestorio, relacionando com a
salde do organismo, como a alimentacao
humana, em que se pode reconhecer 0s
diferentes tipos de nutrientes (proteinas,
carboidratos e lipideos) e sais minerais e
ainda doencas relacionadas a caréncia
destes.

Destacam-se, também no C8, dois
registros  referentes as  atividades
desenvolvidas pelo Programa Institucional
de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID),
uma referente a 4gua e outra relativa aos
fungos. Sobre a agua, os registros indicam

que foram abordadas as mudancas de

estado fisico, relacionando a foérmula
estrutural e molecular. Em relacdo aos
fungos, foram trabalhados a sua definicéo,
bem como os tipos de fungos: parasitas,
decompositores, predadores, leveduras e
ainda micose.

Este fato torna-se relevante, pois,
dentre os objetivos do PIBID, destaca-se o
estabelecimento do dialogo entre Educacéo
Bésica e Ensino Superior, em que 0 mesmo
aprofunda os contetdos trabalhados pelo
utilizando

professor, metodologias

diversificadas e sem delimitar a
participacdo dos estudantes por idade. No
caderno consta que 0 encontro sobre o
conteddo de fungos foi realizado com o
oitavo e nono ano juntos, no mesmo dia.

No caderno C9 foram trabalhados 11
(onze) conteudos de Quimica, dos quais:
matéria, energia, elementos quimicos,
tabela periddica, ligagbes quimicas,
substancias quimicas e misturas, reacoes
guimicas e balanceamento de equac6es. Os
registros indicam que a maior parte dos
conceitos vistos refere-se a é&rea da
Quimica, ndo seguindo a sequéncia exata
do livro didatico Ciéncias novo pensar:
quimica e fisica de Gowdak e Martins
(2012).
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Tabela 4 - Contelidos e estrutura do caderno C9 do ano de 2015.

Més Dia Conteudo Caracteristicas
Mar. 12119  Matéria Definicdo; Exercicios (responder)
02 Matéria Exercicios (responder e classificar)
09 Energia Exercicios (citar)
Abr. 10 Atomo Definicdo; Exercicios (responder e calcular)
Elgmgntos Definigéo
quimicos
Mai. 22 Tabela Periodica  Definigcdo; Exercicios (responder)
Jul. 16 ngagoes Definicdo; Explicacdo; Exercicios (completar)
quimicas
01 Atividades
out Substéancias
' quimicas e Definicdo; Exercicios (responder)
misturas
Substancias
N 23 quimicas e Exercicios (classificar)
ov. misturas
26 Reacdes quimicas Definicdo; Exercicios (responder)
01 Balancjeamento de Exercicios
equacoes
Movimento
Dez. Retilineo Exemplo
Uniforme
16|17 Movimento Definicdo; Exercicios (calculo)

Uniforme Variado

Fonte: Elaboracdo dos autores.

O estudo dos conceitos quimicos
ocupou 0s meses de marco a dezembro do
ano de 2015, sendo que apenas as Ultimas
trés aulas do ano letivo foram dedicadas
aos conceitos fisicos, referentes ao
movimento.

Segundo Lima e Aguiar Junior
(1999) o curriculo do Ensino de Ciéncias é
pautado pela exposicdo de definicbes e
fatos pelo professor, ndo tendo nenhum
significado para o estudante. No nono ano

do Ensino Fundamental sdo abordados os

conteudos quimicos e fisicos como uma
preparacdo para o Ensino Médio, mas, de
maneira ineficiente. A Quimica aparece em
uma visao resumida e empobrecida do que
é visto no Ensino Médio, ao passo que na
Fisica é feito apenas mencao aos conceitos,
mesmo esta area admitindo uma
diversidade de temas possiveis de serem
articulados com o meio como acustica,
Optica, nocoes de mecanica,

termodinamica, eletricidade e
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eletromagnetismo (Lima & Aguiar Junior,
1999).

A dificuldade em trabalhar a area da
Fisica pode estar relacionada a formacéo
dos professores de Ciéncias para Educacao
Bésica, pois, possuem na sua maioria,
Licenciatura Curta em Ciéncias, sendo que
a maioria dos cursos habilita o professor
para atuar nos anos finais do Ensino
Fundamental e ndo no Ensino Médio, néo
aprofundando em sua formacdo a area de
Quimica e Fisica, que também sdo areas da
Ciéncia.

Em relacdo a formacdo dos
professores de Ciéncias para escolas do
campo, salienta-se que € necessario a
qualificacdo destes profissionais, uma vez
que a Educacdo do Campo € uma area
nova de ensino e pesquisa no cenario da
Educacdo brasileira e demanda docentes
preparados para trabalhar nesta realidade,
que saibam relacionar o estudo tedrico com
vivéncias praticas e reinterpretar 0s
modelos tradicionais de ensino, utilizando
diferentes metodologias.

Outro aspecto relaciona-se  aos
professores que atuam em Ciéncias no
Ensino Fundamental que s&o, em geral,
habilitados em Ciéncias Biologicas, ndo se
sentem confortaveis em ministrar a Fisica,
com isso acabam priorizando os contetdos
de Quimica, visto que esta Ultima fornece a

base tedrica para compreensdo da Biologia,

sendo estudada nos cursos superiores de
Ciéncias Bioldgicas.

A abordagem de conceitos da
Biologia no Ensino Fundamental esta
relacionada a exigéncia da formagdo em
Ciéncias Bioldgicas, pois, de acordo com
Leite (2006) para lecionar Ciéncias ja
foram consideradas varias habilitaces
como Fisica, Quimica e Matematica,
porém, nos anos de 1965, 1985 e 1989 ha
uma predominancia pela Licenciatura em
Biologia para lecionar a disciplina de
Ciéncias Fisicas e Bioldgicas.

Com isso, a Quimica e a Fisica,
abordadas com énfase apenas no nono ano
do Ensino Fundamental, sdo ministradas
por professores que ndo possuem formacéo
nestas areas. Neste sentido, ressalta-se o
curso de Licenciatura em Ciéncias da
Natureza, organizado de  maneira
interdisciplinar, a fim de articular a
Quimica, a Fisica e a Biologia, habilitando
para o trabalho no Ensino Médio nestas
trés areas e nos anos finais do Ensino
Fundamental em Ciéncias. Com isso, 0
profissional formado neste curso possui
habilidades para realizar um trabalho
interdisciplinar, perpassando vérias areas
do conhecimento.

O ensino de Quimica e Fisica no
Gltimo ano do Ensino Fundamental é uma
heranca de meados do século XX, baseado

na concepgdo de ensino tradicional,
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transmissdo  de  conhecimentos e
informagdes fragmentadas (Milaré &
Filho, 2010).

Constata-se, através desta categoria,
que a abordagem dos conteldos de
Ciéncias dos anos finais do Ensino
Fundamental é organizada com base nos
livros didaticos, havendo uma selecdo dos
principais conceitos a serem
desenvolvidos.  Pondera-se que  nos
cadernos C7 e C8 alguns conceitos
deixaram de serem vistos devido a falta de
tempo hébil durante o ano letivo,
constatado pela ruptura de datas presente
nos registros. Considera-se que o livro
didatico pode ter alguma relagdo com o
programa de contetdos de Ciéncias da
escola, porém, como ja mencionado, esta
listagem ndo € apresentada aos professores
ao inicio do ano letivo.

O modo objetivo como os conteildos
sdo introduzidos acaba omitindo os elos
tedrico-praticos que  poderiam  ser
estabelecidos, como no trecho a seguir:
“Anelideos — sdo animais de corpo longo,
cilindrico e segmentado, todo dividido em

anéis. Minhocas — vivem no interior do

solo, cavando tuneis e galerias” (C7). No
entanto, existe uma variedade de recursos
na abordagem dos mesmos, tais como:
construcdo de esquemas, producdo de
textos coletivos, pesquisas em livros
didaticos, revistas, jornais, entre outros, na
qual possibilita estabelecer esta relacdo
entre teoria e pratica por serem mais

dindmicos.
Formas de apresentacdo dos contetdos

Para a andlise da apresentacdo dos
conteudos elaborou-se trés aspectos aos
quais os cadernos foram submetidos a
apreciagdo, sendo eles:  definicdo,
explicacdo e exemplo. A definicdo refere-
se a forma com que os conceitos de cada
contedo  aparecem  nos  cadernos.
Explicacdo: se ha alguma anotacdo feita
pelos alunos referente ao contetdo
exposto, 0 que caracteriza uma autoria
prépria. Exemplo remete-se a possiveis
outros exemplos em relacdo ao conteddo.
Na Figura 3, apresentam-se os resultados
obtidos, demonstrando a frequéncia
(nimero de vezes) com que cada aspecto

descrito aparece.
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Figura 3. Frequéncia de apresentacdo dos contelidos nos cadernos analisados.
Fonte: Elaboracdo dos autores.

O grafico revela que a abordagem
dos contetdos é feita predominantemente
por definices, com exemplos aleatorios.
Ha 29 (vinte e nove) defini¢bes exploradas
no caderno C7, no C6 13 (treze) e 9 (nove)
no C9. No C8 ha 15 (quinze) definigdes,
sendo 2 (duas) destas referentes a
conteudos desenvolvidos pelo PIBID.

No que se refere as explicacoes,
encontrou-se uma no caderno C9 sobre o
contetdo de ligacBes ibnicas e covalentes.
O registro demonstra anotacdes aleatdrias,
denotando a capacidade do estudante em
organizar as informacdes estudadas para
identificar os compostos.

Ja os exemplos sdo vistos apoOs as
definicbes de forma esporadica. O C9
aborda um exemplo de céalculo sobre
movimento. Dos dois exemplos do C8 um
é referente ao PIBID, ja o C7 traz nove
exemplos em sua extensdo. A ascendéncia
deste caderno nos exemplos pode estar

atrelada ao conteldo, pois, trabalha com a

diversidade de vida dos seres vivos, 0 que
permite uma abrangéncia ampla de
exemplificagdo ou também com a
formacédo da professora.

Averiguou-se que a autoria dos
cadernos em relacdo aos conceitos
cientificos por parte dos estudantes é
ocultada. Embora a maior parte das
inscricbes seja feita pelos proéprios,
percebe-se que “o estilo de redagdo revela
claramente a autoria adulta”. (Santos,
2002, p. 29), a exemplo: “Atomo: tudo o
que é matéria ¢ formada por unidades
infinitamente pequenas, chamadas atomos”
(C9). “Via Lactea: galaxia ¢ um conjunto
de estrelas, nuvens de gas, poeira e outros
corpos unidos pela forca gravitacional”
(C6). Tais aspectos pontuam um material
de dupla autoria, porém, sem liberdade de
criagdo ou interpretacdo dos conceitos,
visto que a estrutura revela serem extraidos

literalmente de outras fontes.
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Dentre as definicbes analisadas
percebe-se que ha notaveis relagdes com o
meio que poderiam ser feitas ou
aprofundadas. O C6 traz em sua definicao
de cadeia alimentar exemplos de
classificacdo como o capim (produtor), boi
(consumidor  primario) e  Homem
(consumidor secundario). O contetdo de
solo também faz mencdo as substancias
toxicas, aos micro-organismos e acumulo
de lixo (entupimento de esgoto).

Do mesmo modo C7 faz mencdo a
algumas doengas causadas por virus como
Sindrome da Imunodeficiéncia Adquirida
(AIDS), gripe, sarampo e herpes e cita
doencas causadas por bactérias. Nos dois
casos ndo ha nenhuma relacdo com as
prevencdes que sdo tomadas contra as
mesmas na regido. No mesmo caderno
abordam-se os vermes, porém também nao
se estabelecem conexdes com salde e
higiene local, limpeza e cuidados com o
ambiente ou meios de cultivo e producao
caseira de insumos.

O conteudo de fungos visto no C7
ndo faz nenhum tipo de relacdo com o
contexto. No C8 h& o registro do mesmo
conteddo, mas, trabalhado pelo PIBID,
através de uma reportagem que relaciona
predadores naturais — virus, fungos e
bactérias — no manejo integrado de pragas
nas plantagdes, articulando a pratica do

campo aos conceitos tedricos estudados.

Nota-se que 0S mesmos conceitos
foram trabalhos de formas distintas pela
professora regente e pelo PIBID. O C7,
trabalhado pela professora, ndo apresenta a
definicdo de fungos predadores, e nas
demais definigdes (parasitas e
decompositores) caracterizam-se por serem
isoladas, restringindo sua contextualizacéo.
Em contrapartida, no C8, o PIBID abordou
os fungos predadores articulando com as
vivéncias locais dos estudantes através de
uma reportagem, na qual: “O uso abusivo
de defensivos acabou eliminando muitos
predadores naturais como joaninhas,
vespas, virus, fungos e bactérias, por isso
pesquisadores  discutem 0  manejo
integrado de pragas”.

Percebe-se que a abordagem do
PIBID impulsiona a estrutura cognitiva do
estudante em mobilizar os conhecimentos
tedricos vistos em aula, a fim de situar o
conceito estudado em um contexto,
articulando com as vivéncias préaticas. Este
fato faz com que o conteddo ndo seja
apenas uma definicdo mecanica e isolada,
mas vinculado a situacdes reais.

Milaré et al., (2014, p. 239)
corroboram com esta ideia quando
discutem sobre um ensino memoristico e
dogmatico: “Hé énfase na repeticdo e na
memorizagdo de conceitos,
desconsiderando que o aluno possui

vivéncias e conhecimentos diversos”.
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Portanto, estas caracteristicas descrevem
um ensino tradicional e restrito, que nédo
contribui na apropriacdo de saberes
cientificos de forma significativa e
concreta.

Os conceitos fisicos e quimicos no
C9 sdo vistos de forma abstrata, ja que
estes Ultimos compreendem contetdos a
nivel microscopico, como 0s conceitos de
atomo e molécula, o que pode limitar a
contextualizacdo do mesmo, sendo que em
relacdo aos fisicos faz-se apenas uma
mencao inicial ao conceito de movimento
ao final do ano, através de um texto
contendo a definicdo deste conteudo.

Segundo Houaiss et al., (2004, p. 6)
abstrato ¢ tudo aquilo “.. que opera
unicamente com ideias e suas associagdes
e ndo diretamente com a realidade”. Com
isso Iroriopetrovich et al., (2014, p. 370)
ressalta que a “utilizacdo de ferramentas e
estratégias diferenciadas podem facilitar o
entendimento dos contetdos abstratos,
visto que apenas as explicacdes orais
muitas vezes ndo conseguem alcangar estes
objetivos”. Logo, a busca por recursos
diversificados na abordagem  destes
conceitos abstratos pode favorecer o
didlogo com a realidade do estudante,
promovendo uma aprendizagem
contextualizada.

Constata-se que o0s conteddos em

todos os cadernos versam por definigéo,

com alguns exemplos, seguidos de
exercicios do mesmo. Esta estrutura
restringe a abordagem dos conceitos, nédo
possibilitando a efetivacdo de um vinculo
com o0s saberes e vivéncias préaticas do
meio. Vale ressaltar a dificuldade na
analise dos cadernos nesta categoria —
formas de apresentacdo dos conteddos -
devido o tratamento limitado.

Mesmo a estrutura dos cadernos
revelando os conceitos estudados durante o
ano letivo, “¢ importante sempre ter
presente que os cadernos escolares também
silenciam”.  (Kirchner, 2009, p. 5).
Portanto, 0s registros podem ndo
corresponder fielmente aos momentos
vivenciados em aula, no entanto, sdo parte
significativa na aprendizagem de Ciéncias
por conterem grande parte do que foi

produzido no tempo escolar.

Considerac6es Finais

Diante do estudo apresentado no
presente artigo, considera-se que a
abordagem dos conteudos de Ciéncias no
contexto do campo a partir da realidade
local é wuma possibilidade didatico-
metodoldgica relevante, bem como uma
tematica interessante de ensino e pesquisa.
Contudo, aponta-se que existe um limite
entre as relacbes do conhecimento
cientifico e o0s aspectos vinculados a

realidade e cultura local, uma vez que ndo
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sdo todos os conteudos que permitem tal
articulacéo.

No que se refere aos conteudos de
Ciéncias desenvolvidos nas escolas do
campo e principalmente na escola
mencionada no presente estudo, deve-se
cogitar uma reorganizacdo do curriculo,
tendo em vista a comprovacao da falta de
vinculo entre os contetudos e o contexto
destas instituicOes e da regido na qual estdo
inseridas.

Esta reorganizacdo deve valorizar a
participacdo ativa de professores e
comunidade, as vivéncias dos sujeitos, bem
como os aspectos sobre a realidade local,
perpassando a abordagem dos conceitos
cientificos e favorecendo um ensino
significativo, que contempla o local onde
se vive.

Por fim, considera-se que a tematica
da pesquisa possibilitou perceber que as
articulacdes entre os contetidos de Ciéncias
e 0 contexto do campo, em destaque a
realidade do Pampa, sdo plausiveis,
requerem um aprofundamento conceitual e
um preparo dos profissionais da area para
este trabalho.
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