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RESUMO. A presente pesquisa apresenta uma analise das
prescricdes curriculares para a Educacdo do Campo no Brasil a
partir das legislacBes educacionais. Tem como objetivo
compreender as relacfes politicas, econdmicas e sociais e suas
reverberacbes na prescricdo curricular para a Educacdo do
Campo. O estudo foi realizado por meio de pesquisa
bibliogréafica e documental. Os documentos analisados foram:
Lei Orgéanica do Ensino Priméario — Decreto-lei n® 8.529/46, Lei
Organica do Ensino Agricola — Decreto-lei n°® 9.613/46, as Leis
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional Lei 4.024/61; Lei
5.692/71 e Lei 9.394/96, as Diretrizes Operacionais para a
educacdo Bésica nas Escolas do Campo — DOEBEC -
Resolucdo CNE/CEB N°. 1 — de 3 de abril de 2002 e Diretrizes
Complementares para a Educacdo Bésica do Campo - Resolucdo
CNE/CEB 2/2008. Constatamos que o curriculo pensado para as
areas rurais — embora regulamentado pelas mesmas normas que
os destinados as populacbes urbanas — possui especificidades
que o diferenciam, pois, a a¢ao educativa direcionada ao campo
tem como intencionalidade a inser¢do dos alunos no trabalho
produtivo.

Palavras-chave: Politicas Educacionais, Educacdo do Campo,
Curriculo.
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The curriculum for the Rural Education in the context of
national legislation

ABSTRACT. The present research presents an analysis of the
curricular prescriptions for the Rural Education in Brazil
considering the educational legislations. Its objective is to
understand the political, economic and social relations and their
reverberations in the curricular prescription for the Rural
Education. The study was carried out through bibliographical
and documentary research. The documents analyzed were:
Organic Law of Primary Education - Decree-Law No. 8.529/46,
Organic Law of Agricultural Education - Decree-Law No.
9.613/46, Brazilian Educational Laws and Guidelines 4.024/61;
Law 5.692/71 and Law 9.394/96, the Operational Guidelines for
Basic Education in Rural Schools - DOEBEC - CNE/CEB
Resolution N°. 1 - April 3, 2002 and Complementary Guidelines
for Basic Rural Education - Resolution CNE/CEB 2/2008. We
found that the curriculum designed for rural areas - although
regulated by the same norms as those for urban populations - has
specificities that differentiate it, since the educational practice
planned to rural areas has as its intentionality the insertion of
students in productive work.

Keywords: Educational Policies, Rural Education, Curriculum.
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El curriculum de la Educacién Rural en el contexto de las
legislaciones nacionales

RESUMEN. La presente investigacion presenta un analisis de
las prescripciones curriculares para la Educacion Rural en Brasil
a partir de las legislaciones educacionales. Tiene como objetivo
comprender las relaciones politicas, econdmicas y sociales y sus
repercusiones en la prescripcion curricular para la Educacion
Rural. El estudio fue realizado por medio de investigacion
bibliografica y documental. Los documentos analizados fueron:
Ley Organica de la Ensefianza Primaria — Decreto-ley n°
8.529/46, Ley Organica de la Ensefianza Agricola — Decreto-ley
n° 9.613/46, las Leyes de Directrices y Bases de la Educacion
Nacional Ley 4.024/61; Ley 5.692/71 y Ley 9.394/96, las
Directrices Operacionales para la educacion Bésica en las
Escuelas del Campo — DOEBEC — Resolucion CNE/CEB N°. 1
— del 3 de abril de 2002 y Directrices Complementarias para la
Educacion Baésica Rural - Resolucion CNE/CEB 2/2008.
Constatamos que el curriculum pensado para las areas rurales —
aunque reglamentado por las mismas normas que los destinados
a las poblaciones urbanas — posee especificidades que lo
diferencian, pues, la accion educativa orientada hacia el campo
tiene como intencién la insercién de los alumnos en el trabajo
productivo.

Palabras clave: Politicas Educacionales, Educacion Rural,
Curriculum.

RBEC

| Tocantinépolis/Brasil | v.5 | e4582 | 10.20873/uft.rbec.e4582 | 2020 | ISSN:2525-4863 |

3



Matos, C. C., & Rocha, G. O. R. (2020). O curriculo da Educacao do Campo no contexto das legislacies nacionais...

Introducéo

No Brasil, do ponto de vista
historico, a Educacdo do Campo é um
espaco marcado por contradi¢fes, conflitos
e interesses, orientados pelos pressupostos
de um Estado capitalista que intervém no
processo educativo em funcdo das
prioridades do capital. Isso equivale a dizer
que a escolarizacdo é parte de um plano
geral, politico-administrativo nacional,

merecendo, portanto, ser reinterpretada no

concernente  a  seus  objetivos e
direcionamentos.

Neste artigo, o0 objetivo €
compreender as  relagcbes  politicas,

econdmicas e sociais e as reverberagdes na
prescri¢cdo curricular para a Educagdo do
Campo. O estudo foi realizado por meio de
pesquisa bibliografica e documental. Os
documentos  analisados  foram:  Lei
Organica do Ensino Primario — Decreto-lei
n° 8.529/46, Lei Organica do Ensino
Agricola — Decreto-lei n° 9.613/46, as Leis
de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional Lei 4.024/61; Lei 5.692/71 e Lei
9.394/96, as Diretrizes Operacionais para a
educacdo Baésica nas Escolas do Campo —
DOEBEC - Resolugcdo CNE/CEB N°. 1 —
de 3 de abril de 2002 e Diretrizes
Complementares para a Educacdo Baésica
do Campo - Resolugdo CNE/CEB 2/2008.
Tais documentos foram tratados em

conformidade com as dimensdes da analise

documental, tal como proposta por Cellard
(2008), a saber: o contexto, o(s) autor(es),
a autenticidade ou confiabilidade do texto,
a natureza do texto, os conceitos-chave e a
I6gica interna do texto. Na analise dos
documentos procuramos compreender as
questBes, econdmicas, ideolodgicas, sociais,
culturais, histéricas e politicas que
contribuiram para a sua producdo,
imprimindo significado ao corpus de
andlise. Nesta perspectiva, os documentos
séo concebidos como um constructo social
que sé tém sentido se analisados no interior
desta conjuntura.

Este artigo compde-se de duas partes.
Na primeira, iniciamos a discussao
apresentando a Educacdo do Campo na
Otica do movimento ruralista e das ideias
escolanovistas; em seguida, abordamos o0s
ideais escolanovistas para a Educacdo do
Campo. Na segunda, destacamos a
Educacdo do Campo no contexto da
legislagéo educacdo, focalizamos as Leis
Organicas do Ensino, mais precisamente,
da Lei Organica do Ensino Primario e da
Lei Organica do Ensino Agricola e, por
fim, trabalhamos com as Leis de Diretrizes
e Bases da Educacdo e as Diretrizes
Operacionais para a Educacdo Basica nas

Escolas do Campo.

A Educacdo do Campo na dtica do
movimento ruralista e das ideias
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escolanovistas

@) desenvolvimento politico-
econdmico e social implantado no Brasil
com o0 advento da Republica esteve
atrelado ao processo de urbanizacdo do
pais, de modo que a sociedade brasileira
somente despertou para os problemas no
meio rural por ocasido do forte movimento
migratorio ocorrido nos anos 1910/20. E
nesse periodo que a preocupacdo das elites
brasileiras com a educacédo rural comeca a
se configurar em acdes efetivas, visando,
sobretudo, a diminuicdo da migracao
campo-cidade (Maia, 1982; Fonseca,
1985).

O éxodo rural configurava-se como
ameaca as populacdes urbanas que
passaram a ver esse  contingente
populacional como foco de problemas
sociais. Como resultado dessa
preocupacdo, surge o movimento ruralista
arquitetado  pela  oligarquia  rural
preocupada em manter o trabalhador no

campo.

O movimento ruralista...é6 muito mais
do que uma tomada de consciéncia
sobre os problemas da educagéo
rural. O que realmente o define é sua
face politico-ideolégica que
permanece oculta pela questdo
educacional. Comprometido com a
manutengdo do ‘status quo’, contribui
para uma percepcao viesada (sic) da
contradicéo cidade-campo como algo
‘natural’, concorrendo
consequentemente para perpetuacao.
Ao que parece a grande ‘missdo’ do

professor rural seria a de demonstrar
a ‘exceléncia da vida no campo’,
convencendo o homem a permanecer
marginalizado dos beneficios da
civilizacdo urbana. (Maia, 1982, p.
28).

A proposta de educacdo do
movimento ruralista cumpria uma funcédo
politico-ideoldgica que estava acima das
preocupacbes com  os  problemas
educacionais. Era o ponto de convergéncia
das politicas ruralistas para garantir a
qualificacdo do trabalhador de acordo com
as exigéncias do mercado e manté-lo
“preso” as raizes campesinas, com apoio
do setor industrial ameacado pelo
“inchaco” das cidades e  pela
impossibilidade de absorver essa médo de
obra.

No seio deste movimento surge o
“ruralismo pedagogico” pautado na defesa
de ‘uma escola ‘“adequada” a realidade
local e regional, que “exaltasse” a vida no
campo e o trabalho do camponés. No
entanto, “... a instrucao popular deveria ser
de tal conteldo que aperfeicoasse 0 povo
sem deixar de ser trabalhador, sem criar
nele a veleidade de querer sair de sua
classe, de ndo aceitar disciplinadamente
sua funcdo no sistema de produgdo”.
(Fonseca, 1985, p. 56).

Desta forma, a educagdo passa a ser
vista como o melhor mecanismo para
conter essa migracdo interna e como

tentativa de promover a volta do homem ao
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campo. Essa proposta se transformou em
justificativa para legitimar todas as
iniciativas destinadas a Educacdo do
Campo. Assim, politicos e educadores
comprometidos com a manutengdo do
status quo contribuiram para disseminagao
da ideia de que a contradicdo cidade-
campo era natural. Essa  postura
conservadora permaneceu como fio
condutor das politicas oficiais de Educacao
Rural dai por diante (Fonseca, 1985).

O ruralismo no ensino permaneceu
até a década de 1930, mantendo a
educacgdo vinculada & tradicdo colonial e,
deste modo, distanciada das exigéncias
econbmicas  vigentes no  momento.
Somente apos 0s primeiros indicios de uma
transformacdo mais profunda no modelo
econbmico baseado na agroexportacdo é
que a escolaridade, de maneira geral,
tomaria posicbes mais arrojadas. Tal
fendmeno foi influenciado por dois
aspectos:  “Primeiramente, os ideais
escolanovistas e progressistas em educacao
lancadas pelos ‘Pioneiros da Educagdo
Nova’; em segundo lugar, as novas
tendéncias sociais e politicas oriundas das
reivindicagcbes urbanizantes iniciadas na
década de 1920”. (Leite, 2002, p. 29).

Os ideais escolanovistas de educacao
influenciaram o pensamento educacional
brasileiros, resultando no surgimento de

varias tendéncias pedagdgicas, as quais

Nagle (1974) ird classificad-las em duas
categorias: 0 entusiasmo pela educacdo e o
otimismo pedagdgico.

O entusiasmo pela educacdo é
caracterizado por Nagle (1974, p. 99)
como a “crenca de que, pela multiplicacio
das instituicdes escolares, da disseminacao
da educacdo escolar, serd possivel
incorporar grandes camadas da populagéo
na senda do progresso nacional e colocar o
Brasil no caminho das grandes nacbes do
mundo”. O otimismo pedagdgico, por sua
vez, pautava-se na ‘“‘crenca de que
determinadas formulagbes doutrinarias
sobre a escolarizacdo indicam o caminho
para a verdadeira formacdo do novo
homem brasileiro”. (Nagle, 1974 p. 99-
100). Isso significa que ndo era prioritaria
apenas a abertura de mais escolas, mas
modificar a propria pedagogia, 0 processo
de ensino e aprendizagem, 0s instrumentos
de avaliacédo, a forma de gestdo da escola
e, inclusive, a arquitetura escolar.

No século XX, ante a consolidacdo
da ordem capitalista burguesa, marcado
pelo  desenvolvimento da industria
nacional, o ensino sofre transformacdes
radicais. A crenca na educagdo como
elemento de transformagdo  social
promoveu a abertura da escola para o
povo, colocando em evidéncia a
necessidade de formagdo de um homem

novo. A educacdo deveria assumir a tarefa
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de construir esse novo homem, necessario
a sociedade industrial nascente.

Nessa perspectiva, a escola assume a
funcdo socializadora, com centralidade no
individuo e nos  processos  de
aprendizagem, assim também como
instrumento equalizador das desigualdades
sociais e como o lugar de aprendizado da
democracia, sendo considerada a principal
alavanca para conduzir o Brasil & altura
dos paises mais “civilizados do século”.

Tal  propésito  impulsionou o
desenvolvimento de acBes politicas que
ganharam evidéncia, sobretudo nos anos
vinte do século passado, principalmente a
partir da fundacdo da Associacédo Brasileira
de Educacdo (ABE), em 1924. Esse
movimento se expande com a realizagéo
das Conferéncias Nacionais de Educacéo, a
partir de 1927, atingindo plena visibilidade
com o langamento do Manifesto dos
Pioneiros da Educacdo Nova, em 1932,
(Gadotti, 2006).

Essa mobilizacdo abre espaco para a
organizacdo das associacOes escolares, o
debate e a proposicdo das diretrizes e bases
da educacdo, de um Sistema Nacional de
Educacdo, com o objetivo de assegurar a
organizacdo e a fiscalizagcdo da educacdo
em ambito nacional.

Na década de 1920, vérias reformas
educacionais foram promovidas nos

Estados brasileiros, inspiradas nos ideais

escolanovistas. Entre elas, importa destacar
as reformas de Sampaio Déria, no ano de
1920, em Sédo Paulo; de Lourenco Filho,
em 1923, no Ceard; de Anisio Teixeira, em
1925, na Bahia; de Francisco Campos, em
1927, em Minas Gerais; de Fernando de
Azevedo, em 1929, no Distrito Federal; de
Carneiro Ledo, em 1929, em Pernambuco e
a de Lourenco Filho, em S&o Paulo, em
1930.

Essas  reformas  impulsionaram
debates e questionamentos sobre a
educacdo jesuitica, considerada de “carater
verbalista, retorico, livresco, memoristico e
repetitivo, que estimulava a competicdo
através de prémios e castigos” (Gadotti,
2006, p. 231). De acordo com tais
reformas, era urgente a intervencdo do
Estado na organizacao do sistema escolar,
destacando a importancia da énfase no
método e nas ciéncias como elementos
indispensdveis ao processo de ensinar em
contraposicdo contundente ao conteddo
enciclopedista.

No Manifesto dos Pioneiros o
problema da educacdo rural é apresentado,
porém a proposta de solugdo do problema
tem como base a “extensdo da escola do
trabalho educativo e da escola do trabalho
profissionalizante, baseado no exercicio
normal do trabalho em cooperacdo”.
(Ghiraldelli Jr., 2006, p. 47).

O Manifesto, ao defrontar-se com a
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educacédo do trabalhador, propde adaptar a
“escola do trabalho” aos moldes da “escola
profissionalizante”. Apresenta, assim, uma
educacéo diferenciada para 0S
trabalhadores do campo e da cidade, um
sistema educacional dual, pautado na
I6gica do desenvolvimento industrial. A
ideia da “escola unica”, fundada nos
interesses da crianga e no seu
desenvolvimento “de dentro para fora”,
ndo é pensada para a educacdo do
trabalhador (Ghiraldelli Jr., 2006), fato que
revela a contradicdo dos ideais
escolanovistas de educagéo.

Sob a égide dos ideais escolanovistas
de educacdo, o ruralismo pedagdgico
ganha impulso, uma vez que a proposta de
educacdo para o meio rural brasileiro, tal
como defendida por esses pensadores,
corroborava o  fortalecimento  das

oligarquias rurais.

A corrente escolanovista reforcava
essa posicdo ‘da escola colada a
realidade’, baseada no principio de
‘adequacdo’ e, assim, colocava-se ao
lado das forcas conservadoras. Isto
porque a ‘fixagdo do homem ao
campo’, a ‘exaltagdo da natureza
agraria do brasileiro’ faziam parte do
mesmo quadro discursivo com que a
oligarquia rural defendia seus
interesses. (Maia, 1982, p. 27).

Entretanto, é, sobretudo, a partir da
década de 1930 que o debate sobre a
educacdo rural ganha iniciativas concretas

com a promulgacdo das Leis Organicas do

Ensino.

A Educacdo do Campo no contexto da
legislacdo educacional

Neste trabalho iremos nos ater mais,
especificamente, ao  Decreto-lei n°
8.529/46 que regulamenta o0 ensino
primario e ao Decreto-lei n°® 9.613/46 que
estabeleceu o ensino agricola e nas leis de
Diretrizes e Bases da Educacdo e
Diretrizes Operacionais para a Educacdo
do Campo.

O decreto-lei n. 8.529, de 02 de
janeiro de 1946, organizou 0 ensino
primario em dois ciclos de formacdo, o
primeiro denominado de curso
fundamental e o segundo de curso
complementar. Para os jovens e adultos
gue ndo tinham frequentado a escola na
idade propria, a opg¢do era 0 curso
supletivo com duracéo de dois.

O Decreto supracitado instituiu uma
legislacdo nacional para o ensino primario,
definiu a duracdo do curso, assim também
como estabeleceu as disciplinas que
passaram a compor o curriculo.

O curso fundamental com duracéo de
quatro anos tinha como objetivo
possibilitar uma formacdo geral para os
alunos, utilizando-se de um curriculo com
matérias cientificas e humanisticas com
uma presenca mais equilibrada das ciéncias

fisicas e naturais, cujo estudo comeca na
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primeira série e na terceira se desdobra em
fisica, quimica e historia natural.

O carater enciclopédico do curriculo
deslocado do contexto nacional e local,
associado a um sistema rigoroso de
avaliacdo, permaneceu favorecendo uma
minoria, pois nem todos tinham condigdes
econdmicas para passar Cinco anos
adquirindo uma “solida cultura geral”,
como por exemplo: a maioria da
populacdo, principalmente a classe
trabalhadora do campo e da cidade.

Para esses alunos a educacédo
primaria  tinha outros objetivos e
conteddos. Esses  objetivos  visavam
oferecer as criancas do campo meios de
aquisicdo de conhecimento relativos a
agricultura e desenvolver habitos e atitudes
tendentes a criar mentalidade agricola
(Silva, 1970).

Por isso, era necessario estabelece
relacbes pedagdgicas entre o curriculo
prescrito oficialmente e as atividades
agricolas. Desta forma, bastaria garantir a
adaptacdo do programa as necessidades
locais, o que significava inserir os alunos
nos conhecimentos necessarios para o

trabalho na agricultura, como por exemplo:

Em linguagem — redacdo de cartas,
com pedido de informagdes, etc.,
relatorios, fichas, resumos, oficios,
convites,  observacbes  diversas,
relativos a atividades especificas do
clube e das demais instituicGes a ele
relacionadas. Em matematica

medicdo e avaliagdo de é&rea de

terrenos, tracados de canteiros,
calculo de disténcias entre as mudas
na horta, no jardim, no pomar.
Calculos com dinheiro, por meio de
compra e venda de produtos
agricolas, despesa com transporte e
material agricola, percentagem de
lucro ou de perda, etc. Em estudos
naturais — estacGes do ano, época de
plantio e de colheita, germinacéo,
solo, conhecimento da vida dos
animais e das plantas, pragas da
agricultura. Em estudos sociais —
meios de comunicacéo e transporte, a
agricultura no tempo dos indios e
agora, a vida nas diferentes areas do
Estado e do Pais, os produtos
agricolas trazidos para o Brasil nos
tempos coloniais. Em higiene -
habitos de alimentacdo, higiene das
maos ap6s o trabalho na terra, os
germes nela encontrados e gue nos
causam doencas, etc. Em desenho e
artes aplicadas — aproveitar motivos
tipicos para as mais variadas
aplicacbes. Executar flores, cintos,
cestos, bolsas, etc., aproveitando de
sementes, capsulas de frutos secos,
palhas, bambu e outros materiais.
(Silva, 1970, p. 33).

Todas as disciplinas ministradas no
ensino primario do meio rural deveriam
abordar a questdo agricola para despertar
nos alunos o interesse pelo trabalho na
agricultura; o curriculo envolvia questfes
relativas a todo o processo de producéo,
desde o plantio até a comercializacdo do
produto final. Esse curriculo visava atender
0 desenvolvimento do campo por meio da
renovacdo das tecnicas de trabalho e
producdo, de acordo com o0s objetivos
extensionistas.

Os alunos do meio rural que

conseguiam concluir o primério, a opgao
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era continuar no ensino agricola, que na
organizacdo do sistema de ensino
correspondia ao secundario com duracao
de sete anos. No entanto, contrariamente
ao carater propedéutico do ensino
secundério, o ensino agricola tinha um
carater de terminalidade.

A Lei Organica do ensino agricola,
Decreto-lei n°® 9.613/46, foi também
promulgada logo ap6s o fim do Estado
novo, com 0 objetivo de preparar
profissionalmente os trabalhadores da
agricultura (art. 1°). Para alcancar tal
propdsito, deveria atender aos interesses de
formacéo técnico-profissional dos
agricultores, contribuir no fortalecimento
dos estabelecimentos agricolas e no
desenvolvimento da economia nacional,

conforme especificado no art. 2°

O ensino agricola devera atender: 1.
Aos interésses dos que trabalham nos
servicos e misteres da vida rural,
promovendo a sua preparagao técnica
e a sua formacdo humana. 2. Aos
interésses das propriedades ou
estabelecimentos agricolas,
proporcionando-lhes, de acérdo com
as suas necessidades crescentes e
imutaveis, a suficiente e adequada
méo de obra. 3. Aos interésses da
Nacdo, fazendo continuamente a
mobilizacdo de eficientes
construtores de sua economia e
cultura. (Brasil, 1946).

De acordo com o Decreto-lei
supracitado, o ensino agricola ficou

organizado em dois ciclos basicos de

formagédo: o primeiro com duracdo de

quatro anos era formado por dois cursos, a
saber: Iniciacdo Agricola e Mestria
Agricola. O segundo ciclo tinha duracédo de
trés anos e oferecia duas modalidades de
cursos: o Agrotécnico e o Agricola
Pedagdgico; ambos ministrados em escolas
agrotécnicas.

Nesse periodo, a oferta do ensino
primario estava também em processo de
regulamentacéo e expansdo em decorréncia
da promulgacao da lei organica n° 8.529/46
apresentada na sessao anterior. Por isso, 0S
estabelecimentos de ensino que ofereciam
0 curso de iniciagdo agricola poderiam
ministrar 0 ensino primario para 0S
candidatos que ndo tinham essa habilitacao
necessaria para admissdo no ensino
agricola, conforme especificado no artigo
65 do Decreto-lei n° 9.613/46, “As escolas
de iniciacdo agricola poderdo ministrar
ensino primario, de conformidade com a
legislagdo competente, a adolescentes
analfabetos ou que ainda ndo tenham
recebido aquéle ensino de modo
satisfatorio, e que sejam candidatos ao
curso de iniciagdo agricola”.

Com relacdo ao curriculo do ensino
agricola, o referido decreto é omisso,
apenas destaca a preocupacdo com a
educacdo moral e civica, estabelecendo
que a mesma deva ser trabalhada em todo

0 programa do ensino agricola.

Os estabelecimentos de ensino
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agricola tomardo cuidado especial e
constante com a educacdo moral e
civica de seus alunos. Essa educacgdo
ndo sera dada em tempo limitado,
mediante a execugdo de um programa
especifico, mas resultara da execucgdo
de todos os programas que déem
ensejo a ésse objetivo, e, de um modo
geral, do proprio processo da vida
escolar, que em tbdas as atividades e
circunstancias, devera transcorrer em
térmos de elevada dignidade e fervor
patriético. (Art. 44).

O fortalecimento dos valores do
patriotismo é uma das questbes centrais
que deve perpassar todo o curriculo. A
preocupacdo com o desenvolvimento do
espirito nacionalista e da unidade nacional
surge em decorréncia da intensificagéo da
imigracdo de estrangeiros que chegavam
para trabalhar na agricultura (Oliveira,
2007). Por isso, era necessario estabelecer
a educacdo moral e civica para fomentar o
sentimento de pertencimento a nhacao
brasileira.

O curriculo prescrito para os dois
cursos do 1° ciclo do ensino agricola
apresenta uma divisao entre as disciplinas
de cultura geral e as disciplinas de cultura
técnica. H& predominéncia das ciéncias
humanas, fisicas e naturais, mesmo em se
tratando dos cursos de iniciagdo agricola.

O desenvolvimento de técnicas
modernas na agricultura era a tonica do
curriculo prescrito para 0s cursos que
faziam parte do ensino agricola. Por isso,
desde o curso de iniciacdo agricola ja havia

um conjunto de disciplinas formatadas para

atender essa exigéncia demandada pelo
setor produtivo.

Para Oliveira (2007 p. 106), “apesar
da Lei Organica do Ensino ter
sistematizado o ensino  profissional
agricola e proporcionado a articulagéo
entre os niveis e modalidades de ensino
permitindo ao aluno prosseguir no seu
processo de escolarizacdo até o ensino
superior”, limitou o acesso dos alunos
somente a cursos relacionados a area
agricola.

Assim, a Lei Organica do Ensino
Agricola favoreceu a implementacdo de
uma educacdo diferenciada para a classe
trabalhadora. Garantiu a
institucionalizacdo do ensino técnico como
estratégia para promover 0
desenvolvimento da agricultura. Propiciou
um instrumental técnico para 0S
trabalhadores do campo, contribuindo para
a sua fixacdo nesse meio. Portanto, a
prerrogativa de fixar o homem no campo
(movimento ruralista) continuou como fio
condutor das a¢bes implementadas no meio
rural.

O desenvolvimento do ensino em
areas rurais, nos seus trés niveis, a saber:
primario, secundario e superior, embora
regularmente pelas mesmas normas que 0s
destinados as populagdes urbanas, tém
especificidades, ambos direcionam a agéo

educativa no campo para a insercdo dos
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alunos no trabalho produtivo.

Ap6s a promulgacdo das Leis
Organicas do Ensino, os esforcos foram
direcionados para a elaboracdo da Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo. A década
de 1950 foi marcada por intensas
discussbes e embates politicos entre
privatista, educadores e intelectuais da
educacdo sobre a elaboracdo da primeira
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo —
LDB. Nessas discussdes estavam em
disputa os interesses do ensino publico e
do ensino privado; ambos queriam
assegurar no texto da lei a vinculagdo de
recursos publicos para o financiamento da
educacéo.

Em 1955 foi protocolado na Camara
dos deputados um texto substitutivo ao
anteprojeto de lei apresentado em 1948 que
estava engavetado. O autor do substitutivo
foi o deputado Carlos Lacerda, de
orientagdo privatista, que defendia o
financiamento da educacdo particular pelo
poder publico para que as familias
pudessem ter acesso ao ensino gratuito

nesses estabelecimentos.

O substitutivo Lacerda foi aprovado
como Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (Lei n® 4.024, de
20/12/1961), nos termos propostos de
apoio a iniciativa privada, sem alterar
a organizagdo existente  desde
Capanema (1942), exceto pela
proposicdo de curriculos flexiveis e
de mecanismos democratizantes do
tipo possibilidade de aproveitamento
de estudos entre ensino técnico e

académico. (Hilsdorf, 2003, p. 111).

A LDB 4.024 foi sancionada em
1961. Esta lei regulamentou a educagdo em
nivel nacional desde o pré-primario até o
ensino superior. A finalidade da educagéo
nacional é apresentada no 1° artigo por
meio de nove alineas que asseguram o
reconhecimento dos direitos e deveres dos
cidaddos, o respeito a dignidade e
liberdade do homem, assim também, como
garantem o desenvolvimento integral da
personalidade humana, o fortalecimento da
unidade nacional, a preservacdo do
patrimonio cultural, o preparo do individuo
e da sociedade para o dominio dos recursos
cientificos e tecnolégicos.

No texto da lei, a Educacdo do
Campo é citada apenas em dois artigos:
primeiro no art. 32, estabelecendo que: “os
proprietarios rurais que ndo puderem
manter escolas primarias para as criangas
residentes em suas glebas deverao facilitar-
Ihes a frequéncia as escolas mais proximas,
ou propiciar a instalagdo e funcionamento
de escolas publicas em suas localidades”.
(Brasil, 1961). Segundo, no art. 57, a LDB
4.024/61, que estabelece: “a formacao de
professores, orientadores e supervisores
para as escolas rurais primarias podera ser
feita em estabelecimentos que lhes
prescrevem a integragdo no meio”. Tendo
como referéncia o0s artigos citados,

podemos dizer que nd had uma
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preocupacdo em discutir e implementar
uma educacdo no e do campo, apresenta
apenas a possibilidade de uma integracao
ao meio, sem questionar 0s interesses
politicos e econdbmicos que sustentavam a
forma de organizacdo dos espacos rurais.

A dualidade no ensino continuou
como marca da legislacdo educacional,
essa opg¢do politica continuou favorecendo
uma educagdo diferenciada, uma para a
formacdo da elite e outra para a formacao
do trabalhador do campo e da cidade. A lei
“que inicialmente destinava-se a um pais
pouco urbanizado, acabou sendo aprovada
para um Brasil industrializado e com
necessidades  educacionais que 0
Parlamento  ndo  soube
(Ghiraldelli Jr., 2006, p. 99).

A educacdo ¢ elaborada, tendo como

perceber”.

referéncia, o processo de industrializacdo
dos espacos urbanos visando, sobretudo,
atender a demanda por qualificacdo exigida
pelo setor industrial e comercial. Para a
educacdo rural, a legislacdo assegura a
oferta do ensino agricola mantendo, no
entanto, a mesma estrutura estabelecida
pela Lei Orgénica que regulamentou o
referido ensino, isso significa que a LDB
reafirmou a finalidade de formar
trabalhadores especializados para
promover a modernizacdo da agricultura.

A ldgica que comanda os esforcos

educacionais manifestos na lei é a da

integracdo, tendo como base, uma visdao
uniforme do Brasil. Neste sentido, as
especificidades e heterogeneidades nédo sao
pensadas como categorias fundantes do
territdrio brasileiro.

A concepgdo de curriculo presente
nesta lei tem como base 0 pensamento
tradicional. Para Silva (2004), as teorias
tradicionais concebem o curriculo como
um campo neutro, cientifico,
desinteressado, em geral centram a atencao
nos conceitos de ensino, aprendizagem,
avaliagéo, metodologia, didética,
organizagdo, planejamento, eficiéncia,
objetivos.

Desse modo, a referida lei apresenta
como direcionamentos no ambito da
questdo curricular a forma de organizagao
das disciplinas, o niumero de matérias que
poderdo ser ofertadas em cada nivel de
ensino, a distribuicdo de atividades préaticas
e tedricas, etc. O curriculo é entendido,
portanto, como uma questdo meramente
organizacional.

A citacdo no texto legal sobre a
Educacdo do Campo néo significou nem
um avango no sentido de reconhecer as
especificidades do meio rural, pelo
contréario, ela apresenta a falta de uma
politica educacional direcionada para essas
populagdes.

Assim, o sistema formal de educacao

rural sem condicdes de manutencéo,
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expansdo e  autossustentagdo, tanto
pedagogica, quanto administrativamente, e
principalmente financeira, entrou num
processo de deterioracdo, submetendo-se
aos interesses urbanos.
Apesar da  “proclamagdo” de
expansdo da escolaridade basica no campo,
Romanelli (2007), destaca que em 1964
das 3.495.776 criancas com idade entre 7 a
14 anos existentes na zona rural, 74,40%
ndo frequentavam a escola. Em 1970 cerca
de 31% da populacdo em idade escolar
estavam fora da escola, sendo que dessas
80,30% pertenciam a zona rural. Isso
mostra que a falta de oferta de
escolarizacdo é mais grave no meio rural.
O cenério politico, econémico e
social  nacional  sofreu  profundas
transformacfes impostas pelo Regime
Militar que ao assumir o poder criou
mecanismos para a obtencdo dos seus
objetivos e, principalmente, para a
manutencdo da ordem estabelecida. A crise
no sistema educacional brasileiro a partir
da implantacdo do referido regime
contribuiu para o estabelecimento de
acordos e convénios entre o MEC e
organismos internacionais para cooperagao
técnica e financeira na area educacional.
Uma das acOes desenvolvidas no
campo educacional, durante a vigéncia do
regime militar, foi a promulga da Lei de

Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional —

Lei n°% 5.692/71 cuja principal mudanca
proposta foi a universalizacdo do ensino
profissionalizante no segundo grau de
forma absoluta e universal.

A referida LDB estabeleceu um
curriculo nacional por meio das disciplinas
obrigatdrias, tanto no primeiro grau quanto
no segundo grau. As questbes locais e
regionais ficaram sob a tutela das
disciplinas da parte diversificada do
curriculo.

O Conselho Federal de Educacdo
ficou encarregado de fixar as matérias do
nacleo comum, determinando os objetivos
e amplitudes do curriculo. Esta
centralizacdo da elaboracdo do curriculo
nacional revela a preocupacdo do governo
em manter sob sua responsabilidade a
definicdo dos conhecimentos considerados
validos para serem transmitidos para o
conjunto da sociedade. Assim também
como evidencia a forma autoritaria de
conduzir a politica curricular em ambito
nacional.

A adocao do ensino
profissionalizante no segundo  grau
contribuiu para 0 surgimento de
habilitacbes técnicas nas mais variadas
areas chegando aproximadamente a um
total de 158 cursos (Griraldelli Jr., 2006).
Para os quais, a definicdo do curriculo
dependia da habilitacdo oferecida. Deste

modo o curriculo passa a ser entendido
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como uma questdo meramente técnica.

A finalidade da Lei n° 5.692/71 era
qualificar jovens de acordo com as
necessidades do mercado para atender a
euforia do crescimento  econdmico
propagado pelos militares. Neste sentido, a
qualificacdo para o trabalho tornou-se
obrigatdria.

A referéncia a Educacdo do Campo
aparece apenas no art. 9° paragrafo 2°,
definindo que: “na zona rural, o
estabelecimento  poderd organizar 0s
periodos letivos, com prescri¢do de férias
nas épocas do plantio e colheita de safras,
conforme plano aprovado pela competente
autoridade de ensino”. (Brasil, 1971). A lei
estabelece que a escola deve se adequar ao
ciclo produtivo do meio rural, isso
significa que conciliar escola e trabalho era
fundamental para garantir a produtividade
do campo e manter a subordinacdo da
escola ao trabalho.

A referida lei ndo contemplou a
realidade sociocultural do campesinato
brasileiro e assim, ndo incorporou as
exigéncias do processo de escolarizagdo
das populagcbes do meio rural em suas
orientagdes fundamentais, nem mesmo
cogitou possiveis direcionamentos para
uma politica educacional destinada,
exclusivamente, aos grupos campesinos.

Foi, no entanto, somente a partir da

Constituicdo Federal de 1988 que a

educacdo do campo passou a ser tratada
como direito fundamental, pois ao
proclamar no Art. 208 paragrafo primeiro
“O acesso ao ensino obrigatdrio e gratuito
é direito publico subjetivo” (Brasil, 1988).
Isso significa dizer que independente de
residirem no campo ou na cidade, todos
tém direito a educacéo.

Essa concepcéo de direto a educacéao
também é expressa na LDB — Lei 9.394/96
que assegura a oferta da educacdo basica
adaptada as peculiaridades das populac6es
rurais, por meio de contetdos curriculares,
metodologias e  calendario  escolar
apropriado as necessidades e interesses das

populacdes do campo, conforme art. 28,

Na oferta da educagdo béasica para a
populagdo rural, os sistemas de
ensino promoverdo as adaptacdes
necessarias a sua adequagdo as
peculiaridades da vida rural e de cada
regido, especificamente: | Contetidos
curriculares e metodologias
apropriadas as reais necessidades e
interesses dos alunos da zona rural; 1
Organizagéo escolar propria,
incluindo a adequacdo do calendério
escolar as fases do ciclo agricola e as
condigdes climaticas; Il Adequacao
a natureza do trabalho na zona rural.
(Brasil, 1996).

Neste artigo h& o reconhecimento de
que a Educacdo do Campo precisa ser
diferenciada. Todavia, as singularidades
inerentes a realidade da Educacdo do
Campo € associada a insercdo dos alunos
do campo no trabalho produtivo, o que nao

difere da concepgdo de educagdo
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historicamente pensada para o campo.

Nos ultimos anos, a atual LDB vem
passando por sucessivas alteracdes as quais
redefiniram a concepcdo de educacgédo
basica, de curriculo, de avaliacdo, de
formagdo de professores, etc. Nesse
movimento de reformulacédo do texto da lei
para atender aos imperativos do mercado, o
curriculo foi o qual sofreu profundas
intervengdes, tornando-se o0 elemento
central das preocupacdes do Ministério da
Educacdo. A redacdo dada ao artigo 26 da
LDB por meio da Lei n° 12.796/2013
representa a adequacdo da legislagéo
educacional  vigente aos interesses
econémicos, que defendem a necessidade
de um curriculo nacional, conforme

transcrevemos abaixo:

Art. 26. Os curriculos da educacao
infantil, do ensino fundamental e do
ensino médio devem ter base
nacional comum, a ser
complementada, em cada sistema de
ensino e em cada estabelecimento
escolar, por uma parte diversificada,
exigida pelas caracteristicas regionais
e locais da sociedade, da cultura, da
economia e dos educandos. (Redagédo
dada pela Lei n° 12.796, de 2013
grifos nosso).

O discurso hegemonico em torno da
base nacional comum pauta-se na defesa
da elaboracdo de um curriculo nacional

como estratégia para assegurar qualidade a
educacdo. Para Macedo (2014, p. 1549),

Os sentidos hegemonizados para

educagdo de qualidade estdo
relacionados a possibilidade de
controle do que serd ensinado e
aprendido. Trata-se, portanto, de um
discurso circular, no qual a medida
da qualidade torna-se o seu esteio e a
sua garantia. A evidéncia de
qualidade se torna a propria
qualidade que se estd advogando.
Minhas questdes agora sdo: que
sentidos de educacdo estdo sendo
excluidos quando as BNCC
significam educacdo de qualidade
como aquela que pode ser avaliada?
Ou o que o imaginario neoliberal
exclui  como educacdo  sem-
qualidade?

A Base Nacional Comum Curricular
— BNCC definiu os conhecimentos que 0s
alunos da educacdo infantil e ensino
fundamental  deverdo aprender, 0s
percursos, as trajetérias e as identidades
desses sujeitos no seu processo de
escolarizacdo. Apple (2008, p. 51)

argumenta que

O curriculo nunca é apenas um
conjunto neutro de conhecimentos
que, de algum modo, aparece nos
textos e nas salas de aula de uma
nacdo. E sempre parte de uma
tradicdo seletiva, da selecdo de
alguém, da visdao de algum grupo do
conhecimento legitimo.

Os conhecimentos  considerados
legitimos para serem ensinados nas escolas
brasileiras ndo atendem as especificidades
territoriais,  culturais,  étnicas, etc.
Representam uma concepcao de educacgéo
pautada na homogeneizagcdo do saber, na
padronizacdo, que ndo reconhece as

especificidades regionais e locais. Nao
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reconhece porque ndo valoriza as historias
de lutas, de resisténcias, de construgéo de
conhecimentos, de  afirmacdo  de
identidade. Por isso, a homologacdo da
BNCC preocupa a todos os que defendem
uma educacdo que respeite a diversidade e
as diferencas.

Contrariamente a esta concepcdo de
educacdo, a Educacdo do Campo vem
sendo criada pelos povos do campo. Os
movimentos sociais, na década de 1990,
assumiram o papel de protagonistas na luta
em prol da garantia da regulamentacéo dos
direitos sociais. O Movimento por uma
Educacdo do Campo, formado por varias
entidades e movimentos sociais — entre
eles, Movimento dos Trabalhadores Sem-
Terra, Conferéncia Nacional dos Bispos do
Brasil, Universidade de Brasilia e outros —
vem ganhando forc¢a no pais, sobretudo, na
defesa do direito a terra, por meio da
reforma agréaria, de uma educacdo que
valorize as singularidades dos sujeitos que
vivem e trabalham no campo, suas
identidades culturais, seus saberes, valores
e historias.

A luta pelo direito a terra expressa
um complexo campo de disputa em torno
da reforma agraria, a qual tem sido
encampada como bandeira de luta pelos
movimentos sociais, por entender que o

desenvolvimento territorial no campo

passa pelo direito a terra. Para Fernandes
(2008, p. 296)

... a luta pela terra e a reforma agraria
formam o principal fator de
territorializacdo do campesinato no
territorio nacional. @)
desenvolvimento territorial e reforma
agraria sdo processos indissociaveis.
Portanto, a obtencdo de terras e o
desenvolvimento dos assentados sao
processos inseparaveis. O capital
forma os seus territorios e se
territorializa, ou seja, se expande
multiplicando o controle de enormes
areas em todas as regibes. Na
atualidade, no campo brasileiro, o
capital tem o nome de agronegécio,
que procura se apropriar das terras e
subalternizar o campesinato através
da terceirizacdo da producdo (que
muitos chamam de integracdo) ou
expropria-lo através da verticalizacdo
da producéo, controlando todos os
sistemas que o compd@e. (Fernandes,
2008, p. 296).

A reforma agréria é uma politica de
disputa por territérios que se contrapfe ao
modelo de desenvolvimento proposto pelo
agronegocio. “Ela ¢ uma disputa territorial
realizada pela conflitualidade gerada pelo
enfretamento de diferentes modelos de
desenvolvimento”. (Fernandes, 2012, p. 7).
No entanto, “nessa luta, o ... agronegdcio
tem sido beneficiado por vultosos
incentivos financeiros concedidos pelo
Estado, o qual o entende como uma
totalidade, da qual a agricultura camponesa
ou de base familiar faz parte”. (Coca,
2011, p. 43).

Por isso, a luta pela terra se configura

como um importe instrumento de
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resisténcia do campesinato brasileiro, que
vislumbra a construgdo de uma nova
organizacdo  territorial que garanta
desconcentracdo fundiaria. Que reconheca
as préaticas territoriais desenvolvidas pelos
campesinos.  “Para  fortalecer  esta
resisténcia é fundamental um modelo de
desenvolvimento que as incluam como
protagonistas e ndo como coadjuvantes, ou
sujeitos subalternos ...”. (Fernandes, 2012,
p. 14).

A educacdo do/no campo também
faz parte desse movimento de luta por

direitos sociais. Para Arroyo (2009, p. 73),

O movimento social do campo
representa uma nova consciéncia do
direito a terra, ao trabalho, a justica, a
igualdade, ao conhecimento, a
cultura, a satde e a educagdo. O
conjunto de lutas e acBes que 0s
homens e mulheres do campo
realizam, 0s riscos que assumem,
mostram quanto se reconhecem
sujeitos de direitos. A educagdo
basica somente se universalizou,
acompanhando esses avangos dos
direitos.

Nesta perspectiva, varios seminarios
foram realizados culminando com a
concretizacdo da Conferéncia Nacional por
uma Educacdo Béasica do Campo, e
posteriormente, com a aprovacdo das
Diretrizes Operacionais para a Educagéo
Basica nas Escolas do Campo.

A aprovagdo das  Diretrizes
Operacionais para a Educacdo Basica nas

Escolas do Campo (DOEBEC) -

Resolucdo CNE/CEB N°. 1 — de 3 de abril
de 2002, significou a oficializagdo, na
politica  educacional  brasileira, da
necessidade de uma educacdo que
atendesse as especificidades dos sujeitos e
das escolas do campo.

Embora tenham sido gestadas no
ambito das reformas implementadas pelo
Estado neoliberal, articulada as diretrizes
curriculares  nacionais, as DOEBEC
apresentam avancos significativos no
reconhecimento da identidade das escolas
do campo, conforme estabelecido no art.
20

A identidade da escola do campo é
definida pela sua vinculagdo as
questdes inerentes a sua realidade,
ancorando-se na temporalidade e
saberes préprios dos estudantes, na
memoria coletiva que sinaliza
futuros, na rede de ciéncia e
tecnologia disponiveis na sociedade e
nos movimentos sociais em defesa de
projetos que associem as solucdes
exigidas por essas (questdes a
qualidade social da vida coletiva no
Pais.  (Conselho  Nacional de
Educagdo/Camara de  Educacgdo
Bésica, 2002).

Neste sentido, a proposta pedagdgica
das escolas do campo deve expressar “a
diversidade do campo em todos os seus
aspectos: sociais, culturais, politicos,
econOmicos, de género, geracdo e etnia”
(art. 5°, das DOEBEC). Observa-se, assim,
gue o disposto neste artigo e nos artigos
23, 26 e 28 da LDB 9.394/96 garante a

efetivacdo de uma educacao que contemple
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a diversidade do campo, os processos de
interacéo e transformacao do meio rural.
Além disso, a proposta pedagdgica
precisa estar pautada em atividades
curriculares e pedagogicas direcionadas
para um projeto de desenvolvimento
sustentavel. Por isso, o curriculo da
Educacdo do Campo deve ser construido
no contexto histérico de luta dos

movimentos sociais do campo.

Partindo dessa visdo teremos que
responder a questBes concretas e
incorporar no curriculo do campo os
saberes que preparam para a
producdo e o trabalho, os saberes que
preparam para a emancipacéo, para a
justica, os saberes que preparam para
a realizagdo plena do ser humano
como humano... O que estou
propondo é que os préprios saberes
escolares tém que estar redefinidos,
tém que vincular-se as matrizes
culturais do campo, aos nhovos
sujeitos culturais que o movimento
social recria. E ai que a gente avanga.
(Arroyo, 2009, p. 83).

Esse movimento histérico de
redefinicdo da concepc¢éo de curriculo para
a Educacdo do Campo representa a
problematizacdo  das  propostas  de
educacdo implantadas nas escolas do meio
rural, as quais ndo favoreceram o
questionamento das identidades e/ou
subjetividades presentes no curriculo
escolar, das relagbes sociais de producdo
efetivadas no campo, bem como das
relacbes de poder que fazem parte da

selecdo e legitimacdo do conhecimento

curricular.

Um projeto de educacdo bésica do
campo tem de incorporar uma Visdo
mais rica do conhecimento e da
cultura, uma visdo mais digna do
campo, 0 que sera possivel se
situarmos a educacdo, 0
conhecimento, a tecnologia, a cultura
como direitos e as criangas e jovens,
homens e mulheres do campo como
sujeitos desses direitos. (Arroyo,
2009, p. 82).

Ao  incorporar a  dimenséo

sociopolitica, o curriculo amplia a nocéao

de escola, inserindo-se na vida da
comunidade, nas relacBes sociais de

existéncia de criancas, jovens, homens e

mulheres do campo.

Em 28 de Abril de 2008, foi
aprovada a Resolucdo n° 2 (Conselho
Nacional de  Educacdo/Camara de
Educacdo Basica, 2008), que estabelece
Diretrizes Complementares, Normas e
Principios para o Desenvolvimento de
Politicas Publicas de Atendimento da
Educacédo Basica.

Este documento traz indicagdes
precisas para a Educacdo do Campo
concernentes a:

o Abrangéncia da Educacdo do
Campo, a qual compreende a
educacéo basica em todos o0s niveis e
modalidades, destinada ao

atendimento das populagOes rurais

nas suas mais variadas formas de

vida;
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o Responsabilidade dos entes
federados na ‘“universalizacdo do
acesso, da permanéncia e do sucesso
escolar com qualidade em todos os
niveis da educagdo basica” (art. 1°,
paragrafo 1°);

o Oferta de educacdo basica para
jovens e adultos que ndo concluiram
seus estudos na idade propria;

o Oferta de educacdo bésica para
criancas e jovens portadores de
necessidades especiais
preferencialmente na rede regular de
ensino;

o A educacdo infantil e os anos iniciais
do ensino fundamental devem ser
oferecidos na propria comunidade,
evitando-se o processo de nucleagéo;

o Nos anos finais do ensino
fundamental a nucleacdo poderéa ser a
melhor  solucdo, mas deve-se
considerar que os deslocamentos
sejam feitos nas menores distancias
possiveis, preservando o principio
intracampo.

E também assegurado 0 apoio
pedagdgico aos alunos do campo, assim
como infraestrutura adequada, “materiais e
livros didaticos, equipamentos,
laboratorios, biblioteca e areas de lazer e
desporto, em conformidade com a
realidade local e as diversidades dos povos

do campo” (Conselho Nacional de

Educacdo/Cémara de Educacdo Bésica,
2008, art. 79).

A Educagdo do Campo passa a ser
considerada como eixo integrador do
desenvolvimento  rural, por  isso,
recomenda-se que a Unido, Estados,
Distrito Federal e Municipios “trabalhem
no sentido de articular as acbes de
diferentes setores que participam desse
desenvolvimento” (Conselho Nacional de
Educacdo/Camara de Educacdo Basica,
2008, art. 11).

Essa resolucdo amplia o direito a
educacdo para os alunos das escolas do
campo, mediante a responsabilizacdo dos
entes federados (Unido, Distrito Federal,
Estados e Municipios) para a manutencao
da educacéo basica nas escolas do campo.

Concluséao

Nessa incursdo histérica acerca das
prescrigdes curriculares para a Educacédo
do Campo, percebemos que ha periodos
longos de esquecimento e momentos curtos
em que o problema do homem do campo é
retomado. A minima intervencdo do
Estado no provimento de politicas publicas
tem contribuido significativamente para o
cendrio de exclusdo que vem se
configurando no campo, por meio da
negacdo dos direitos a educacdo, negacédo
traduzida pela auséncia de politicas

eficazes de acesso e permanéncia, com
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sucesso, nas escolas.

Constatamos que a legislacdo
nacional, tem sido omissa na
regulamentacdo de um curriculo que
atenda aos anseios dos sujeitos do campo.
Quando a educagdo do homem do campo €
lembrada, se insere no ambito das acdes
compensatdrias para suprir caréncias de
integracdo social.

N&o obstante, a aprovagdo das
DOEBEC significou a oficializacdo, na
politica  educacional  brasileira, da
necessidade de uma educagdo que
atendesse as especificidades dos sujeitos e
das escolas do campo. Essa resolucdo,
embora tenha sido gestada no ambito das
reformas implementadas pelo Estado
neoliberal, articulada as  diretrizes
curriculares nacionais, apresentou avangos
significativos no reconhecimento das
especificidades das escolas do campo.

Porém, atualmente estamos vivendo
em um momento de profundas
modificacdes na politica educacional, mais
especificamente no ambito curricular, com
a homologacdo da base nacional comum
curricular. Consideramos que a reforma
curricular que estd em curso no Brasil,
insere-se no processo de ordenamento do
conhecimento que se deseja construir e
ensinar nas escolas sem respeitar as
identidades dos sujeitos do campo.

Portanto, a construgdo de uma

Educacdo do Campo que contemple a
diversidade cultural, politica, econémica,
social, de género, racga e etnia constitui um
desafio que estd posto para todos os que
defendem uma formagdo que promova o
desenvolvimento integral dos sujeitos do

campo.
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