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RESUMO. Analisa a formac&o inicial de professores por area
do conhecimento nos Cursos de Licenciatura em Educacdo do
Campo no Estado do Parana. Questiona e argumenta que, nessa
formacdo, a didatica assume formar professores para atuar por
area de conhecimento e ndo por disciplinas especificas. Verifica
elementos do campo da Didatica Geral e Especifica e analisa o
movimento formativo entre as mesmas. Emprega analise
documental e estudos bibliograficos na producdo dos dados.
Seleciona as matrizes curriculares como documento de anélise e
define categorias teoricas a Educacdo do Campo: o campo da
Didatica e a formacdo de professores. Considera que 0S cursos
analisados aproximam a proposta da formacdo inicial de
professores por area do conhecimento e argumentam acerca da
necessidade de constituicdo da triade: didatica geral, didatica
especifica e didatica por area. Define principios formativos:
relacdo intrinseca entre ser professor e educador, postura critica
frente ao conhecimento escolar, planejamento coletivo,
interdisciplinar e a partir da realidade, visao de totalidade nos
processos de ensino, transgressdo do modelo classificatério e
excludente na avaliacdo e organizacdo do trabalho pedagogico.
Defende o campo da Didatica, uma vez que estuda as
especificidades do ensinar e aprender, sua relagdo com o
conhecimento escolar e organizacéo do trabalho pedagdgico.

Palavras-chave: Formacao Inicial de Professores, Triade
Didatica Geral, Didatica Especifica e Didatica por Area do
Conhecimento, Licenciatura em Educagdo do Campo.
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Course Degree in Rural Education: Principles formative
the didactics by area of knowledge

ABSTRACT. It analyzes the initial formation of teachers by
area of knowledge in the Courses of Degree in Rural Education
in the State of Parand. It questions and argues that in this
formation didactics assumes to train teachers to act by area of
knowledge and not by specific subjects. It verifies elements of
the field of Didactics, General and Specific and analyzes, the
formative movement between them. Uses documentary analysis
and bibliographic studies, in the production of the data. It selects
the curricular matrices as analysis document and, defines
theoretical categories the Rural Education, the field of Didactics,
the formation of teachers. Considers that the courses analyzed
near the proposed initial teacher training by area of knowledge
and argues about the need for setting up of the triad, general
didactics, specific didactics and teaching by area. Defines
formative principles: the intrinsic relationship between being a
teacher and educator, critical posture to school knowledge,
collective, interdisciplinary planning and from the reality, full of
vision in the teaching, transgression of qualifying and exclusive
model in the evaluation and organization of pedagogical work.
Defends the Didactics Field, since this one, studies the
specificities of teaching and learning, its relation with the school
knowledge and organization of the pedagogical work.

Keywords: Initial Teacher Training. Triad General Didactics,
Specific Didactics and Didactics by Area of Knowledge. Course
Degree in Rural Education.
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Licenciatura en Educacion del Campo: Principios
formativos a didactica por campos del conocimiento

RESUMEN. Analiza la formacion inicial de profesores por area
de conocimiento en los Cursos de Licenciatura en Educacion del
Campo en el Estado de Paranad. Cuestiona y argumenta que en
esa formacion la didactica asume formar profesores para actuar
por area de conocimiento y no por asignaturas especificas.
Averigua elementos del campo de la Didactica, General y
Especifica y analiza, el movimiento formativo entre ellas.
Emplea analisis documental y estudios bibliogréficos, en la
produccion de los datos. Selecciona las curriculares como
documento de analisis y, define categorias tedricas a la
Educacion del Campo, el campo de la Didactica, la formacién
de profesores. Considera que los cursos analizados aproximan la
propuesta de la formacion inicial de profesores por area del
conocimiento y argumenta sobre la necesidad de constitucion de
la triade, didactica general, didactica especifica, y didactica por
area. Define principios formativos: relacion intrinseca entre ser
profesor y educador, postura critica ante el conocimiento
escolar, planeamiento colectivo, interdisciplinar y a partir de la
realidad, vision de totalidad en los procesos de ensefianza,
transgresion del modelo clasificatorio y excluyente en la
evaluacion y organizacién del trabajo pedagdgico. Defiende el
campo de la Didactica, una vez que él, estudia las
especificidades del ensefiar y aprender, su relaciéon con el
conocimiento escolar y organizacion del trabajo pedagdgico.

Palabras clave: Formacion Inicial de Profesores, Triade
Didactica General, Didactica Especifica y Didactica por Area
del Conocimiento, Licenciatura en Educacion del Campo.
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Introducéo

Os cursos de Licenciatura em
Educacao do Campo (LEDOC) no Brasil, a
partir dos anos 2000, fazem a opcdo pela
formacdo de professores por é&rea do
conhecimento' e, para isso, elaboram suas
diretrizes, que nos levam a analisar o lugar
da didatica na formacdo por area do
conhecimento. Destacamos que a opcao
pela formacdo por area do conhecimento
decorre e se consolida a partir da
formulacdo politica e pedagdgica dos
movimentos sociais do campo" e das
demandas concretas de ampliacdo de
escolas no campo no Brasil, as quais, com
poucos estudantes, demandavam menos
professores por escola, entretanto, com
permanéncia de maior tempo nas mesmas.

Os primeiros cursos de formacao por
area, ofertados pelas instituicGes de ensino
superior, passaram por uma experiéncia
piloto' e, atualmente, constituem-se como
politica publica em todo pais. Ao se propor
a formacdo de professores para atuar na
area de conhecimento e ndo apenas nha
disciplina especifica, acreditamos ser
necessario repensar o campo da Didatica,
uma vez que esse campo do conhecimento
estuda as especificidades do ensinar, do
aprender e sua relagio com o
conhecimento que se materializa na escola
(Libaneo, 2013). Essa experiéncia exige a

reorganizacdo de curriculos, programas, a

organizagdo do trabalho pedagogico, a
atuacdo do professor e da didatica.

Postas essas questdes, consideracoes
e  conjecturas, questionamos:  que
elementos tedricos e praticos indicam uma
didatica por éarea do conhecimento na
formacdo inicial de professores nos cursos
de Licenciatura em Educacdo do Campo?
Quais seriam os principios dessa didatica
por area?

Como objetivos de investigacdo,
definimos  verificar, nas  matrizes
curriculares dos cursos de Licenciatura em
Educacdo do Campo, desenvolvidos no
Estado do Parand", se ha elementos que
decorrem do campo da Didatica, seja ela
geral ou especifica; analisar, a partir desse
campo do conhecimento, 0 movimento
formativo entre a didatica geral, a didatica
especifica, e a didatica por area do
conhecimento, uma triade formativa.

A investigacdo desenvolvida é de
natureza qualitativa que, segundo Ludke e
André (1986, p. 13) “... envolve a obtengdo
de dados descritivos, obtidos no contato
direto do pesquisador com a situacao
estudada, enfatiza mais o processo do que
o produto”. Nesse sentido, empregamos
andlise documental e estudos
bibliograficos na producdo dos dados.
Como estudo documental, selecionamos as
matrizes curriculares’ dos cursos de
Licenciatura em Educacdo do Campo

citados, para verificar como a didatica e
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seu conteudo se constituem em cada curso
e se relacionam na formacgdo por area do
conhecimento. No estudo bibliogréafico,
optamos pela definicdo das categorias
tedricas e de andlise, a priori, sendo elas, a
Educagdo do Campo (Caldart, 2009;
Molina, 2012) como fundamento e base de
toda a analise em que se inserem 0S CUrsos;
0 campo da Didatica e a formacdo inicial
de professores (Libaneo, 2013), (Marin e
Pimenta, 2015), (Romanowski, 2016);
(Veiga, 1994), que é o objeto especifico da
analise.

O resultado da andlise esta
organizado e disposto em secBes para
qualificar a leitura. Na primeira secdo,
discutimos acerca da Educacdo do Campo,
um panorama da constituicdo dos cursos de
Licenciatura em Educacdo do Campo no
Brasil. Na segunda, trazemos o campo da
Didética e sua andlise nos cursos ofertados
no estado do Parana. Na Ultima secdo,
problematizamos e  produzimos  0s
principios formativos: relacdo intrinseca
entre ser professor e educador; postura
critica frente ao conhecimento;
planejamento e a relagéo entre a totalidade,
a interdisciplinaridade e o vinculo com a
vida; transgressao do modelo
classificatorio e excludente da avaliacéo; e
a organizacdo do trabalho pedagogico e a
escola do campo, 0s quais sustentam a
triade e forjam a didatica por area do

conhecimento. Por fim, retomamos o0s

propositos e tecemos as consideragdes

possiveis.

Curso de Licenciatura em Educacgdo do
Campo: as propostas de formacédo de
educadores do campo se materializando

O Programa de Apoio a Formacao
Superior em Licenciatura em Educacgédo do
Campo (PROCAMPQ) decorre das
experiéncias dos cursos de Pedagogia da
Terra, fundados pelo Programa Nacional
de Apoio na Reforma  Agréria
(PRONERA). Esses programas apresentam
a intencdo de superar a precariedade na
formacdo do professor para anos finais do
Ensino Fundamental, em um quadro que
aponta extrema desigualdade. Em meio ao
debate, muitas questes foram levantadas
acerca de um projeto social e educativo
que superasse 0 paradigma hegemonico
imposto pelo capitalismo, que
reconhecesse e legitimasse 0s saberes e a
cultura do povo, transformando a escola
em uma ferramenta de luta legitima. Logo,
chegou-se a conclusdo de que a formacéo
deveria superar a légica do curriculo
disciplinar”, exigindo uma formacdo mais
ampliada, ou seja, que  fosse
multidisciplinar, capaz de se articular por
areas do conhecimento (Molina, 2012).

Essa formacdo demanda de didlogo
cientifico entre todas as disciplinas, em
uma concepcdo de amplitude académica,

politica e social, capaz de desconstruir as
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praticas forjadas nas escolas e no meio
rural, por meio de uma formagao ampliada,
que da conta de uma série de dimensdes
educativas (Molina & S&, 2011). Nesse
sentido, anunciam que a formacéao por area
do conhecimento ndo se preocupa apenas
em alterar as relagdes entre os conteudos,
mas em construir uma proposta integral
que concebe todas as dimensdes da
formagéo humana.

A partir dessas discussées houve a
primeira experiéncia formativa, a turma
“Vanessa dos Santos”, desenvolvida pela
Universidade Federal de Minas Gerais
(UFMG), em 2004, coordenada pela
professora Maria Isabel Antunes-Rocha,
em que se ofertou o curso de Licenciatura
em Educacdo do Campo por é&rea do
conhecimento. Essa  experiéncia  foi
amplamente discutida, problematizada e se
concretizou como ponto de partida para
novas experiéncias, sobretudo, para o0
PROCAMPO (Antunes-Rocha, et al.,
2011).

A experiéncia da UFMG com a
oferta do curso de LEDOC fez avancar
para uma nova proposta que, segundo
Caldart (2009), ja se delineava no interior
do Grupo de Trabalho do MEC e buscava
uma formagdo para uma atuagdo mais
ampla nas escolas do campo. Assim, ap0s
seminarios, estudos, reflexdes e parcerias
entre 0s movimentos sociais e 0 Ministério

da Educagdo (MEC), iniciou-se um

projeto-piloto, embasado a partir da
experiéncia da UFMG, que se estendeu a
Universidade Federal da Bahia (UFBA),
Universidade Federal de Sergipe (UFS) e a
Universidade de Brasilia (UNB) (Molina e
S4, 2011).

Assim, constituiu-se a experiéncia
em Licenciatura em Educacdo do Campo,
movimento sustentado a partir da matriz da
Pedagogia da Terra que se imbuiu da
necessidade de formacdo superior para oS
educadores do campo, especialmente, para
os anos finais do ensino fundamental e
ensino médio, constituindo-se, assim, um
curso que atendesse as necessidades e,
principalmente, a realidade dos educadores
e estudantes do campo.

Outro fator extremamente relevante
para a conquista relacionada a formacéo de
professores e a Educacdo do Campo,
resultado desses projetos, consiste no
PROCAMPO. De acordo com Santos
(2012), o PROCAMPO ¢é o resultado
positivo e construtivo desse processo, pois,
além de questionar o0s tradicionais
programas de formacdo, nasce das lutas
sociais nas quais 0s sujeitos do campo
estio  envolvidos. No tocante ao
PROCAMPO, o projeto objetiva fomentar
cursos e projetos que contemplem a
expansdo da oferta da educagdo basica,
superando as desvantagens histdricas
sofridas, contemplando a integracdo de

ensino, pesquisa e extensao (Brasil, 2009).
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A partir dessas experiéncias, a
Secretaria de Educacdo Continuada,
Alfabetizacéo, Diversidade e
Inclusdo/MEC-SECADI

possibilidade de execucdo da graduacéo,

ampliou a

estendendo editais publicos, nos anos de
2008 e 2009, para todas as instituicdes que
tivessem o interesse em oferecer o curso.

13

Como resultado desse processo, “... em
2011, 30

ofertaram a Licenciatura em Educacdo do

instituicbes  universitarias
Campo, abrangendo todas as regides do
pais” (Molina & S4, 2011, p. 469).

As conviccdes de que 0s propositos
deveriam engajar um novo modelo
formativo, destinado a populacdo do
campo, trazem o objetivo de formacéo e

(13

habilitagdo de professores para a
docéncia multidisciplinar em escolas do

campo, nas  seguintes areas do

conhecimento":  Linguagens, Artes e
Literatura; Ciéncias Humanas e Socialis,
Ciéncias da Natureza e Matemética e
Ciéncias Agrarias” (Molina & S§, 2011, p.
49) e, também, intentam preparar
educadores para atuar na gestdo de
processos educativos escolares e na gestdo
de processos educativos comunitarios
(Molina, 2012).

A LEDOC prevé a formagéo inicial
de professores por meio do Tempo Escola,
qgue compreende as horas-aula, valoriza a
organizacdo do tempo pessoal e coletivo

dos estudantes na producdo  dos

conhecimentos, na contextualizagédo e na
reflexdo teorica, junto a auto-organizagao
coletiva, que parte do principio da
autonomia da turma e da gestdo
compartilhada,
educativos diérios (Molina & S4, 2011). E,

também,

estabelecendo  tempos

materializa-se no  Tempo
Comunidade, que abrange o local de
moradia ou trabalho dos educandos e inclui
praticas pedagdgicas orientadas, projetos
escolares e atividades de gestdo, tendo
como objetivo principal instigar o
movimento formativo da praxis no foco do
estudo/profissionalizacdo da LEDOC,
aproximando o didlogo entre a escola e a
comunidade, vivenciando Sseus processos
educativos por meio de outras atividades,
de um projeto de elaboracdo e execugédo de
um estudo-acdo (Molina & S&, 2011).

O Tempo Escola e o Tempo
Comunidade  materializam-se sob a
proposta de regime de alternancia,"" tendo
como objetivo propiciar aos estudantes
espacos formativos, uma vez que escola e
comunidade sdo espacos para pensar, agir e
sentir, superando, dessa forma, a dicotomia
entre local de teoria e local de prética.

Nesse cenario, a Educacdo do Campo
objetiva formar sujeitos na perspectiva da
emancipacdo humana e fortalecer o
movimento da Educacdo do Campo em
todo territorio brasileiro, que sustenta a

expansdo da escolarizagdo aos povos do
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campo e a constituicdo dos cursos de
LEDOC no estado do Parana.

Os cursos de Licenciatura em Educacéo
do Campo no Parana

O Estado do Parana trouxe
importantes contribuicdes na criacdo da
Educacdo do Campo, especialmente, por
meio da  Articulagdo  Paranaense,
evidenciado no encontro entre sujeitos que
possuem interesses no campo, ha sua
dimensdo educativa e no desenvolvimento
rural. Constitui-se como um espaco de
debates nas comunidades camponesas, por
meio de parcerias entre municipios e
movimentos sociais, bem como entre
governo estadual e movimentos sociais,
assim como parcerias entre 0s sujeitos da
sociedade civil, como exemplo, o0s
movimentos sociais e ONGs (Souza,
2006).

A composicdo e a consolidagdo da
Articulacdo Paranaense Por Uma Educacao
do Campo, desde 1998 até os dias atuais,
empreende acBes comuns definidas entre
as organizagdes articuladas e as préticas
especificas, sempre inspiradas no didlogo e
desafio de produzir a chamada Educagéo
do Campo (Ghedini, 2002).

E no cenério de lutas e parcerias que,
a partir do projeto-piloto, com a realizacao
de quatro cursos, j& mencionados na se¢ao
anterior, é que se conquistou a oferta dos

cursos de Licenciatura em Educacdo do

Campo no estado do Parand. Em 2010,
inicia-se, nesse estado, na Universidade
Estadual Centro-Oeste (UNICENTRO), na
Universidade do Oeste do Parana
(UNIOESTE), na
Tecnoldgica Federal do Parand (UTFPR) e

Universidade

na Universidade Federal Fronteira Sul
(UFFS), a formacdo de licenciados em
Educacdo do Campo. Aproximadamente,
200 jovens do campo foram envolvidos
nessa formacdo (Gehrke, 2014).
Atualmente, no Parand, existe a
institucionalizagdo dos cursos permanentes
de Licenciatura em Educacdo do Campo,
implantados na Universidade Federal do
Parand/ Setor Litoral (UFPR), na UFFS e
na UTFPR, o que significa que hd a
garantia de oferta de turmas anuais nessas
universidades. Nesse cendrio, segundo o
Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada
—(IPEA, (2016, p. 46), “..

importancia de serem cursos permanentes,

além da

com ingresso anual de turmas, é
significativa a conquista do processo de
formacdo de educadores do campo para 0s
anos finais do Ensino Fundamental e do
Ensino Médio, dando um passo além das
pedagogias”. Nessa institucionalizacdo, as
universidades federais foram
interiorizadas, 0 que garantiu 0 acesso de
mais sujeitos a universidade publica.

Os cursos de Licenciatura em
(LEDOC)

organizaram-se em quatro areas do

Educacéo do Campo
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conhecimento: Linguagens (expressao oral
e escrita em Lingua Portuguesa, Artes,
Literatura, Educacdo Fisica e Lingua
Estrangeira Moderna); Ciéncias Humanas
e Sociais; Ciéncias da Natureza e
Matemaética; Ciéncias Agrarias.

Essa formacdo também objetivou e
cooperou com um universo de 558 escolas
publicas estaduais do campo, que hoje tém,
em seus quadros, uma rotatividade de mais
da metade dos docentes, uma vez que esses
profissionais sdo professores temporarios e
atuam provisoriamente nas escolas do
campo. Nesse formato atual, é necessario
um professor para cada disciplina, o que
faz com que haja a necessidade de um
nimero maior de professores e contribui
para a rotatividade, fragmentacdo dos
contetdos e falta de envolvimento nas
comunidades em que atuam. Nesse sentido,
a formacdo por area torna-se ainda mais
relevante, promovendo nos futuros
educadores uma formacdo que lhes dé
condicdes de maior acesso e permanéncia
nas comunidades do campo.

As cinco universidades do estado do
Parand ofertam as turmas em regime de
alterndncia. A UNICENTRO e a
UNIOESTE ja concluiram sua primeira
turma e ndo tiveram mais a oferta do curso.
Isso decorre da condicdo de abertura de
editais para a autorizagdo de novas turmas.

A formacéo inicial de professores,

nessa perspectiva, provoca transformacdes

no conjunto do sistema educativo,
portanto, precisa ser assumida como luta,
tanto na instituicdo formadora, no
movimento docente Dbrasileiro e dos
movimentos do campo, como também por
cada licenciado formado, pois o curso
pretende formar professores para uma

escola que ainda “ndo existe”.

O campo da Didatica: Didatica Geral,
Didatica Especifica e Didatica por area
de conhecimento nos cursos de
Licenciatura em Educacdo do Campo no
Estado do Parana

Considerando a docéncia a base da
formacdo inicial de professores, 0 campo
da didatica torna-se 0 centro dessa
formacdo, materializando-se sob aspectos
tedricos e praticos que investigam,
refletem e recriam o processo de ensino e
aprendizagem em todas as etapas da
Educacdo  Basica, expressando a
organizacdo da escola, do ensino e da
sociedade. Logo, os conhecimentos desse
campo expressam as inumeras relacOes
entre o0 ensinar e 0 aprender no contexto
escolar.

O campo da Didatica decorre do
ensino da didatica geral e das didaticas
especificas e compreende as
especificidades do processo de ensino e
aprendizagem, seja sob a luz das questfes
sociopoliticas e instrumentais da educacéao
(Veiga, 1994), seja sob a epistemologia das

diferentes praticas e do dominio de
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introduzir o estudante nesses conteidos
(Libaneo, 2013).

A formacdo inicial nos cursos de
LEDOC aproxima-se de uma nova
perspectiva para 0 campo da didatica, uma
vez que contempla a formacdo para uma
area do conhecimento, 0 que insere a
necessidade de discussdes acerca da
relevancia da constituicdo de uma didética
por area do conhecimento, que se articula
junto a didatica geral e a didatica
especifica.

Para identificagdo do campo da
didatica nos cursos de LEDOC no Parana,
analisamos o curriculo e a matriz curricular
das cinco universidades do estado, a fim de
verificar quais sdo as dimensdes para 0
ensino do campo da didatica e quais
relacGes formativas se estabelecem entre as
didaticas apresentadas ao longo dos cursos.

Na compreensdo assumida na
pesquisa decorrente das leituras e autores
da area, a didatica geral se baseia em um
carater  reflexivo sobre o  papel
sociopolitico da educacdo, da escola e do
ensino (Oliveira, 2013), sobretudo, a partir
de suas relacbes no processo de ensino-
aprendizagem. Nessa perspectiva, como
conhecimentos essenciais & materializagéo
da didatica geral, buscamos analisar
elementos como o planejamento escolar, o
método e a metodologia, a avaliacdo e a
organizagdo do trabalho pedagdgico,

elementos esses que instrumentalizam

pratica e teoricamente o trabalho do
professor, de modo amplo e geral (Marin
& Pimenta, 2015).

Nessa andlise, identificamos que,
embora com nomenclaturas diferenciadas,
todas as universidades abordam a
disciplina de didatica geral nos cursos de
LEDOC. As universidades UFFS e UFTPR
expressam o trabalho a partir da didatica
geral enquanto uma disciplina que trata das
concepcdes educacionais e do processo de
ensino-aprendizagem, tendo como objetivo
a formacdo tedrica e pratica do futuro
professor. Dessa forma, a UTFPR prop0e

13

ao ensino pressupostos tedricos,
historicos e filosoficos e sociais da
didatica. Dimensbes politico sociais,
técnicas e humanas da didatica e suas
implicacbes no processo de ensino-
aprendizagem. Planejamento e avaliacdo
educacional. A relacdo
professor/estudante” (UTFPR, 2010, p.
51). Esses elementos evidenciam, segundo
Veiga (1994), a Didatica a luz dos aportes
sociologicos, historicos e pedagdgicos,
numa relacdo de trabalho com contetidos
concretos, relacionados no processo de
ensino-aprendizagem e entre a teoria e a
pratica.

H&, em todas as universidades, uma
preocupacdo com o trabalho a partir da
didatica geral, embora algumas
universidades o priorizem no aspecto

pedagdgico como expresso acima e outras,
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no aspecto politico e socioldgico. A
UNIOESTE anuncia a disciplina de
Teorias Pedagdgicas I, o estudo a partir de
“Concepgdes de educagdo e matrizes
pedagogicas construidas ao longo da
histéria do pensamento educacional.
Elementos de algumas matrizes
pedagdgicas produzidas desde a concepc¢éo
humanista-histérica. Estudo a partir de
alguns classicos do pensamento social e
pedagogico” (UNIOESTE, 2010, p. 38).

Nessa universidade, a didatica geral
constitui-se como uma disciplina que
orienta os fundamentos da didatica, mas
gue ndo os sistematiza com 0s saberes
pedagdgicos que serdo levados as salas de
aula. Dessa forma, reconhecemos, no
conjunto da disciplina com elementos da
didatica geral, a predominancia das
questdes sociopoliticas da Didatica sobre
as  questdes  instrumentais.  Nessa
perspectiva, 0s poucos conteldos acerca de
métodos de ensino, recursos didaticos e
especificidades do processo de ensino-
aprendizagem denotam um distanciamento
entre a teoria e pratica (Marin, 2015), a
unidade aprender e ensinar e a
sociologizagdo do pensamento pedagdgico
(Libaneo, 2013).

Acerca das especificidades do ensino
da Didatica Geral, observamos que a
UNICENTRO compreende a Didatica
como uma disciplina que concebe saberes

que transcendem a sala de aula e, nesse

sentido, aponta em seu plano de ensino
trabalhos voltados ao tempo escola e ao
tempo comunidade. O tempo comunidade
propicia a articulacdo intrinseca entre
educacdo e a realidade especifica das
populagdes do campo, em um movimento
que valoriza a pratica a partir de seu
contexto social e o trabalho como
formacdo humana. Uma das propostas
apresentadas no plano de ensino é a de
acompanhar o desenvolvimento de um
projeto de educacdo num movimento
social, relacionando os principios com as
formas de organizagdo do trabalho
pedagdgico (UNICENTRO, 2009). Tanto o
planejamento quanto a atividade indicam
os principios de formagdo anunciados pela
educacdo do campo, concebida como
fortalecedora da identidade do campo, sob
uma condicdo emancipatoria e
transformadora (Souza, 2006).

A analise permite afirmar o campo
da didatica como um campo complexo, que
deveria estar no centro da formacéo
profissional dos professores, ajudando-os
na formulagdo de marcos tedricos,
conceituais e metodoldgicos, assegurando
a unidade do processo de ensino e
aprendizagem sob praticas sociais para o
enfrentamento dos desafios entre o
conhecimento, a escola e a sociedade
(Faria, 2015).

Feita a analise da didatica geral,

passamos a identificacdo das didaticas
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especificas. Pesquisamos as disciplinas que
se articulam ao estudo dos saberes
especificos, a compreensdo do conteudo
ensinado e, ao mesmo tempo, ao
conhecimento pedagdgico do contetdo, a
conhecida  formagdo  conteudo-forma
(Libaneo, 2013), que busca wuma
aproximacdo com o ensino, a partir da
unidade entre o conhecimento da disciplina
e 0 conhecimento do ensino dessa
disciplina, na compreensdo do conteudo e
articulacdo desse com a vida cotidiana
(Romanowski, 2016).

Os dados pesquisados acerca da
didatica especifica apontam o que muitos
autores ja vém discutindo, a predominéancia
de conhecimentos especificos sobre as
praticas pedagogicas desses
conhecimentos, ou seja, as licenciaturas
valorizam os conteudos das disciplinas,
desvalorizando 0 conhecimento
pedag6gico de como ensinar esses
conteudos, habilidade essencial aos futuros
professores e 0 que constitui as didaticas
especificas. Na aproximacdo dos planos de
ensino das cinco universidades,
destacamos a disciplina de Didatica da
Matematica, ofertada na UTFPR, que

propde em sua ementa o estudo do

conhecimento matematico e o0 ensino
da Matematica; Objetivos e valores
do ensino da Matematica; NogOes de
transposicdo  didatica,  contrato
didatico, situacOes didaticas,
obstaculo epistemolégico, registro de

representacdo, campos conceituais,
engenharia didatica; Matematica e as
praticas de ensino, pesquisas
contextualizadas; Planejamento
didadtico para a  Matematica;
Modalidades de Avaliagdo (UTFPR,
2010, p. 54).

A andlise reconheceu a presenca
constante, em diferentes ementas, dos
conhecimentos especificos das disciplinas,

ou seja, dos conhecimentos

epistemoldgicos que sdo fundamentais a
formacdo inicial de professores e
materializam a teoria a ser trabalhada no
ensino. Nesse sentido, destacamos a
presenca de um dos elementos dessa
didatica, isto é, o contetdo especifico e a
auséncia de contetidos do ensino, 0 que,
aqui  pensado, constitui a didatica
especifica. Essa relacdo expressa-se nha
disciplina de Biologia na Educacéo Basica,

ao anunciar o estudo da

Organizagéo estrutural e funcional da
célula procarionte e eucarionte e de
seus componentes  sub-celulares.
Métodos bésicos de estudos da
célula. Ciclo celular. Quimica e
importancia biolégica de
aminoéacidos, proteinas, carboidratos
e lipideos. Enzimas: quimica,
cinética e inibicdo. Coenzimas e
Vitaminas. Energética bioquimica e
visdlo geral do  metabolismo,
respiragéo e fotossintese.
Caracteristicas e  funcdo  dos
carboidratos, lipideos, aminoéacidos e
proteinas.  Célula: Heranga e
ambiente. Bases citoldgicas da
heranca (mitose e meiose). Herancga
cromossdmica. Mendelismo. Alelos
multiplos. Heranga citoplasmatica.
Bases quimicas da heranga. Genética
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de Populacdes. Mecanismos
Evolutivos. Raciacdo e Especiacdo.
Origem e Evolucdo do Material
Genético. Genética Molecular e
Biotecnologia (UFFS, 2010, p. 71).

Cada disciplina escolar tem a sua
didatica propria, metodologias especificas
que sdo essenciais a cada area e que, junto
a didatica geral, propiciam a formacao
didatico-pedagdgico dos futuros
professores. Libéneo (2002) afirma que
ndo basta ao professor de Biologia
conhecer a Biologia, € necessario a esse
professor pensar biologicamente sobre a
Biologia. Nessa perspectiva, ensinar &,

(13

portanto, adquirir meios de pensar,
através dos contetidos” (Libaneo, 2002).
Acerca das didaticas especificas, o
que chama a atencdo e representa avangos
na formacdo de professores é a concepgao
de uma educacdo pautada na ruptura da
sociedade de classes, que define em seu
curriculo um ensino a partir da realidade e
da producdo coletiva do conhecimento. Ao
longo da analise, identificamos disciplinas
que expressam uma articulacdo entre a
formagéo inicial e o campo de atuacdo
profissional, como por exemplo, “Calculo
Diferencial e a Vida no Campo” e
“Estatistica e a Vida no Campo”
(UNIOESTE, 2009) ou
Aplicada a Vida no Campo | e II”
(UNICENTRO,  2009),

diferentes

“Mecénica

valorizando

dimensdes formativas,

especialmente, nas disciplinas  que
concebem o campo como local de prética
dos conhecimentos abordados  nas
disciplinas especificas.

Tecida a analise da Didatica Geral e
da didatica especifica, verificamos nos
planos de ensino disciplinas que viessem a
materializar a indissociabilidade entre
ambas, ou seja, que expressassem relacoes
entre 0 processo de ensino-aprendizagem,
0s conteudos especificos e a éarea de
atuacdo proposta nos cursos de formacéo
inicial. Nessa investigacdo, é proposta uma
nova perspectiva ao ensino da didatica, a
didatica por area do conhecimento, isto &,
as disciplinas que se alimentam das duas
didaticas aqui anunciadas e ndo apenas a
uma disciplina a ser ensinada.

Esta andlise €& extremamente
relevante, uma vez que caracteriza a area
do conhecimento e concretiza essa
formacéo, que nasce sob a realidade e a
necessidade dos sujeitos do campo, na
politica  educacional pautada pelos
Movimentos Sociais. Trata-se de relacdes
que superam a fragmentacdo e evidenciam
a articulacdo entre o que se compreende
como disciplinas do campo da didatica.
Nesse sentido, o trabalho a partir da
didatica por éarea do conhecimento
transcende as didaticas especificas e a
didatica geral e necessita das duas para

materializar-se no contexto profissional.
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Nessa perspectiva, observamos que
trés das cinco universidades apontam para
a superacdo dos saberes fragmentados e
rompem a ldgica disciplinar, como a UFPR
ao propor a disciplina de Ciéncias e Prética
de Ensino Il (UFPR, 2012, p. 61), o estudo
da

Fisica, Quimica e  Biologia
reconhecidas, a partir da saude na
agricultura familiar e suas relacdes
com o meio ambiente. A Fisica,
Quimica e Biologia a partir de
analise de préaticas pedagbgicas de
Ciéncias da Natureza nas escolas
publicas regionais, contextualizados
com as mais recentes contribuicdes
das Ciéncias, com as etnociéncias e
com filosofia da Ciéncia.

H4, nessa disciplina, a proposta de se
pensar as praticas de ensino a partir da area
e ja ndo mais a partir dos conhecimentos
especificos de cada disciplina. Essa
proposta expressa 0 rompimento com a
fragmentacdo  curricular e, segundo
Libaneo (2013), promove uma discussdo
epistemoldgica e a interface com diferentes
campos investigativos, valorizando a area
do conhecimento.

Na UNIOESTE e na UTFPR h& uma
aproximagcdo com elementos de uma
didatica por area, que decorre de
conhecimentos epistemoldgicos entre as
disciplinas, porém nao expressa

conhecimentos pedagogicos acerca deles:

Agricultura e as origens do
conhecimento cientifico; A

Matematica  Pré-helénica e o
surgimento dos algoritmos;
MotivacGes e origens do método
axiomatico; A evolucdo do conceito
de conhecimento; Os principais
paradigmas da Fisica e da
Matematica; Algumas rupturas e
revolucbes na Fisica e na
Matemaética; Métodos e praticas
cientificas: como de fato a Ciéncia é
produzida hoje; A  produgdo
cientifica no Brasil e na América
Latina; O valor social da Ciéncia; O
papel das mulheres no
desenvolvimento da Ciéncia no
Brasil (UNIOESTE, 2010, p. 57).

Acerca da didatica por area, as
universidades que a anunciam, o fazem
valorizando a interdisciplinariedade, o
contexto de atuacdo e a relacdo da area
com a organizacao do trabalho pedagdgico,
como na disciplina de Instrumentacdo para

o0 Ensino de Quimica e Fisica que aborda:

Atributos de um bom professor e
aspectos  necessarios em  sua
formagdo. Objetivos do Ensino de
Quimica e fisica. Tendéncias do
ensino de Quimica e fisica nos
altimos anos. O que ensinar no
ensino médio. Cotidiano e Ensino de
Fisica e  Quimica. Métodos
alternativos de ensino de fisica e
quimica. Préaticas laboratoriais de
fisica e quimica. Experiéncias de
quimica e fisica com materiais do
cotidiano. Observacdo e resolucdo de
problemas relacionados ao cotidiano
(UFFS, 2010, p. 96).

A andlise desenvolvida permite
indicar que ha outra didatica em curso,
forjada nos cursos em anélise e que é um
dos objetivos centrais das LEDOC: a

formacdo de um professor por area do
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conhecimento. Para essa formagéo, Molina
(2012) reconhece alguns desafios, dentre
eles, a promog¢do de um trabalho docente
multidisciplinar, que devera desencadear
novas formas para a organizagao escolar e
0 meétodo do trabalho pedagdgico nas
escolas do Campo.

Na UNICENTRO, segundo a analise
realizada, a didatica por area do
conhecimento materializou-se na disciplina
de Praticas de Ensino I, I, Il e 1V, que
articuladas ao estagio supervisionado
trabalharam elementos fundantes da
proposta, desde a orientacdo sobre o
reconhecimento do ambiente escolar, a
partir de sua 4area, da reflexdo e
sistematizacdo  dos  resultados  para
estabelecer o conteudo da formacéo inicial
com a pratica do contexto escolar. Outro
aspecto abordado nessas disciplinas foi a
analise da documentacdo escolar, seja o
planejamento de ensino de cada disciplina
da area, ao Projeto Politico Pedagdgico
(PPP).

Ao analisar os elementos da didatica
por area do conhecimento, reconhecemos
suas potencialidades e desafios,
especialmente, na organizacao curricular e
reorganizacdo do trabalho pedagdgico.
Esses limites também sdo anunciados por
Caldart (2011, p. 146), quando apregoa a
“... integracdo dessa mesma totalidade de

trabalho pedagdgico, ndo somente em

disciplinas ou contetdos entre si, mas

estudo e praticas sociais, inseridas na
formagdo unilateral dos trabalhadores ...”
numa nova forma de organizar o curriculo.

Nessa perspectiva, ao se analisar o0s
planos de ensino, ndo ha davidas quanto a
formagdo solida no que concerne as
disciplinas, nas relacbes dessas com as
comunidades e na funcdo social da escola.
Tecida essa analise, compreendemos com
clareza a relevancia do campo da didatica
que cada universidade materializa em seu
curriculo e na formacdo inicial dos
professores, desde as fragilidades, como o
trabalno com as didaticas especificas e
também a urgéncia em se priorizar no
curriculo a formagdo por meio da
totalidade do campo da didatica. Assim, a
partir da apresentacdo dos dados
analisados, definimos, retomando o
objetivo e concepcdo do campo da
Didatica, principios que compdem e
expressam a materializagdo da triade a
partir do trabalho com a didatica por area
do conhecimento.

Esses principios fundamentam o
trabalho a partir da didatica por area do
conhecimento e permitem um novo olhar
para os curriculos e para as praticas
formativas desenvolvidas ao longo dos
cursos. A articulagdo de todos os
conhecimentos, de modo organizado,
quebrar

consegue paradigmas e

transcender o ensino  fragmentado,

valorizando e instrumentalizando o0
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professor para a articulacdo de diferentes
disciplinas, que valorizam e materializam a
proposta interdisciplinar,  critica e

transformadora.

Principios formativos da Didatica por
area do conhecimento

Passamos agora a problematizar
principios formativos que sustentam a
didatica por area do conhecimento, a qual
se configura na relacdo entre a didatica
geral, didatica especifica e didatica por
area, compondo assim, a triade que traz um
elemento novo para o campo da didatica.
Esses principios sdo produzidos desde a
triangulacdo de dados favorecidos a partir
da andlise documental, do referencial
tedrico sustentado na Educacdo Popular, na
pedagogia historico-critica, na Educacgdo
do Campo e no acumulo tedrico-pratico do
campo da didatica na formacdo de
professores no Brasil.

Ao trazermos a expressao “por uma”
didatica por area, entendemos que ela esta
em construcdo, ou seja, ndo esta pronta e é

um desafio no contexto do campo,

assumindo como principios ou
fundamentos gerais de uma determinada
(Gehrke, 2014) que

necessariamente, 0

racionalidade
implicam,
conhecimento e a tomada de deciséo
individual do sujeito sobre a realidade e o
mundo (Freire, 1995), no sentido de
produzir transformacbes na formacéo
inicial de professores, desde 0s cursos
analisados a teoria pedagdgica do campo
da Didatica.

Os principios formativos aqui
delineados fundamentam e materializam a
proposta de uma didatica por &rea do
conhecimento, aprofundando as relacdes ja
identificadas a partir da analise de dados
realizada nos cursos no Parana e da triade,
estabelecendo, nesse sentido, relacOes
indissociaveis entre o campo da didatica e
a formacdo inicial de professores para o

campo, como expresso na Figura 1:

Figura 1: Principios formativos da Didatica por area do conhecimento.
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CAMPO DA DIDATICA

Didatica Geral

Fonte: Elaborada pelos autores.

A figura apresentada quer situar a
leitura e o leitor desde a compreensdo aqui
produzida. Os principios formativos da
didatica por &rea colocam em movimento a
didatica geral e a didatica especifica, junto
a didatica por area e, assim, transcendem a
propria didatica por area. Dessa forma, a
triade sustenta-se em seu  proprio
movimento que depende de ambas as

didaticas.

Relacédo intrinseca entre ser professor e
educador

A relacdo intrinseca entre ser
professor e educador é um principio
fundante da formacédo aqui pretendida, uma

vez que se reconhece como essencial a

relacdo entre o profissional professor, que
ensina, trata do conhecimento, cria,
planeja, avalia, detém competéncia
cientifica (Freire, 1995); e o educador, que
incorpora todas as dimensdes anteriores e
amplia a sua formacéo, pois compreende 0
processo educativo como um processo de
formacdo humana na perspectiva da
transformacdo  social. O  professor-
educador da LEDOC é um profissional que
reconhece a formagdo por meio da
dimensdo da militdncia, que articula a
socializagdo do conhecimento do campo
com as potencialidades de mudanca
presentes nos contextos sociopoliticos e
impulsionam mudancas sociais, para

transformar a situacdo vivida pela classe
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camponesa, especialmente, no processo de
luta pela terra (Caldart, 2011).

Incide, nele, uma visdo de ser
humano e de sociedade que impulsiona a
luta politica contra a desigualdade por
meio do saber cientifico, do nivel teorico
ao pratico, o que corrobora a necessidade
de uma didatica por area que reafirme o
compromisso de uma educacéo politizada e
politizadora, num contexto historico que
valoriza as diferentes leituras de mundo e o
transforma por meio de conteddos e
préticas sociais coletivas.

Hé& a necessidade, nessa perspectiva,
de valorizacdo da educacdo enquanto ato
politico e de uma relacdo entre professor-
educador e estudante que priorize o
trabalno em grupo; as diferentes
interacdes; que estimule a discussdo e a
tomada coletiva de decisbes, pautada em
conhecimentos epistemolégicos de vida e
de mundo, enfim, um relacionamento que
ultrapasse a concepc¢do de que o educando
¢ receptor, que deposita conteldos ao
longo de sua formacéo.

Molina e Antunes-Rocha (2014), ao
anunciarem que o perfil de educador do
campo se consolida a medida que se
materializa sua acéo e intervencao politico-
pedagdgica nas proprias lutas dos sujeitos,
consolidam o principio aqui anunciado - da
relacdo intrinseca entre ser professor -
educador, reafirmando a identidade do

profissional, do estudante e da escola do

campo, que prevé uma escola politica e,
pedagogicamente, vinculada a cultura e as
causas sociais e humanas desses sujeitos.

Essa concretizacdo da formacdo a
partir de uma relagdo entre ser professor e
educador tem como base uma formagao
humanizadora, que exige repensar a pratica
pedagdgica, fortalecida no processo e ndo
no produto. E compreender que ha a
necessidade de fortalecimento dos sujeitos
gue vivem no campo e que issO se
consolida na superacdo da exclusdo do
conhecimento, assentada ao longo das
politicas publicas brasileiras.

Postura critica frente ao conhecimento

Esse principio indica a necessidade
de um novo curriculo que valorize,
especialmente, a triade aqui apresentada
para o campo da Didatica. O desafio que se
impde € a visdo da totalidade e o trabalho a
partir dessa visdo, retomando as partes de
um todo significativo, numa postura
coletiva, que reconhega 0s conhecimentos
como ciéncia viva, concreta, indissociavel
da realidade social, incidindo, assim, em
um novo curriculo que sustente novas
praticas e relacbes no campo da formacéo
de professores, que valorize o saber, a
pratica, 0 processo, 0 compromisso social e
politico dessa formacdo, assumida pelo

coletivo de professores.
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A postura critica frente ao
conhecimento rompe com o0 modelo
positivista® de educacdo e de ensino
(Caldart, 2011), e insere uma questdo na
formagdo de professores: superar o
paradigma de formacéo disciplinar e olhar
0 conhecimento de forma ampliada, ou
seja, por area do conhecimento. Para que
essa formagdo se materialize a partir de um
compromisso social e politico é necessario
a superacdo do senso comum, uma vez que
a educacdo torna-se significativa ao propor
uma leitura critica da realidade, tornando o
ato educativo baseado na emancipacdo e
ndo na alienacdo.

Nesse sentido, a tomada de
consciéncia deve adquirir meios para
emancipar 0 mundo (Ghedin, 2012). A
emancipacdo tem como objetivo a
libertacdo politica e cultural de toda a
forma de opressdo, a passagem do senso
comum a consciéncia filosofica (Saviani,
1984) a uma educacdo original, intencional
e ativa. A emancipacdo € necessaria a
educacdo para tornd-la concreta, como
instrumento de luta (Ghedin, 2012), para
uma visdo ampliada da sociedade.

A proposta se assenta na educacgéo
popular que, mesmo sendo pensada para
fora da escola, exerceu e exerce forte
influéncia sobre ela, especialmente, ao
romper com 0 ensino livresco e propor
uma escola com o0 povo e para 0 povo

(Freire, 1995), legitimando 0S

protagonistas originarios da Educacdo do
Campo, como produtores do conhecimento
(Caldart, 2009), situando o ato educativo,
entre eles, o escolar e toda a teoria
pedagbégica em  sintonia com a
dramaticidade de cada tempo em um
processo de humanizacdo (Freire, 1995).

Assim, também, faz a Pedagogia
Historico-Critica, que valoriza a pratica
social como ponto de partida, afirmando
que a emancipacdo do homem passa
também pelo dominio do saber,
historicamente acumulado (Saviani, 1991),
privilegia a contradicdo, a ddvida, baseado
em uma realidade social mais ampla. Nesse
sentido, defende e reconhece os saberes e a
cultura do povo, transformando-0s numa
ferramenta de luta legitima, considerando
0s problemas postos pela pratica social a
partir de determinados conteidos, uma vez
que as questdes sociais precedem a selecdo
de conteddos.

O percurso aqui anunciado assenta-
se, ainda, na proposta do campo da
Didatica, ao compreender que 0 processo
de ensino e aprendizagem sustenta-se na
formacdo politica e pedagbgica, que
valoriza conhecimentos cientificos,
politicos e culturais produzidos pelo
homem ao longo de sua historia. Nessa
perspectiva, 0 campo da didatica
problematiza, articula, promove, insere e
materializa uma formacéo inicial por area

do conhecimento, a partir da totalidade:
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conhecimento, vida, militancia, trabalho,

cultura e movimento.

Planejamento: relacdes entre totalidade,
interdisciplinaridade e vinculo com a
vida

Compreendemos 0 planejamento
como um exercicio coletivo que permite
agir conscientemente e definir
antecipadamente os objetivos, as acdes e
meios de efetiva-los, ou seja, € um
processo de tomada de decisdo, um
instrumento a servico de uma nova
concepcdao de formacdo. Portanto, ele
permite ... antecipar mentalmente uma
acao a ser realizada e agir de acordo com o
previsto; buscar fazer algo incrivel,
essencialmente  humano: o real ser
comandado pelo ideal” (Vasconcelos,
2008, p. 35).

Nessa perspectiva, 0 planejamento
deve implicar discussbes e atividades
coletivas que questionem, conscientizem
problemas coletivos e a luta pela melhoria
da qualidade de vida, em uma aproximacao
entre o ensino e a realidade social,
mediados pela teoria e pela pratica, tendo
como referencial a realidade historica
(Lopes, 1999), construida sobre a
marginalizagdo do povo do campo, de sua
cultura e identidade prépria. Essas
questbes que devem imbuir o planejamento
por meio da investigacdo, de forma que o

pensar sobre o0 povo ndo possa ser feito

sem ele, uma vez que 0 povo é o sujeito de
seu pensar (Parana, 2006).

Para tanto, sua materializacdo deve
iniciar pelo estudo real da escola e suas
relagdes com o contexto social em que se
insere. Ha que se fazer um diagndstico da
realidade  concreta  do  estudante,
instrumentalizando os professores para um
ensino comprometido e consciente de suas
necessidades e interesses. Dessa maneira,
0s conteudos nao se apresentariam como
produtos fragmentados e sim, como
expressdo complexa a vida material
(Gasparin, 2012) que precisam ser
pensados e definidos a partir da
coletividade, expressando a garantia de
integracao de diferentes momentos da vida.
Essa integracdo se torna uma exigéncia
metodoldgica e epistemoldgica (Molina &
S4, 2011), além de profissional, uma vez
que a maioria dos professores nao teve essa
pratica em sua formagao.

Nesse sentido, a formacéo a partir da
area ou para a area leva em conta as
especificidades da disciplina, numa anélise
entre as partes e o todo. Nas palavras de
Santos (2012, p. 122), “... os fragmentos da
especificidade assim tornados objetivos
continuam a integrar a totalidade. Eles
ocupam 0s objetos em sua esséncia e
atividade, mas sempre com a funcdo de
totalidade, que continua integra”.

O desafio exposto estd em superar 0

formato Unico de ensino centrado na sala
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de aula, determinado ao longo dos séculos,
que acarreta sérias limitagBes no processo
educativo (Souza, 2006); (Freitas, 1995).
Propomos, aqui, uma acao pedagdgica que
una o universal ao particular, em um
movimento de integracdo entre 0 sujeito
professor-educador, o sujeito estudante, a
transformacéo cientifica e a transgressao
do modelo classificatorio e excludente de

avaliagéo.

Principio da transgressdo do modelo
classificatdrio e excludente na avaliagéo

As préticas avaliativas materializadas
ao longo da histéria da educacdo apontam
para um modelo autoritario, classificatério
e excludente, centrado na nota que se
configura em mercadoria de troca, entre
professor e aluno, em que o segundo fica
subordinado ao primeiro (Freitas, 1995). A
avaliacdo, nessa perspectiva, silencia 0s
alunos, suas culturas e seu processo de
construcdo do conhecimento, ou seja, a
avaliacdo € realizada na ldgica do aluno
mostrar o que aprendeu ao professor e ndo
para intervir na realidade (Freitas, 2011).

Para dar conta da transgressdo, a
avaliagdo implica uma “... reflexdo critica
sobre a préatica, no sentido de captar seus
avancos, suas resisténcias, suas
dificuldades e possibilitar uma tomada de
decisdo sobre o que fazer para superar 0s
obstaculos” (Vasconcelos, 2008, p. 43),
passando a uma concepcdo de avaliagcdo

formativa, que permeia diferentes areas do
conhecimento e sua articulagdo. Leva em
consideracdo o estudante em todo o seu
processo de aprendizagem em um cenario
em que professor e estudante sdo
responsaveis.

Nessa perspectiva, nédo ha
neutralidade na avaliagdo, uma vez que ela
é, antes de tudo, politica e esta relacionada
ao poder, a objetivos e finalidades
(Vasconcelos, 2008). Todavia, essas
relacbes de poder precisam  ser
horizontalizadas e o conceito de
participagdo ampliado, concebendo as
relagdes entre professor-estudante,
estudante-estudante e escola-comunidade.
Isso significa, portanto, conceber o
estudante como sujeito social e, ainda, de
Wachowicz (2012),

compreender a avaliacdo da aprendizagem

acordo com

como uma questdo socioafetiva e politica,
além de ser uma questdo técnica e didatica.

Dessa forma, avaliar € um ato
extremamente complexo em que a
responsabilidade ndo estd apenas no
professor, mas em todos os integrantes do
processo (Vasconcelos, 2008) e deve se
estender, também, a todas as areas do
conhecimento, para que o0 estudante
compreenda as relagcdes existentes entre o
que se aprende e o que se materializa
dentro do todo social, a partir desses

conhecimentos.
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Assim, a avaliagdo assume uma
tomada de consciéncia sobre a
aprendizagem, pela selecdo de
significados, mediatizada sobre questfes
internas e externas, tornando-se complexa.
Nesse sentido, a aprendizagem realiza-se
em tempo continuo e a avaliacdo em tempo
discreto (Wachowicz, 2012). Ao estudante,
ela favorece para que visualize seus limites
de aprendizagem, sua postura em relagdo
aos estudos e aos demais colegas. Dessa
maneira, a avaliacdo contribui para a
melhoria do ensino e da aprendizagem e
manifesta-se como dinamica, qualificando
e subsidiando o encaminhamento da acdo e

a construcdo dos resultados que se deseja.

Organizacao do trabalho pedagdgico e a
escola do campo

Postas as categorias desse campo do
saber, é necessério, também, que sejam
articuladas  diante de uma nova
organizacdo do trabalho pedagdgico,
organizacdo esta que compreende a
formacdo a partir da triade didatica geral,
especifica e por area.

A escola que  conhecemos,
atualmente, ¢ a escola que concebe o
ensino especialmente dentro da sala de
aula e o conhecimento para a sala de aula,
estabelecendo um modelo que facilita as
“.. condi¢des gerais do processo de

acumulacdo de riqueza de uma classe e

detrimento de outra” (Freitas, 2011, p.

156), numa continua exclusdo da classe
trabalhadora e processo de subordinacéo
dos estudantes (Tratemberg, 1982). A
concepcao de Educacdo do Campo aponta
que sdo Vvarios os espacos formativos no
campo educacional, sobretudo, a partir da
pedagogia da alternéncia, que estende a
formacdo a partir do meio natural e social
(Freitas, 2011).

Um dos desafios da LEDOC é
materializar praticas formativas durante o
percurso de sua formacdo, contribuindo
com a consolidacdo do ideal de escola
edificado por esse movimento educacional,
protagonizado pelos camponeses nos
Gltimos 15 anos: uma Escola do Campo.
(Molina, 2012).

A mudanga no curriculo, a partir da
area, decorre, de acordo com Caldart
(2011), de wuma mudanga “.. no
fazer/pensar dos educadores, que devem
passar de uma subjetividade para uma
intersubjetividade, do trabalho isolado e
individual, para o trabalho coletivo”
(Caldart, 2011, p. 53). Nessa perspectiva,
um planejamento coletivo e por é&rea
determina mudangas na organizacdo da
escola, desde o ato de distribuicdo de aulas,
ao ato de planejar coletivamente o trabalho
pedagdgico. Makarenko (1983) aponta
uma importante reflexdo para pensar essa
formacéo e afirma que o coletivo precisa
ser compreendido como um organismo

social e vivo que possui 0Orgaos,
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atribuicdes, responsabilidades, estabelece
relacOes e interdependéncia entre as partes
e 0 todo. Segue argumentando que se iSSO
ndo existir, ndo ha coletivo, ha uma
simples multiddo reunida.

A coletividade se expressa tanto no
planejamento e atuacdo no processo de
ensino e aprendizagem quanto na
organizacdo do trabalho pedagdgico e na
gestdo escolar. Acerca do trabalho dos
professores, necessita romper as paredes da
sala de aula e conceber diferentes espacos
formativos, que expressem as relacGes
sociais de producéo e criacdo, tomando o
espaco como parte da realidade,
multidimensional, ou seja, s6 pode ser
compreendido em um todo, mesmo sendo
parte.

Nesse sentido, é preciso garantir que
o curriculo e a organizacdo do trabalho
pedag6gico tenham a realidade como
objeto de estudo na indissociabilidade
entre teoria e pratica, em um novo padrao
de relacBes sociais que problematiza a
cultura do  individualismo e da
fragmentacdo (Caldart, 2011). Makarenko
(1983) corrobora com a discussdo
empreendida por Caldart (2011) ao afirmar
que a formacdo humana ndo pode estar
descolada do real, “... a escola deve ser
compreendida como a base da educacéo de
uma sociedade e consequentemente para a
formagéo tanto do trabalhador quanto para

os governantes” (Makarenko, 1983, p. 63).

A totalidade se constitui, aqui, em
uma realidade em permanente
transformacéo e na superacdo das barreiras
entre as pessoas e as disciplinas
(Rodrigues, 2012). Um dos desafios da
organizacgéo do trabalho escolar, a partir da
area do conhecimento, é a materializacao
do espaco de didlogo, uma vez que, além
da integralizacdo de conhecimentos de uma
mesma area, € necessario que eles
dialoguem, também, com as demais areas
do conhecimento (Rodrigues, 2012).
Fazenda contribui para essa discussao ao
afirmar que a consolidagéo de uma atitude
interdisciplinar “... ndo estd na juncdo de
disciplinas, nem na criacdo de novos
conteidos, nem de métodos, a atitude
interdisciplinar estd contida nas pessoas
que pensam o projeto educativo” (Fazenda,
2002, p. 64).

Essa transformacdo da escola como
um todo exige a construcdo de parametros
coletivos, atitudes de indignacdo frente as
injusticas e enfrentamento das situagdes
que desumanizam (Freitas, 2013). E
necessario garantir praticas de trabalho
socialmente necessarias, insercdo dos
estudantes nas decisfes e organizagdo da
escola, em um processo que “... implica em
responsabilizacdo real pelo cumprimento
de objetivos que afetam a vida de todos”
(Freitas, 2013). Para Makarenko (1983, p.
138), o coletivo dos professores e o

coletivo dos estudantes ndo podem ser
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considerados dois coletivos diferentes, mas
devem ser entendidos como ... um Unico e
mesmo  coletivo pedagOgico”, nesse
contexto, ele ressalta que ele ndo considera
necessario educar uma pessoa isolada, mas
educar todo um coletivo. E, ainda, enfatiza
que “esse é o caminho para a educacao
correta” (Makarenko, 1983, p. 138).

O conjunto de principios formativos
formulados e que nédo pretendem ser
unicos, sugere rupturas com o sistema
escolar imposto pelo capitalismo e indica
possibilidades de pensar a formacao inicial
de professores para 0 contexto do campo a
partir da formacdo por area. A proposicédo
da didatica por area do conhecimento
decorre de todos o0s principios que
anunciam a urgéncia de se repensar o
processo de formacdo inicial e,
consequentemente, a ldgica de ensinar e
aprender nas escolas do Campo. Indica
uma nova forma escolar, porque defende
um modelo de formacdo que propde um
professor-educador, uma nova postura
frente ao conhecimento por meio de um
planejamento que une, articula, relaciona
0s conteldos, a vida e a luta pelo acesso ao
conhecimento, a terra e a permanéncia no

campo.

Considerac0es Finais

O estudo e a andlise desenvolvida

permitiu compreender a didatica como uma

area de formacdo humana que vem
sofrendo alteragcbes desde o inicio dos
cursos de formacéo inicial de professores e
se constitui em um campo de disputa, que
ainda necessita de muita discussdo e
estudos, presentes na area de formacéo de
professores.

A partir dos documentos analisados,
compreendemos que h& avangos no que se
refere ao trabalho relacionado a didatica
geral, de forma que ela se expressa
praticamente em todos 0s cursos de
LEDOC, seja sob o aspecto pedagdgico ou
sociolégico da educacdo. No que diz
respeito as didaticas especificas, ha
limitacbes no estudo dos conhecimentos
pedagogicos de cada disciplina especifica
que compde a area de formacdo, havendo a
predominancia de conteddos sob as
diversas formas de ensinar este contetdo.

O que chama a atencdo, acerca do
campo da didatica, sdo pequenos avangos
em alguns cursos na materializacdo da
didatica por area do conhecimento, ao
abordar as diferentes relagbes entre as
disciplinas, o0 processo de ensino e
aprendizagem e o contexto social do
campo apontando, assim, para elementos
que indicam uma nova organizacdo no
trabalho pedagogico da escola e da relagdo
desse com o conhecimento.

Assim, como  contribuicdo e
definicdo do que se compreende enquanto

didatica por area do conhecimento, a partir
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da analise documental e da proposta de
formagdo que se anuncia aos cursos de
LEDOC, foram definidos alguns principios
formativos que compdem o entendimento
acerca da totalidade do que seria 0 campo
da didatica.

Esses principios fundamentam o
trabalho a partir da didatica por area do
conhecimento e permitem um novo olhar
aos curriculos e praticas formativas
desenvolvidas ao longo dos cursos,
especialmente, sob a formacdo do que
anunciamos enquanto triade do campo da
didatica. E necessario preparar o professor
por meio dos conhecimentos da didatica
geral, em uma aproximacdo tedrica e
pratica do processo de ensino e
aprendizagem, com o0 estudo das
especificidades de cada disciplina e suas
metodologias especificas. A articulacdo de
todos o0s conhecimentos, de modo
organizado, consegue quebrar paradigmas
e transcender o ensino fragmentado,
valorizando e instrumentalizando o
professor para a articulacdo de diferentes

disciplinas, que valorizam e materializam a

proposta interdisciplinar, critica e
transformadora.
Ndo se pretende esgotar a

possibilidade de novos  principios,
discussoes e reflexdes no que corresponde
a triade apresentada. Como um curso
relativamente novo, demanda estudos e

analises, pois a sua proposta constitui

grandes mudancgas no processo de ensino e
aprendizagem e, consequentemente, na

I6gica da organizacgéo escolar.
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“gavetas do conhecimento” (Santos, 2012, p. 60).

Informacgdes do artigo / Article Information

Recebido em : 07/01/2018
Aprovado em: 14/02/2018
Publicado em: 30/08/2018

Received on January 7th, 2018
Accepted on February 14th, 2018
Published on August 30th, 2018

Contribuicdes no artigo: A autora Juliana Domit Mallat
foi responsavel pela producdo do manuscrito, coleta e
analise de dados. O autor Ademir Nunes Gongalves foi
responsavel pela correcdo e revisdo do contelddo
manuscrito. O autor Marcos Gehrke foi responsavel pela
analise de dados e correcdes do manuscrito. Todos os
autores foram responsaveis pela aprovacdo da versdo
final a ser publicada.

Author Contributions: The author Juliana Domit Mallat
was responsible for the production of the manuscript, data
collection and analysis. The author Ademir Nunes
Goncalves was responsible for the correction and revision
of manuscript content. The author Marcos Gehrke was
responsible for the analysis of data and corrections of the
manuscript. All authors were responsible for approving the
final version to be published.

Conflitos de interesse: Os autores declararam ndo haver
nenhum conflito de interesse referente a este artigo.

Conflict of Interest: None reported.

Orcid

Juliana Domit Mallat
http://orcid.org/0000-0003-4917-1639

Ademir Nunes Gongalves

http://orcid.org/0000-0002-4513-8711

Marcos Gehrke

http://orcid.org/0000-0002-7592-3139

Como citar este artigo / How to cite this article

APA

Mallat, J. D., Gongalves, A. N., & Gehrke, M. (2018).
Licenciatura em Educagdo do Campo: principios
formativos a didatica por area do conhecimento. Rev.
Bras. Educ. Camp., 3(2), 677-704. DOl
http://dx.doi.org/10.20873/uft.2525-4863.2018v3n2p677

ABNT

MALLAT, J. D.; GONGCALVES, A. N.; GEHRKE, M.
Licenciatura em Educagdo do Campo: principios
formativos a didatica por area do conhecimento. Rev.
Bras. Educ. Camp., Tocantinépolis, v. 3, n. 2, mai./ago.,
p. 677-704, 2018. DOI: http://dx.doi.org/10.20873/uft.2525-
4863.2018v3n2p677

| Rev. Bras. Educ. Camp. | Tocantinépolis | v.3 | n.2 [ p.677-704 | mai./ago. | 2018 [ ISSN: 2525-4863 |

704


http://orcid.org/0000-0003-4917-1639
http://orcid.org/0000-0002-4513-8711
http://orcid.org/0000-0002-7592-3139
http://dx.doi.org/10.20873/uft.2525-4863.2018v3n2p677
http://dx.doi.org/10.20873/uft.2525-4863.2018v3n2p677
http://dx.doi.org/10.20873/uft.2525-4863.2018v3n2p677

