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RESUMO. Este artigo € fruto do desenvolvimento de uma
oficina no Programa de Formacdo de Docentes das Escolas
Quilombolas da Secretaria de Estado de Educacéo, Cultura e
Esporte (SEDUCE) do Estado de Goids, o programa €
direcionado as comunidades quilombolas que atendem alunos
do 1° ao 9° ano do Ensino Fundamental e na Educacdo de
Adolescentes, Jovens e Adultos (EJA). A oficina fez uso de
jogos africanos, tais como: Tsoro Yematatu, Shisima e Oware.
Como sustentacdo tedrica, tomamos como ponto de partida o
Programa Etnomatematica, que de acordo com D’Ambrosio
(1997, 1999, 2005, 2012), é uma estratégia para fazer com que
os individuos desenvolvam seu potencial criativo e suas
proprias habilidades para, assim, compreender e transcender 0s

mais diversos ambientes socioculturais.

Pautamo-nos na

abordagem qualitativa. Como instrumento para constitui¢do de
dados que representasse 0s elementos que potencializaram a

formagdo continuada de professores

Matematica

quilombolas, fizemos uso de um questionario aplicado ao final

da oficina. Consideramos

0]

reconhecimento de acbes metodologicas para o ensino de
Matematica que vise combater as diferencas, a desigualdade e
a discriminacdo e quem sabe vislumbrar a verdadeira equidade
nas relagbes socioculturais, precisa-se investir em Vvarias

frentes, por exemplo, na formacéo do educador.

Palavras-chave: Programa Etnomatematica, Oficina, Jogos

Africanos.
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Educacion of quilombolas teachers and the
Ethnomathematics Program: rethinking about processes
of teaching Mathematics

ABSTRACT. This article is carried out with the help of a
teacher training workshop of the Education, Culture and Sport
Sciences Program (SEDUCE). The program is directed to the
quilombola communities that serve 1st year students of 9th
grade. Primary Education and in the Education of Teenagers,
Youth and Adults (EJA). The workshop made use of African
games, such as: Tsoro Yematatu, Shisima and Oware.
According to D'Ambrosio (1997, 1999, 2005, 2012), it is a
strategy to make the slopes develop their potential and their
mathematical abilities, thus understanding and transcending
the other sociocultural environments. We are looking at the
qualitative approach. As an instrument for the constitution of
data that represent the elements that potentiate a continuous
formation of Mathematics teachers, the use of a questionnaire
at the end of the workshop. The evaluation of tracking
metological measures to the teaching of teaching statistics
which are to promote the differential and whoognects or
cognitive to visine autodispersible, need-to-shear in the
subject, in action to education.

Keywords: Ethnomathmatics Program, Workshop, African
Games.
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Formacion de profesores quilombolas y el Programa
Etnomatematicas: repensando procesos de ensefianza de
las Matematicas

RESUMEN. Este articulo es fruto del desarrollo de un taller en
el Programa Etnomatematicas, desarrollada por medio de un
taller en el Programa de Formacion de Docentes de las Escuelas
Quilombolas de la Secretaria de Estado de Educacion, Cultura 'y
Deporte (SEDUCE) del Estado de Goids, destinada a las
comunidades quilombolas que atienden alumnos del 1° al 9° afio
de la Ensefianza Fundamental y en la Educacion de
Adolescentes, Jovenes y Adultos (EJA). El taller hizo uso de
juegos africanos, tales como: Tsoro Yematatu, Shisima y Oware.
Como sustentacion tedrica, tomamos como punto de partida el
Programa Etnomatematicas que de acuerdo con D'Ambrosio
(1997, 1999, 2005, 2012), es una estrategia para hacer que los
individuos desarrollen su potencial creativo y sus propias
habilidades para, asi, comprender y trascender los mas diversos
ambientes socioculturales. Nos ponemos en el enfoque
cualitativo. Como instrumento para la constitucion de datos que
representaba los elementos que potenciaron la formacion
continuada de profesores de Matematicas quilombolas, hicimos
uso de un cuestionario aplicado al final del taller. Consideramos
que, para promover el reconocimiento de acciones
metodoldgicas para la ensefianza de las Matematicas destinadas
a combatir las diferencias, la desigualdad y la discriminacion,
hasta para conjeturar la verdadera equidad en las relaciones
socioculturales, se necesita investir en varios frentes, por
ejemplo, el educador.

Palabras clave: Programa Etnomatematicas, Taller, Juegos
Africanos.
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Introducéo

Este artigo é resultado das acOes
desenvolvidas em uma oficina com o tema
“Etnomatematica: conhecimento,
Matematica e diversidade cultural”,
direcionada as comunidades quilombolas
que atendem alunos do 1° ao 9° ano do
Ensino Fundamental e na Educacdo de
Adolescentes, Jovens e Adultos (EJA).

As intervengdes foram realizadas no
intuito de repensar o ensino da Matematica
e ressignificar o espaco das aulas de
matematica. O  pressuposto  teorico
utilizado foi o Programa Etnomatematica.
Segundo Knijnik et al. (2012), no contexto
do Programa Etnomatematica, a cultura
ndo € algo pronto, fixo e homogéneo, ela é
tensa e instavel. As préaticas de ensino de
matematica ndo sdo um conjunto de
conhecimentos a serem transmitidos como
“bagagem”, pois 0s mesmos estdo sempre
adquirindo novos significados.

Diante deste contexto, embasado em
D’Ambrosio (1997, 1999, 2005, 2012), o
Programa Etnomatematica € uma estratégia
para fazer com que os individuos
desenvolvam seu potencial criativo e suas
proprias  habilidades  para,  assim,
compreender e transcender 0s mais
diversos ambientes socioculturais.

De acordo com as Diretrizes

Curriculares Nacionais para a Educacéo

Escolar Quilombola na Educacdo Baésica,
Brasil (2012), 0S

compreendidos como povos ou

quilombolas,

comunidades tradicionais, exigem que as
politicas publicas considerem a sua inter-
relagdo com as dimensdes historicas,
politicas, econémicas, sociais, culturais e
educacionais que  acompanham a
constituicdo dos quilombos no Brasil.
Consequentemente, a Educacdo Escolar
Quilombola ndo pode ser pensada somente
levando-se 0s aspectos  normativos,
burocraticos e  institucionais  que
acompanham a configuracdo das politicas
educacionais.

A  presente  investigacdo  foi
desenvolvida com o propésito de analisar
0s processos de formacgdo continuada de
professores quilombolas de Matematica
por meio de uma oficina — com a
finalidade de apresentar e desenvolver
jogos de origem africana. Frente ao
exposto, procuramos identificar alguns
elementos que foram potencializados na
formacgdo continuada de professores de
Matematica quilombolas a partir da analise
da oficina desenvolvida, tendo como
referéncia tedrica 0 Programa
Etnomatematica.

Nossa inquietacdo advém do fato de

que o curriculo para a formacdo de
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professores ndo disponibiliza meios que
atendam as necessidades da sociedade
contemporanea, especialmente na
disciplina de Matematica, curriculo regido
por métodos disciplinares com técnicas e
diagnosticos para avaliagbes padronizadas
no qual se estipula passo a passo o que 0
professor deve fazer. Segundo Contreras
(2012), surge, assim, a organizacdo
graduada, que permite homogeneizar as
tarefas dos professores sob a hipdtese de
homogeneizagdo dos alunos e a
hierarquizacdo de fungdes dentro da
instituicdo escolar.

Tais situagdes sdo comuns em
escolas publicas e pouco se tem vivenciado
acOes que adentrem as diversidades
culturais e os conhecimentos prévios dos
alunos. No contexto das discussdes
epistemoldgicas sobre o trabalho docente,
o professor deve compreender que sua
atuacdo fornece elementos tedrico-praticos
para a concepcdo intelectual, politica,
social e econbmica do aluno, com um
repensar de uma educacdo da qual faca
parte a histéria do aluno, que o mesmo seja
e se sinta um agente transformador.

A acdo do professor € revestida de
intencionalidade, contribuindo para a
transformacéo da perspectiva atual no bojo
de nossa inquietacdo. Nesse entendimento,
as acOes do professor e 0S pressupostos

teoricos do Programa Etnomatematica

possibilitam transcender alguns desses

obstéaculos.

Fundamentacéo Tedrica

Para que se constituisse a oficina,
escolhemos jogos, uma vez que “sdo0 um
ponto de encontro, de comunicagdo e de
expressao das pessoas e das culturas que 0s
praticam” (Ripoll & Curto, 2011, p. 5). E
de acordo com os Parametros Curriculares
Nacionais (Brasil, 1998, p. 47):

Os jogos podem contribuir para um
trabalho de formacdo de atitudes,
enfrentar desafios, langar-se a busca
de solugdes, desenvolvimento da
critica, da intuicdo, da criacdo de
estratégias e da possibilidade de
altera-las quando o resultado ndo é
satisfatorio necessarias para
aprendizagem da Matematica.

Optamos por levar o0s jogos de
origem africana, como uma importante
ferramenta para o ensino de Matematica,
estimulando o  desenvolvimento do
pensamento matematico, ressaltando 0s
aspectos ladicos, matematicos, culturais e
filosoficos africanos presentes nestes
jogos.

A Lei 10.639 (Brasil, 2003),
estabelece a obrigatoriedade do ensino de
Historia e Cultura Afro-brasileira e
Africana nos curriculos escolares, para
promover a educacdo de cidadaos atuantes

e conscientes na sociedade multicultural do
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Brasil, com o intuito de melhores relacGes
sociais com a valorizacdo da identidade,
garantindo a igualdade e valorizacdo das
raizes africanas.

Ao escolhermos a Etnomatematica,
buscamos explicar a ideia de que ndo é
importante  apenas 0 estudo de
“matematicas” das diferentes “‘etnias”
(D’Ambrosio, 2012), o conceito vai além
deste propdsito. Na composicdo da palavra
Etno-matema-tica, foram utilizadas as
raizes Etno, Matema e Tica, com o intuito
de ressaltar que ha& varias maneiras,
técnicas, habilidades (ticas) de explicar, de
entender, de lidar e de conviver com
(matema) distintos contextos naturais e
socioculturais, politicos e econémicos.

Faz-se necessario  respeitar 0s
conhecimentos e saberes que os alunos
trazem do seu cotidiano, suas vivéncias
anteriores a escola, considerando-0s
sujeitos da construcdo e da reconstrucao
desse saber que serd ensinado, ao lado de
nos, professores, igualmente sujeitos do
processo. Dessa forma D’ Ambrosio (2005,
p. 46) diz para os professores “... fazer da
matematica algo vivo, lidando com
situagbes reais no tempo [agora] e no
espaco [aqui]”.

Frente a esse contexto escolar, a
Etnomatematica mostra que nédo se constroi
conhecimento de maneira isolada da

convivéncia cultural — o que nos leva a

rever a postura do professor frente ao
conhecimento matematico dos alunos.
D’Ambrosio (2005, p. 17) aborda a
importancia em “entender o saber/fazer
matematico ao longo da histéria da
humanidade, contextualizado em diferentes
grupos de interesse, comunidades, povos e
nagoes”.

O ensino da Matematica na
abordagem do Programa Etnomatemaética
permite que o aluno opte pela forma de
resolver suas questdes na medida em que
ndo impbe uma maneira fixa de resolucéo
ou saber institucionalizado, possibilitando
a escolha de qual procedimento parece ser
mais cabivel ao aluno.

Para Monteiro, Orey e Domite
(2006), a Etnomatematica é uma proposta
educacional e filosofica vinculada aos
grupos menos favorecidos, fazendo com
gue sejam buscados meios que modifiquem
essa trama imposta pelos  grupos
dominantes.

De acordo com Santos (2007) em
geral o professor de mateméatica é
convencido — as vezes implicitamente,
outras vezes de forma mais explicita - nos
cursos de formacdo, de que seu papel
social relaciona-se apenas a transmitir
conteddos. Ainda no pensando de Santos
(2007), D’Ambrosio defende que o
educador — e o cidaddao em geral — devem
ter a sua atuacdo acompanhada pela “ética
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da diversidade”. Isso porque, considera a
educacdo como um ato politico, de modo
que tudo o que fazemos, 0 nOSsoO
comportamento, as nossas opinides e
atitudes sdo registrados e gravados pelos
alunos em suas consciéncias.

Segundo Ribeiro e Pereira (2016), a
relacdo entre o que se aprende na escola e a
sua aplicacé@o no cotidiano dos quilombolas
pouco se pode aferir. Os estudantes ndo
conseguem associar um aprendizado a
outro devido a dissociacdo entre 0s saberes
aprendidos na comunidade - ligado ao
manejo da terra, ao significado simbdlico
do territorio associado a ancestralidade e a
identidade étnico-racial — e o0s saberes
demandados nos contetdos curriculares
formais. Assim com o0 pensamento de
D’Ambrosio (1997, p. 69) “os problemas
da educacdo sdo evidentemente menos
problemas educacionais e mais problemas
sociais”.

Neste contexto, o papel do professor
pode ser entendido como ndo se
restringindo a transmissdo de
conhecimentos, mas, um papel de
contribuir para a formacéo social, politico,
cultural e econdmica de maneira a tornar o
aluno um agente transformador da
realidade. Os professores devem possuir
formagéo adequada, ndo somente do ponto
de vista cientifico e pedagdgico, mas, nao
menos importante, a capacidade de

adaptar-se a novas situacfes, D’ Ambrosio
(1999, p. 39) diz que “o trabalho do
educador ndo é servir a esse sistema de
filtros, mas sim estimular cada individuo a
atingir a sua potencialidade criativa e
também estimular e facilitar a acdo
comum”. E completa dizendo que a missao
do professor ndo é usar sua condicdo de
professar ou ensinar uma disciplina para
doutrinar, ou disciplinar, mas sim usar a
sua disciplina para cumprir 0s objetivos
maiores da educacdo. Sendo, professores e
alunos crescendo juntos.

Domite (2004, p. 419) identifica “...
que o educando ndo tem estado de todo
fora das propostas de formacdo de
professores, mas também néo esta dentro”.

Nesse  sentido, o0  Programa
Etnomatematica, segundo Souza (2010),
pode oferecer varios elementos ao
professor de Matematica, em especial, a
reflexdo sobre o contexto sociocultural de
seus alunos, mudanca de suas acOes
pedagOgicas para uma aprendizagem
dentro e fora da escola e mais autonomia
ao educando em sua prépria aprendizagem.

No tocante de proposta de incluséo
da Educacdo Quilombola, Moura (2007),
acredita que essa modalidade deva sugerir
para os professores e demais envolvidos no
processo educacional que repensem a
respeito do papel da escola e a considerem
como fonte de afirmacdo da identidade
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nacional. No mesmo pensamento a autora
afirma que a Educacdo Quilombola
pretende oferecer para o0s professores
conhecimentos para uma atuacgéo eficiente
em sala de aula na formacdo da cidadania,
com respeito a diversas matrizes culturais,
pelas quais se constroi a identidade
brasileira. Pretende valorizar as origens e a
historia, como condi¢cdo de afirmacdo da
dignidade enquanto pessoas e de heranca
cultural, como parte da imensa diversidade
que constitui a riqueza do ser humano. Tais
valores se revelam intrinsecos numa
sociedade marcada, por uma formacao
pluriétnica e pelo peso da heranca
escravocrata (Moura, 2007).

Aspectos Metodoldgicos da Pesquisa

Para que possamos alcancar o
objetivo aqui disposto, pautamo-nos na
abordagem qualitativa, sendo que os dados
essencialmente descritivos seréo
constituidos, com uma maior preocupacao
com 0 processo que com o produto final
(Bogdan & Biklen, 1994).

Na abordagem qualitativa, a pesquisa
tem o ambiente como fonte direta dos
dados. O pesquisador mantém contato
direto com o ambiente e objeto de estudo
em questdo ao necessitar de um trabalho
mais intensivo de campo. Os dados
coletados nestas pesquisas sdo descritivos,

retratando 0 maior numero possivel de

elementos existentes na realidade estudada.
Na andlise dos dados coletados, ndo ha
preocupagdo em comprovar hipoteses
previamente estabelecidas. Porém, isso ndo
elimina a existéncia de um quadro tedrico
que direcione a coleta, a andlise e
interpretacéo dos dados.

A proposta foi direcionada as
comunidades quilombolas que atendem
alunos do 1° ao 9° ano do Ensino
Fundamental e na
Adolescentes, Jovens e Adultos (EJA).

Educacdo de

Esse grupo é composto de mais de 70
SEDUCE

apresentacbes e oficinas com o tema

professores. A ofereceu
Identidade, Contextualizacéo e Teoria da
Acdo Docente do Curriculo das Escolas
Quilombolas.

Como instrumento para constituicao
de dados que representasse 0s elementos
que  potencializaram a  formacéao
continuada de professores de Matematica
quilombolas, fizemos wuso de um
questionario aplicado ao final da oficina. O
questionario, segundo Gil (1999, p. 128),
pode ser definido: “como a técnica de
investigagdo composta por um ndmero
mais ou menos elevado de questdes
apresentadas por escrito as pessoas, tendo
por objetivo o conhecimento de opinides,
crengas, sentimentos, interesses,

expectativas, situacdes vivenciadas etc”.

Foram alocados cerca de trinta minutos
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para que o0s professores pudessem
responder ao questionario — composto por
questdes socioecondmicas, culturais e
didaticas. As questdes demandavam
informacbes pessoais, organizacdo escolar

e ensino e aprendizagem de Matematica.

A Oficina

Denominamos a oficina como:
“Etnomatematica: conhecimento,
Matematica e diversidade cultural”.
Justifica-se esse titulo pelo fato de termos
como objetivo ofertar possibilidades ao
professor de Matematica para que o
mesmo faga uso de elementos culturais
para 0 ensino nas escolas quilombolas.

A oficina ocorreu entre os dias 18 e
19 de maio de 2017, com trés sessoes.
Cada sessé@o teve duracdo de 4 horas, em
formato de rodizio para que todos os 70
professores pudessem participar da oficina.

Iniciamos com uma apresentacdo em
slides, com a introducdo, do conceito
Matematica, conhecimento e cultura.
Problematizamos a nocdo de que o0s
conhecimentos matematicos sdo realmente
consagrados como verdades absolutas. Um
unico modo de ver as coisas supre as
necessidades do mundo? Apresentamos
vertentes da educagcdo matematica, de
como apropriar-se em sala da aula de

meios que quebrem com o paradigma da

Matematica  universal e  ocidental,
cristalizada em verdades absolutas, da
imposi¢do de um conhecimento universal
na tentativa de homogeneizar 0
conhecimento. Durante essas exposicoes,
emergiram muitos questionamentos sobre
qual é a relacdo entre Matematica, cultura
e conhecimento.

Manifestaram-se necessidades de
construir um elo entre a cultura com a
Matematica. Houve diversos
questionamentos de muitos professores
sobre como proporcionar elo com a
realidade e a disciplina de Matematica.

Diante disso, explicamos alguns
movimentos em que surgiram a Educacéo
Matematica e suas tendéncias e, como
podemos efetivar essa perspectiva de
forma continuada na formacdo de
professores, como um repensar da
Matematica para o outro. Por exemplo, na
modelagem matematica, iniciamos uma
atividade pela seguinte questdo: qual é o
gasto mensal, por aluno, que a escola tem
com a merenda escolar? Essa questdo
envolve varios elementos de investigacao e
pesquisa vinculados a realidade das escolas
quilombolas.

Outra atividade estava relacionada a
apropriacdo da historia da Matematica para
saber como, quando, onde e por que surgiu
um conhecimento. Qual sua importancia

para cada contexto sociocultural?
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Aprofundamos um pouco mais a
Etnomatematica, com suas técnicas e
meios de aprender, entender, conhecer e
compartilhar em um meio-ambiente
natural, social e politico. Com propdsito
abrangente de discutir o conhecimento de
qualquer povo. Assim, o professor nao
ficaria preso apenas ao que ele sabe ou que
se julga detentor de um saber,
estabelecendo elo entre o0  saber
institucionalizado e o saber local.

Nessa perspectiva, a complexidade
das relacdes sociais e interculturais no
mundo contemporaneo requerem novas
formas de se ressignificar o conhecimento
no campo da pesquisa e da educacéo.
Considera-se que cada cultura € valida em
si mesma, na medida em que corresponde
as necessidades e as opgbes de uma
coletividade. Tais relagOes interculturais
constituem-se ndo apenas entre grupos e
sujeitos de identidades culturais diferentes,
mas na formacdo de cada sujeito e de cada
grupo, uma vez que as suas agdes e
manifestacbes  adquirem  significados
ambivalentes ao referirem-se no mesmo
tempo a padrdes culturais diferentes.

Logo em seguida, foram
apresentados 0s jogos, onde surgiram e
suas regras. Os jogos apresentados em sua
sequéncia cronoldgica dos fatos foram:
Tsoro Yematatu e Shisima que tiveram

seus tabuleiros impressos em folha A4 e o

Oware da familia Mancala confeccionado
em madeira. Todos 0s jogos foram levados

prontos para a nossa oficina.

Jogos de origem Africana desenvolvidos
na oficina

Os jogos desenvolvidos na oficina
precisavam de aspectos da Matematica
como a logica e o contar — questdes
trabalhadas de uma maneira divertida e

interessante.

Tsoro Yematatu

Segundo Zaslavsky (2000), o jogo
Tsoro Yematatu, € um jogo do pais
Zimbéabue, para dois jogadores e seu home
significa “jogo de pedra com trés”. O
tabuleiro tem formato de um triangulo
isésceles (triangulo que tem dois lados
com a mesma medida).

De acordo com as regras do jogo, 0S
jogadores revezam-se colocando suas
pecas nos pontos vazios do tabuleiro.
Depois que todas as pegas tiverem sido
colocadas, restara apenas um ponto vazio.
Ent&o, um jogador por vez movimenta uma
de suas pecas até o ponto vazio do
tabuleiro, sendo permitido saltar sobre uma
peca. Cada jogador tenta fazer uma linha
com suas trés pecas. H& cinco maneiras
diferentes de fazer. O vencedor € o

primeiro a completar a linha de trés.
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Figura 1 — Partida do Tsoro Yematatu.

Fonte: Dados da presente pesquisa.

Shisima

Segundo  Zaslavsky (2000), as
criangas da parte ocidental do Quénia
jogam um jogo chamado Shisima de trés
alinhamentos, jogado por dois jogadores. A
palavra Shisima na lingua tiriki significa
extensdo de agua. As pec¢as sdo chamadas
de pulgas-d’dgua ou imbalavali. Esse
nome se da pelo fato de que os jogadores
tém que movimentar suas pecas com muita
agilidade, o que lembra pulgas-d’agua que
movimentam-se com muita rapidez na

agua.

O tabuleiro desse jogo é no formato
de um octégono regular. Levamos o
desenho pronto em uma folha A4 e
utilizamos um video' mostrando como se
da a construcdo de um octogono regular,
com o intuito que os professores da
Educacdo Baésica ensinem os alunos a
desenhar o octégono regular quando forem
aplicar a dindmica. Para iniciar 0 jogo,
colocam-se as pecas no tabuleiro, como

mostra a imagem abaixo:

Figura 2 — Posic¢do das pecas no inicio Shisima.
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P

N

Fonte: Dados da presente pesquisa.

Segundo  Zaslavsky (2000), os
jogadores revezam-se, movimentando suas
pecas um espaco na linha até o proximo
ponto vazio, movimentando uma ficha por
vez, seguem revezando. O jogador pode
entrar no centro a qualquer momento,

porém, ndo é permitido saltar uma peca.

Cada jogador tenta colocar suas trés pecas
em linha reta, sendo que o primeiro a fazer
isso é 0 vencedor. Se a mesma sequéncia
de movimentos for repetida trés vezes, o
jogo acaba empatado. Assim, comega-se

uma nova partida.

Figura 3 — Movimentacdo das peg¢as do Shisima.

Fonte: Dados da presente pesquisa.

Oware, da familia Mancala

O terceiro jogo, o Oware, € da
Familia Mancala. Segundo Ripoll e Curto

(2011, p. 103), ... acredita-se que a origem
da familia dos jogos Mancala estd na
regido do alto Egito. Atualmente, o jogo
esta difundido por toda a Africa, Oriente
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Médio e algumas regibes da Asia e da
Indonésia”. O trafico de escravos levou-o
para alguns lugares da América. Os jogos
da familia Mancala tém mais de 300
variacOes e estdo espalhados por muitas
partes do mundo. Todos 0s jogos desta
familia tém caracteristicas comuns: joga-se
numa série de buracos em linha e cada
jogador possui uma série de buracos. O

numero de sementes é igual para ambos 0s

jogadores. Nao se diz “mover”, e sim
“semear”’.

Segundo Zaslavsky (2000), Mancala
vem do arabe que significa “transferir”.
Em cada regido, o jogo tem suas préprias
regras e seu proprio nome. O tabuleiro que
aqui decidimos usar contém duas fileiras e
é conhecido no Norte, Oeste e partes do

Leste Africano sob o nome de Oware.

Figura 4 — Tabuleiros de Oware.

Fonte: Dados da presente pesquisa.

O tabuleiro tem seis recipientes em
cada lado, 12 no total. No que diz respeito
as regras do jogo, de acordo com
Zaslavsky (2000), os jogadores ficam
sentados frente a frente, um de cada lado
do tabuleiro. Colocam-se quatro grdos em
cada espaco. Os seis espacos sdo chamados
buracos e em cada lado do tabuleiro fica o
jogador mais proximo. Cada pote de
chegada pertence a um jogador. Para
movimentar as pecas, 0Ss jogadores

revezam-se, pegando todos 0s grdos em
qualquer um de seus buracos e langando-
0s, um em cada buraco subsequente no
sentido anti-horario. E o que se chama
semear 0s grdos. Alguns grdos podem cair
nos buracos do lado do adversario. Nao se
deve semear no pote do adversario. Para a
captura dos grdos, se o Ultimo grdo a ser
langado em um buraco no lado do
adversario formar um grupo de dois ou
trés, 0s mesmos podem ser capturados. Se

| Rev. Bras. Educ. Camp. | Tocantinépolis | v.3 | n.3 | p.1064-1083 | set./dez. | 2018 [ ISSN:2525-4863 |

1076



Jesus, E. L. F., & Souza, R. B. (2018). Formagao de professores quilombolas e o Programa Etnomatematica: repensando processos de
ensino da Matematica...

0s jogadores retirarem gréos de um buraco
que contém 12 ou mais grdos, deverdo
saltar este buraco e deixa-lo vazio,
enquanto semeiam ao redor do tabuleiro.
Para finalizar o jogo, se todos os buracos
do adversario estiverem vazios, 0 jogador
deve lancar gréos para dentro deles quando
chegar sua vez. Se ndo for possivel, o jogo
acaba. O jogador junta os grdos do seu lado
no pote de chegada. Grdos que dao voltas e
voltas sem capturas podem ser divididos
igualmente entre os jogadores. O jogador
que tiver mais grdos em seu pote de

chegada vence.

Resultados e analise dos dados

Os professores sdo das comunidades
Kalunga, nos municipios de Cavalcante,
Teresina de Goias e Monte Alegre,
localizadas nas regides norte e nordeste do
estado de Goids. Quilombolas sdo grupos
sociais cuja a identidade étnica e cultural
se destinge da restante da sociedade.
Depois da abolicdo da escravatura, esses
grupos buscam sua identidade e cidadania,
tendo como referéncia a luta por seus
direitos e garantia de territorio.

Dentre as comunidades do Centro-
Oeste, a Kalunga é a mais importante em
termos numeéricos e historicos e esta entre
as maiores do pais, com uma area de 253,2

mil hectares, com aproximadamente mais

de seis mil habitantes. Em 1991
reconhecida como Sitio Historico e
Patrimonio Cultural Kalunga pelo Governo
de Goias. (Anjos & Cypriano, 2006).

A etimologia da palavra Kalunga
possui diversos significados. Segundo
Baiocchi (1999) significados como: tudo
de bom, a grandeza, a imensidao,
divindade, homem nobre, boneca de
madeira. Para os Kalunga, a palavra remete
a um "lugar sagrado, terra de todos, planta
forte que sobrevive as agruras da terra"
(Baiocchi, 1999, p. 41).

De acordo com Tibuarcio e Valente
(2007) a comunidade Kalunga reivindica
direitos basicos de cidadania como:
estradas, posto de salde, telefone publico,
casa digna, escola. Empobrecidos e
marginalizados, sofrem o descaso de
autoridades  federais,  estaduais e
municipais, com politicas que se mostram
insuficientes diante da realidade local,
disponibilizando apenas cestas béasicas e
Bolsa Familia. Este é o esbogo social das
comunidades Kalunga. O mapa abaixo
mostra a denominacdo geografica dos

municipios Kalunga.
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Figura 5 — Denominagdo geogréafica dos municipios Kalunga.

'LOCALIZAGAO DO SiTIO HISTORICO KALUNGA - SHK

Legenda
B stk

Estado de Goias

Brasil

scal
1.cm =700 km ) Elab.: Vinicius G. de Aguiar
America do Sul Data de Produgdo: 01/10/2014

Fonte: https://www.ufg.br/n/84652-estudo-propoe selo-de-qualidade-para-produtos-kalunga
Recuperado em: 31 de outubro de 2017.

Os professores quilombolas sdo de
diversas comunidades, como: V&o de
Almas, Kalunga IlI, Engenho II, Vila
Vermelho, Kalunga de Monte Alegre de
Goiéas, Kalunga Fazenda Curral da Taboca,
Sdo Domingos, Riachédo, Kalunga 1V, Ema
Kalunga Il e Kalunga V.

Dos 70 professores aplicamos o
questionario para 18 deles que sdo 0s que
lecionam Matematica Dos 18 professores,
dez deles tém apenas o Ensino Médio
completo, representando 55%; cinco tém
ensino superior, representando 28% e trés
tém ou estdo cursando pos-graduacdo,
representando 17%.
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Figura 6 — Gréafico com o grau de formagéao dos professores de Matematica.

Grau de Formacao

m Ensino Médio

= Ensino Superior

m Pos-Graduacao

Fonte: Dados da presente pesquisa.

Uma realidade dessas comunidades é
que sdo muitos os professores que ndo tém
formacgéo e os que tém lecionam em outras
areas. Uma das possiveis questdes para
essa trama € a realidade social desses
professores, como mostra a discussdo
acima.

Na resposta do questionario do
Professor C: “A éarea das exatas sao
contedos muitos, alids, exigem do
professor estudar bastante e na minha
escola é uma mistura heterogénea,
acabamos ficando com disciplinas que ndo
sdo da nossa area. No meu exemplo, lingua
portuguesa”.

Os professores compreenderam que a
Etnomatematica pode ser uma
colaboradora para a pratica do professor,
pois sdo muitos os desafios a serem

enfrentados em nossa contemporaneidade.

A maioria desses professores se
queixaram das dificuldades ao ministrar
aula de Matemaética, especialmente a falta
de recursos didaticos basicos. Na fala do
Professor B: “Falta de material didatico
para dar alguns exemplos melhores...
material para fazer jogos, dinamicas... sair
das quatro paredes e do quadro negro”.
Questdes dessa natureza chamaram
atencdo porque dificultam a atividade do
professor quilombola no que se refere ao
diadlogo entre a Matematica e a realidade.

Assim, podemos considerar que 0
curriculo de Matematica predominante nas
escolas quilombolas, ndo visa a uma
estratégia de acdo educativa que levaria a
facilitar o conhecimento e habilidades
tanto dos professores como dos alunos por
meio da socializagdo, por uma acgéo
comum. N4o se trata de ignorar ou rejeitar

conhecimento estipulado nos curriculos de
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formacéo, mas, aprimora-los, incorporando
a ele valores de humanidade.

Ao refletir sobre a Matematica de
acordo com o curriculo, observa-se que
pouco sdo consideradas questdes que se
relacionam a diversidade cultural e ndo
existe uma dindmica que possibilite uma
flexibilizagdo. Em uma das falas de um
professor participante da oficina: “chegam
materiais didaticos e nds ndo sabemos
utilizar nas aulas” (Professor D). Ficamos
preocupados com este depoimento, uma
vez que os professores ndo estdo recebendo
formacdo para dialogar com esses
materiais, ou ainda, quem estd fazendo a
selecdo desses materiais tem formagéo
para isto? Ademais, observamos a
distdncia desses materiais didaticos da
realidade escolar quilombola.

Ainda sobre as respostas do
questionario aplicado, foi identificado que
os professores quilombolas nunca ouviram
falar em Etnomatemética a ndo ser na
oficina  ministrada. Perguntamos, no
questionario, qual seria o motivo da
maioria dos estudantes ndo gostarem da
Matematica e a maioria das respostas se
deram no mesmo sentido: uma matéria
desvinculada da realidade dos alunos.
Como podemos analisar da resposta do
Professor K: “Pelo fato de que a
Matematica desvinculada da realidade,

onde ndo ocorre a praxis ndo tem sentido o

interesse por essa disciplina”. Isso ¢
preocupante porque, é essencial pensarmos
numa educacdo pautada no respeito,
melhor qualidade de vida e dignidade entre
0s seres humanos e, da mesma forma, em
como estas ideias podem se efetivar.

Ap6s o término da oficina, o0s
professores interiorizaram alguns aspectos
da Etnomatematica e em como ela pode
mudar a visdo do aluno sobre a
Matematica, com a resposta do Professor
F: “Os elementos culturais no processo
pode nos auxiliar cada vez mais na
comunidade, utilizar a Matematica dali
mesmo. Pode ver que a Matemaética é
utilizada a todo instante, na nossa cultura e

no dia a dia”.
Consideracoes finais
A oficina foi embasada na
perspectiva do Programa Etnomatematica e
em jogos de origens africanas, tendo
ciéncia da diversidade da cultura afro, no
sentido de posicionamento geografico da
Africa. Foi importante em romper a
formacdo eurocéntrica da Matematica.
Mesmo que esses jogos ndo fagcam parte da
origem cultural de formacdo das
comunidades Kalunga, a proposta da
oficina teve o objetivo maior de fugir da

visdo eurocéntrica, assim veio aflorar essa

discussao.
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As praticas e metodologias que
envolvem os professores a pensar nos
contextos de vida de seus alunos, como o
Programa Etnomatemética, faz com que
reconhecam e valorizem suas culturas e
costumes. O ensino ndo ocorre apenas
dentro da sala de aula, no quadro ou no
livro didatico. A formacdo do professor se
revela com um processo inacabado que
requer inovacdo e aprimoramento de seus
conhecimentos para saber lidar com as
situacOes presentes no processo de ensino
aprendizagem. De modo geral, as
metodologias ndo consideram como ponto
de partida o conhecimento do aluno para o
desenvolvimento dos conteddos
programados.

Assim, percebemos que levar
elementos do cotidiano para as aulas de
Matematica ajudaria o aluno a se inspirar
para aprender. Os professores tiveram uma
visdo maior de que a Matematica pode ser
executada em suas préprias comunidades,
levando em consideracdo necessidades
especificas e anseios dos alunos.

Dessa maneira, 0 professor assume
um novo papel frente ao processo
educativo. Um dos grandes problemas que
se enfrentam nos dias atuais é a deficiéncia
no seu processo de formacgdo. Vale
ressaltar que o professor ndo é agente solo
do conhecimento. Pode-se verificar,

através da situacdo atual do ensino da

Matematica, que é preciso valorizar 0s
conhecimentos ndo formais, as concepgoes
alternativas em relacdo & Matematica, para
que se entenda e seja possivel encontrar
caminhos para 0 processo de ensino e
aprendizagem.

Ao pensarmos a pratica do professor,
percebe-se que ela envolve varias
manifestacbes que perpassam curriculo,
contexto, aluno e professor. Nessa
perspectiva, para que o professor tenha
elementos que efetivem a valorizagéo
social e cultural das comunidades
quilombolas, uma das possibilidades que
pensamos ser pertinentes reside na
formagdo continuada em aspectos criticos
Torna-se

e reflexivos. possivel

implementar as suas praticas e
manifestacdes de sua propria cultura de
uma maneira ludica e interessante. Nesse
sentido, um dos aspectos fundamentais da
presente pesquisa foi a potencialidade da
Etnomatematica para a  formacgao
continuada — sendo necessério refletir
criticamente sobre a sua pratica e processo

pedagdgico.
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