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RESUMO. O artigo tem como objeto de estudo a base de
profissionalidade docente dos educadores do campo e o faz pela
perspectiva do materialismo historico-dialético. Seu objetivo é
sobre a constituicdo da profissionalidade docente de educadores
do campo a partir de suas funcdes docentes na Educacdo do
Campo. Sua questdo de pesquisa é: Por quais fundamentos e
praticas educativas € desenvolvida a profissionalidade docente
de educadores do campo em a partir da multisseriacdo? Este
estudo é de carater bibliografico e desenvolveu-se tendo em
vista o dimensionamento dos trabalhos docentes na multissérie
concomitantemente as demandas de formacdo humana no
campo. Como parte dos achados conclusivos esse estudo traz
reflexdes acerca da necessidade de (re)organizacdo curricular a
luz das condi¢Oes objetivas de se viver e produzir no campo, via
organizacdo social e fomento de sistemas de producdo. O que,
nas escolas do campo remeteriam ao ordenamento da
comunidade para acGes de reivindicacdo ou de reorientacdo dos
modelos de gestdo publica voltada ao combate da
vulnerabilidade social dos espacos campesinos e para superagéo
de situacBes de exclusdo social, tendo como um dos aportes
desse ideario a profissionalidade do educador da escola do e no

campo.
Palavras-chave: Profissionalidade Docente, Escolas
Multisseriadas, Pedagogia Historico-Critica, Educagdo do
Campo.

| Rev. Bras. Educ. Camp. | Tocantinépolis | v.3 | n.3 [ p.810-833 | set./dez. | 2018 [ ISSN:2525-4863 |

810
@ @ Este contetido utiliza a Licenca Creative Commons Attribution 4.0 International License
= Open Access. This content is licensed under a Creative Commons attribution-type BY



mailto:uiamma@gmail.com

Lopes, W. J. F., & Silva, E. A. (2018). Base de profissionalidade do trabalho docente na Educacao do Campo...

Base of professionality of teaching work in Rural
Education

ABSTRACT. The article has as object of study the professional
teaching base of the educators of the countryside and does it by
the perspective of historical-dialectical materialism. Its objective
is on the constitution of the teaching profession of educators of
the field from their teaching functions in the Rural Education.
His research question is: By what fundamentals and educational
practices is the professional development of educators of the
field developed in the multiseriate? This study has a
bibliographic character and was developed in view of the
dimensioning of the teaching work in the multiseries,
concomitantly with the demands of human formation in the
field. As part of the conclusive findings, this study reflects on
the need for curricular (re) organization in light of the objective
conditions of living and producing in the countryside, through
social organization and the promotion of production systems.
What, in rural schools, would refer to community planning for
actions to demand or reorient public management models aimed
at combating the social vulnerability of rural areas and
overcoming situations of social exclusion, having as one of the
contributions of this professionalism of the school educator and
in the countryside.

Keywords: Professionalism Teaching, Multi-Serial Schools,
Historical-Critical Pedagogy, Rural Education.
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Base de profesionalidad del trabajo docente en la
Educacion del Campo

RESUMEN. El articulo tiene como objeto de estudio la base de
profesionalidad docente de los educadores del campo y lo hace
por la perspectiva del materialismo historico-dialéctico. Su
objetivo es sobre la constitucion de la profesionalidad docente
de educadores del campo a partir de sus funciones docentes en la
Educacion del Campo. Su cuestidn de investigacion es: ¢Por qué
fundamentos y practicas educativas se desarrolla la
profesionalidad docente de educadores del campo a partir de la
multiseracion? Este estudio es de caracter bibliografico y se
desarroll6 teniendo en vista el dimensionamiento de los trabajos
docentes en la multiserie concomitantemente a las demandas de
formacion humana en el campo. Como parte de los hallazgos
concluyentes este estudio trae reflexiones acerca de la necesidad
de (re) organizacién curricular a la luz de las condiciones
objetivas de vivir y producir en el campo, via organizacion
social sistemas de produccién. Lo que en las escuelas del campo
remitian al ordenamiento de la comunidad para reivindicacion o
de reorientacion de los modelos de gestion publica orientada al
combate de situaciones de exclusion social, teniendo como uno
de los aportes de ese ideario a profesionalidad del educador de la
escuela del y en el campo.

Palabras clave: Profesionalidad Docente, Aulas Mixtas,
Pedagogia Histdrico-Critica, Educacion en el Campo.
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Elementos constitutivos de profissao

A profissdo docente sempre esta
articulada em suas bases de trabalho a
contextos de luta e posicionamento critico-
ideoldgico que se constituem enquanto
uma referéncia de formagdo cotidiana
vinculada ao ato de ensinar e aprender a
fazer educacdo. Enquanto profissional que
se constitui por este compromisso social de
Ser docente, a partir de sua base de
trabalho e autoformacao, 0
desenvolvimento profissional do docente
sempre serd composto de questbes
estruturantes sobre os sentidos e razdes do
gue e para quem ensinar.

Deste modo, vale destacar: o que faz
da profissio docente ter em sua
constituicdo elementos que a diferenciam
de outras profissdes envolvidas eticamente
com o valor material ou imaterial que
orientam seus cotidianos de producgédo? O
que a profissdo docente em sua génese tem
de diferente? E o que a profissionalidade
docente na Educacdo do Campo tem em
sua diferenciacdo quanto as bases de sua
constituicdo? Haja vista que, de modo
geral, profissdo, segundo o Houaiss, é
“aquela de nivel superior que habilita o
individuo a trabalhar por conta propria,
como medicina, odontologia, advocacia

2

etc.” Geralmente identificada por um
trabalho ou atividade especializada dentro

da sociedade, exercida por um profissional.

Segundo Lopes e Bezerra Neto
(2013, 84 apud Careaga, 2012), a profisséo
docente necessita de uma circunscricao
diferenciada dentro da sociologia das
profissdes, sobretudo quando a questdo é
entender a priori 0 que seja a ocupagao
docente a partir da categoria profissdo. Os
autores, referenciados por Careaga (2012),
afirmam que a categoria profissdao tem em
sua base téacita de compreensdo um
determinado senso de prestigio social e que
esse prestigio é alcancado como um dos
fundamentos da categoria profissdo, haja
vista que ha certa reputacdo de seguranca
em torno das representacGes sociais de
profissdo. Ainda segundo o0s autores
fundamentados em Careaga (2012), as
profissdes também sdo marcadas em sua
génese por um determinado cédigo de ética
e por consensos mais ou menos definidos e
autdbnomos quanto a funcdo social da
atividade profissional que se presta. Esses
descritores, que colaboram para definir a
semantica de profissdo, ndo sao
exatamente categorias que deixam o oficio
docente em posicdo comoda para uma dada
caracterizacdo convencional. Ainda no
tocante a categoria profissdo podemos
recorrer para sua circunscri¢cdo a estrutura
de organizacdo coletiva que comumente
um grupo profissionalizado necessita; bem
como a validagdo e implementacdo do

trabalno em equipe e 0s consideraveis
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niveis de autossatisfacdo que geralmente
possibilita qualquer profissao reconhecida.

Continuam Lopes e Bezerra Neto
(2013, p. 84),

A inexisténcia de controle sobre a
prépria remuneragdo e a caréncia de
mecanismos de responsabilizacdo
sobre os proprios atos profissionais
também interferem de modo negativo
para que definamos de modo
convencional, enquanto profissdo, o
status da ocupacdo docente. Esses
descritores ainda fazem parte da
conceituagdo  mais comum de
profissdo. Os estudos acerca da
sociologia das profissGes também
reputam como  descritores de
profissionalidade o corpo de
habilidades bésicas e comuns para o
exercicio da funcdo, bem como uma
matriz de conhecimentos definida e
partilhada pela comunidade cientifica
na qual o profissional fora formado.
Um prolongado periodo de formacao
e de acompanhamento técnico por
ocasido do inicio das atividades
profissionais também sdo
pressupostos de conceituagdo da
categoria profissao.

Cada um destes descritores significa
para a profissdo docente marcos de
caracterizacdo  que  instabilizam o
entendimento do que essencialmente possa
vir a embasar o processo de constituicdo da
profissionalidade  docente.  Pois, na
Educacdo do Campo, a profissdo docente
estd caracterizada por uma base de
conhecimentos nédo ligada a (re)producao
cultural das convengbes que ratificam 0s
interesses do capital e sim voltada para a
formacdo humana. A vertente dessa

formagdo da-se para humanizacdo dos

sujeitos, visando o fomento da
conscientizagdo, da emancipacdo e da
compreensdo dos processos de producdo da
vida a partir de uma relagdo politico-
cientifica de ser, sentir, pensar e
comportar-se no mundo; com o outro e, de
modo inaliendvel, frente a Iluta por
qualidade de vida. O que configura o fato
de se apreender poder, saber, trabalho e
classe social como elementos estruturantes
da base de profissionalidade de educadores
do campo.

Costa (2012) discorre que a natureza
de classe demarca o papel central de
acepcao do termo profissdo. Haja vista,
comentando a autora, que ha uma ligacdo
entre o desenvolvimento do capitalismo e o
surgimento das profissdes. Tais ligacOes
instituem um vinculo entre o saber e o
poder profissional para com um papel da
acao coletiva dos profissionais dentro da
monopolizagdo de um campo de atividade;
bem como de controle e de
desenvolvimento do trabalho em seus
dominios cientificos. A autora, no mesmo
estudo, afirma que a palavra profissdo nos
séculos XVII e XVIII abarcava um
conjunto de significados laicos e
religiosos, tendo o direito, a medicina, o
clero e a carreira militar como referéncias
de investidura profissional.

Ainda segunda Costa (2012), por

contestacdo da classe média, na virada do
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Sec. XVIII, as formas de controle
estabelecidas por grupos profissionais
acerca da aceitacdo e formacdo de novos
profissionais a validacdo das profissdes
passa a ser delegadas a educacdo e ndo
mais ao dominio consuetudinario. Assim, é
no principio do Séc. XX que, pouco a
pouco profissdo torna-se sinénimo de
profisséo liberal amparada, por
conseguinte, pela institucionalizagdo da
educacdo. Sobretudo ancorada no ambito
da Universidade. Pois como cita Costa
(2012, p. 92) em escala social a
Universidade se constitui a autoridade
transcendente da ciéncia como sistema de
conhecimento. Contudo, apenas hoje,
quase um século apos, fica ainda mais
claro que a universidade é um espago por
exceléncia de profissionalizacdo,
entretanto, a partir dela e corroborado pelas
estruturas de formacdo que ela institui, o
principio educativo do movimento social
para a profissionalizacdo € um dos
estruturais elementos de desenvolvimento
da estrutura profissional.

Esta autonomia de consolidacdo das
bases profissionais da docéncia, no caso da
na Educacdo do Campo, passa tanto o
aporte tedrico-metodoldgico aos docentes
da Educacdo do Campo, quanto as
alternativas de organizagdo curricular
decorrentes das atividades de agéo-

reflexdo-acdo na Educagdo do Campo.

Taffarel (1999)

educativas em torno de curriculo, na

discutindo  acdes

perspectiva da filosofia da préxis, aponta
para a necessidade de desconcentracdo das

praticas preponderantemente

universitarizadas de organizacdo do
trabalho pedagdgico nas escolas do campo.
Apesar de na base de atuacdo docente
haver o0s saberes universitarios como
referéncia inicial dos trabalhos para

articulagio e  ordenamento  tedrico-

metodoldgicos da acdo docente na
Educacdo do Campo. Neste estudo
mencionado Taffarel (1999, p. 22) discorre
que

a reconceptualizacdo do curriculo
pela reconceptualizacdo da pratica do
processo de trabalho pedagdgico,
implica na formagdo continuada de
professores das IES na perspectiva de
novas relacbes do  trabalho
pedagbgico na  producdo do
conhecimento para a formagdo
académica consistente e socialmente
relevante e na consideracdo do plano
de carreira e politica de capacitagdo
docente [e também na] ¢ valorizacao
do trabalho pedagdgico como
essencial. A valorizagdo  da
profissionalizacdo, do exercicio do
magistério superior, reconhecendo-se
como  esséncia,  historicamente
construida, da intervencgao
profissional, o ato pedag6gico no
trato com conhecimentos cientificos
que dao direcdo ao processo de
formacgdo humana; ¢ solida formagao
tedrica com base no trabalho de
pesquisa, tendo o trabalho como
principio educativo; ¢ construgdo
tedrica das areas como categorias da
praxis social; ¢ pesquisa como forma
de conhecimento e intervencdo na
realidade contraditéria e complexa; °
trabalho  partilhado/coletivo  na
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construcdo do conhecimento
interveniente; . trabalho
interdisciplinar, construido na base
de novas relagdes de produgdo;
novas formas de relacdo/unidade
teoria-pratica, na base do trato com o
conhecimento, na producdo do
conhecimento; * novas relacdes entre
professores e alunos, de
responsabilidades  mdtuas  entre
produtores e  construtores de
conhecimentos e da realidade; -«
trabalho como  principio  na
concepcdo de formacdo inicial e
continuada; ¢ superagdo da divisdo e
fragmentacdo nas habilitacGes, entre
formagao académica e profissional; *
auto-organizagdo do coletivo, para a
autonomia, criatividade e
responsabilidade social.

Este conjunto de principios, no todo
ou em partes, vem sendo fomentados em
diferentes frentes institucionais que em
suas praticas educativas estdo alinhadas a
luta por relacdes democraticas
fomentadoras de qualidade de vida e de
humanizacdo no Campo. Tanto por
movimentos de pesquisas, ensino e
extensdo  universitarias  quanto  por
elaboracBes e vivéncias de movimentos
sociais ligados a luta pela terra.

Em cenérios de constituicdo e
consolidacdo de profissionalidade docente
ha elementos centrais de vivéncias
profissionais que devem ser referéncias
para a discussdo de estruturas politico-
pedagdgicas de constituicao da
profissionalidade docente na Educacdo do
Campo. Isso acontece tanto em relacdo a
vertente  macropolitica de formacdo

docente quanto nas questdes de estrutura

cotidiana da organizacdo do trabalho
pedagogico da Educagdo do e no Campo.

Um dos pontos mais representativos
da discussdo no &mbito local/cotidiano esta
nas reflexdes em torno do ordenamento de
agrupamento discente para as atividades
letivas sob o prisma da multisseriacao'.

Uma das discussfes mais constantes
decorrentes da multisseriagdo é a
dificuldade de protecdo do tempo de
aprendizagem para cada grupo de
educandos. Questdo da qual comumente se
queixam 0s docentes da turma
multisseriada. Segundo Lopes e Bezerra
Neto, 2013, 79 apud Ximenes-Rocha,
2012),

em uma sala de aula [multisseriada],
observou-se que a auséncia de
divisdo de tempo para cada turma fez
com que sO [se] pudesse dar atencdo
aos alunos de 22 série cerca de uma
hora depois que a aula havia
comecado. Foi alertada pelo apelo de
uma aluna ... Naquele dia, ... a
professora dedicou 33min para a 12
série, 21min para a 22 série, 52min
para a terceira série e fez 21min de
intervalo. Notou-se situacdo
semelhante nas aulas da professora
lara, nas quais se dedicava mais
tempo aos alunos de 12 série.

Os autores, ainda em relacdo a
mesma fonte de estudos, chamam atencéo

para o descumprimento da legislacdo em

vigor ao discorrerem que

a LDB 9.394/96 estabelece, no
Capitulo Il da Educacdo Baésica,
Secdo | das Disposigdes Gerais, Art.
23, pardgrafo 2° que o calendario
escolar dever4d adequar-se  as
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peculiaridades locais, inclusive
climaticas e econémicas, a critério do
respectivo sistema de ensino, sem
com isso reduzir o numero de
horas letivas previsto nesta Lei; no
Art. 24, no item |, que a carga
horaria minima anual sera de
oitocentas horas, distribuidas por
um minimo de duzentos dias de
efetivo trabalho escolar, excluindo
o0 tempo reservado aos exames finais,
guando houver; na secdo Ill, que trata
do Ensino Fundamental em seu Art.
34, que a jornada escolar no Ensino
Fundamental incluird pelo menos
guatro horas de trabalho efetivo
em sala de aula, sendo
progressivamente ampliado para o
periodo de permanéncia na escola”
(Ximenes-Rocha, 2012, p. 32, grifos
no original).

O efetivo exercicio de trabalho letivo
em sala de aula como direito observado
com pelo menos quatro horas de atividades
tem sido diretamente comprometido em
salas de aula multisseriadas. Essa negacao
tem gerado uma inclusédo excludente em
salas de aula de escolas do campo a partir
das matriculas envidadas e da permanéncia
de discentes na escola com poucas
estruturas para uma  aprendizagem
equanime entre os discentes que se
encontram tanto no campo, quanto em
turmas que possuem no mesmo ambiente
letivo trés ou quatro agrupamentos
discentes sob uma dindmica de ensino
unidocente e sem auxiliares pedagogicos.

A acéo educativa unidocente em tais
espacos é impactada pela auséncia de
livros didaticos e paradidaticos voltadas

para contextos de escolarizagdo no Campo,

por frageis conducdes politicas de
formacéo continuada e por
assessoramentos pedagdgicos nédo
sistematicos e que comumente nao valoriza
as estratégias de ensino-aprendizagem
trabalhadas pelos docentes da educagéo do
campo como formas pensadas para a
superacdo das condicbes nas quais se
encontram para a transposicao do conteudo
programético e o fomento da aprendizagem
discente.

Em torno da multissérie € possivel
que possam ser recolhidas experiéncias que
tém sido desenvolvidas no cotidiano das
acOes educativas nas escolas do campo
como  estratégias  concebidas  pelos
docentes enquanto praticas curriculares
que visam a superacdo das dificuldades
estruturais de se escolarizar de modo
precarizado na perspectiva de seriacao.
Tais préaticas podem estar sendo partilhadas
em redes informais de docentes do Campo
— e até mesmo em ambientes formais de
encontros docentes — desenvolvido pelas
redes municipais de ensino. Tais praticas
podem apontar para alternativas de
(re)estruturacdo da multissérie como mote
de sistematizacbes pedagoégicas no
processo de escolarizacdo do Campo, além
de se constituir como um dos elementos de
valorizagdo docente e de formulacdo de
especificidades curriculares mais

significantes para a Educacao do Campo.
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Do modo como estd sendo
administrada a multissérie, no geral, ndo se
encontra assegurado 0S direitos
inaliendveis da educacdo para todos o0s
discentes de uma turma multisseriada.
Pois, tal estratégia de agrupamento
discente implica no comprometimento
estrutural das bases de dominio de
conteddos e, por consequéncia desse
comprometimento, constitui-se a
fragilizacdo dos processos de apropriacao
de bases de competéncias e habilidades
que poderiam e deveriam estar sendo
fomentadas no primeiro segmento do
Ensino Fundamental aos educandos do
Campo. Entretanto, em esséncia, o0
problema estrutural da multisseriagdo néo
esta em si na multisseriacao.

A multisseriacdo, em esséncia, ela
aponta para estruturas de superacdo da
seriacdo. Pois a seriacdo ndo é o melhor
modelo de enquadramento das dindmicas e
praticas curriculares de escolarizacdo. A
Seriacdo € por si a transposicdo ldgica da
producdo das esteiras da fabrica para
dentro das dindmicas de escolarizacdo de
sujeitos sociais. Eliminar a multisseriacdo
de pronto ndo é o fator vital para a
superagéo dos comprometimentos
estruturais que ela - como esta - hoje
representa. A multissérie pode apontar para
melhores

propostas de  orientagédo

curricular que melhores referencializadas.

A partir da multisseriagdo, ou nao;
avaliando, inclusive, ajustes politico-
pedagdgicos da Escola Ciclada, por
exemplo. Eis um desafio cotidiano que
aponta a Educacdo do Campo para as redes
municipais de ensino. Tais ajustes politico-
pedagdgicos - a partir de préaticas
curriculares de ciclos, ou ndo - podem ser
discutidas, concebidas e experimentadas
tendo como nucleo estratégico a formacao
continuada dos docentes da e na Educacéo
do Campo. Haja vista que as Escolas
Multisseriadas também possuem dentre
seus desafios a  necessidade de
consolidacdo e ampliacdo dos modos pelos
quais tem sido implementado suas
formagOes continuadas. Os encontros de
planejamento e para formagdo continuada
podem se constituir  espagos de
enfrentamento da  proletarizacdo do
trabalho docente.

No &mbito dos estudos relativos a
profissdo de professor com regularidade
depara-se com termos como
desprofissionalizacdo e desvalorizacdo do
magistério, ma ergonomia da pratica
docente, itinerancia e rotatividade docente,
pisos salariais sob contestacGes, arranjos
institucionais para 0 ndo cumprimento e
recusas de executivos municipais em
implementa-lo, o  alijeiramento  da
formacdo e produtividade e cultura de

desempenho que marcam profundamente a
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significacdo da agéo e da classificacdo do
trabalho docente. Isto posto, como
agravante, ndo obstante, a profissdo
docente contrasta com o dilema da
ocupagdo como “bico” e até mesmo com a
sofismatica ideia de missdo, o que implica
em um chamado divino e/ou em uma
deciséo afetiva/pessoal que pode relativizar
as bases de constituicdo do
profissionalismo pela “doagdo”.

Segundo Sacristan e Goméz (1998) a
profissdo docente tem um desprestigio em
relacdo a outras profissdes liberais fato que
implica para a sociologia das profissoes
conceber docéncia como uma
“semiprofissd@o”, um oficio. A auséncia de
procedimentos de intervengdo comuns e
partilha de conhecimentos  teoricos
sedimentados relativamente de modo
consensual afetam a conceituacdo da acao
docente enquanto profisséo. Esta discussao
invariavelmente leva a configuracdo de
proletarizacdo do trabalho docente.

Segundo Costa (2012, p. 106) a

proletarizacdo docente se estabelece

basicamente, a partir da ideias de que
o trabalho docente se aproxima do
processo do trabalho capitalista. E, as
mesmas categorias utilizadas para
exercer a critica do processo de
trabalho fabril sdo aplicadas para
explicar a transformacdo  dos
professores em trabalhadores
proletarizados. Fundamentadamente,
no modo de producdo capitalista, a
introducdo da ldgica racionalizadora
do capital resultou em condi¢bes de
trabalho caracterizadas pelo

parcelamento das tarefas, pela
rotinizacao, pela excessiva
especializacdo e pela hierarquizacéo,
a resultante disso é a desqualificacéo
gradativa do trabalhador que perde
tanto seus conhecimentos quanto o
controle de seu trabalho. Ao ser
expurgado da concepcdo do processo
produtivo e do proprio processo de
trabalho, pela separacdo entre
concepcdo e execucdo, o trabalhador
¢ expropriado do seu saber e
declinam suas habilidades de oficio.
Ao mesmo tempo, sem controle
intelectual, sobre o processo de
trabalho, ocorre a erosdo gradativa de
sua autonomia, e ele se torna
dependente do controle e das
decisbes do capital. Neste ponto ele,
geralmente, é requalificado com
bases em treinamentos para executar
apenas tarefas mecénicas de uma
fracdo do processo global de
producdo (grifos no original da
autora).

Ainda na discussédo de proletarizagédo
docente a autora considera que “esta logica
se manifesta pela introducéo de: a) técnicas
organizativas de ensino (planejamento por
objetivos, modulos instrucionais, formas
estereotipadas de diagndstico e avaliacao,
ensino programado por computador, etc. e,
b) por técnicas de administracdo e de
gerenciamento do trabalho na escola
(divisdo do trabalho em especialidades por
campo de acdo e formas sofisticadas de
controle do trabalho docente e de
promogao na carreira)”. (COSTA, 2012, p.
107).

As interveniéncias externas as
politicas de gestdo educacional que vém

ferir a autonomia politico-pedagogica das
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equipes escolares sdo questbes que
desafiam a necessidade de estratégias para
0 empoderamento da categoria no contexto
socioeducacional no qual produzem e se
formam cotidianamente o coletivo docente
e ndo-docente nas Escolas do Campo.

Profissdo docente aqui, entdo,
também ¢é definida pela necessidade de
protecdo mutua e de crescimento equitativo
dos profissionais em suas estruturas de
participacdo e de consolidacao da técnica e
da funcdo social que desempenham para
um bem comum. Prestado, por sua vez, ao
coletivo e ao grupo profissional em
particular. Uma alternativa de superacgéo
do processo de proletarizacdo das atuacfes
docente, haja vista ser imperioso se
trabalhar por uma dindmica de crescimento
matuo dos profissionais a partir de
contextos e de suas estruturas materiais
ensino. O que tem sido notadamente
percebido dentre os docentes da Educagéo
do Campo, em seus processos de
resisténcias. Quer sejam para com O
enfrentamento organico das condicGes
materiais de vida no campo, quer seja para
com as sistematicas reivindicacfes de
aporte junto as Secretarias Municipais de
Educacéo.

Obviamente o sentido de trabalho
docente ndo estd somente na discussao se o
magistério é profissdo ou ocupacgdo

semiprofissionalizada. Estd na construcao

identitaria do Ser que se ocupa da fungéo
social de ser professor. Discutir a
profissionalidade passa pela discussdo da
identidade social do grupo ou da pessoa
que desempenha a acdo educativa. Em
meio a0  processo  histérico  de
transformacdo social e das condicGes
materiais de trabalho esta o espaco da tensa
discussao da profissionalidade docente.
Mizukami ~ (2006) destaca a
relevancia do papel da formacédo inicial
também em espacos de tensdes, que
marcadamente esta instancia de formacéo
de bases ndo se pretende e nem é o fim da
complexa formacdo do professor. Pois um
de seus fundamentos é o dever da oferta de
“uma solida formagdo tedrico-pratica que
alavanque e alimente processos de
aprendizagem e desenvolvimento
profissional ao longo de suas trajetorias
docentes” (Mizukami et. al., 2006, p. 216).
Assim, considerar a formagdo inicial
como necessariamente tedrico-pratica é
imprescindivel. Isso implica em ndo
dissociar teoria e pratica, privilegiando o
desenvolvimento da reflexdo e defendendo
uma articulagdo entre 0s cursos de
formacdo e a realidade das escolas. Na
Educacdo do Campo essa formagdo
teorico-pratica possibilita elementos para a
construcdo do que Mizukami (2004, apud
Shulman, 1987) denomina como base de

conhecimentos para ensinar. Que, ao
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apresenta-la, dividiu-a em sete grupos de
conhecimentos, nomeadamente (1) do
conteido, (2) pedagogico geral, (3) do
curriculo, (4) dos estudantes e de suas
caracteristicas, 5) do contexto
educacional, (6) dos fins, propositos e
valores educacionais e (7) pedagogico do
contetdo. Tais elementos balizadores do
estudo da base de conhecimento na
Educacdo do Campo, embora possuam
outras configuracfes estruturais na pratica
de pesquisa-acdo e de acdo-reflexdo-acao
possuem uma importancia referencial para
0s estudos da profissionalidade docente
aqui, em especial, na Educacdo do Campo.

E, também em funcdo do
acionamento e mobilizagdo de tais
referenciais nos estudos da
profissionalidade na Educacdo do Campo,
pode-se afirmar que sem duvida a docéncia
por exceléncia é uma profisséo.
Diferenciada do staff convencional da
sociologia das profissdes, certamente, ou
da conceituacdo de profissdo que possui
em — sua semantica — a estima social
como estigma de aceitacdo e validacdo.
Mas é uma profissdo. Tem sua estrutura de
conceituacdo em processo tenso. Em
contexto de debate plural de seus
significados e ideais de caracterizacio. E
uma profissdo que esta em litigio com o

préprio  significado  convencional e

semantico que prescreve 0 sentido de
emprego e ndo de trabalho.

A expressdo profissdo pode ser
estudada a partir da categorizacdo das
teorias criticas de Educacdo. Passa pela
mesma dinamica de compreensdo das
relacBes sociais em que estdo os estudos de
poder, classe social, ideologizacdo, saber,
cultura e capitalismo. Categorias de
andlises que possuem bases conceituais na
estima social como elemento de distincdo
de grupos, pessoas, sujeitos, cidadaos e/ou
individuos.

A profissdo docente estd em franco
delineamento a partir das discussdes de
profissionalidade e  desenvolvimento
profissional da docéncia. Tem sua
constituicdo de sentidos atrelada ao ideal
de conquistas coletivas de condi¢do de
trabalho, valorizacdo profissional e
organizacdo de categoria. Possui suas
bases de definigdo na estrutura qualitativa
de formacdo inicial e na solida construcéo
das iniciativas continuadas para
consolidacdo de técnicas, conhecimentos e
saberes.

E neste sentido que Chakur (2000, p.
74) problematiza a base da formacéo
docente como integralizadora de varios
papéis e atitudes que o professor deve
cumprir e que fazem parte elementar de
sua caracterizacdo e profissionalidade

docente. Sendo eles: competéncia em
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habilidades

(selecionar e

técnico-pedagogicas
organizar  objetivos,
conteudos, procedimentos, materiais e
recursos didaticos e ainda preparar e
aplicar  instrumentos de avaliacdo);
habilidades

psicopedagogicas  (saber lidar com

competéncia em
diferentes personalidades e
comportamentos); responsabilidade social
(preparando os alunos para a cidadania);
comprometimento  politico  (aspecto
ideolégico compativel ou ndo com o
sistema estabelecido); 0 engajamento na
rotina institucional (conhecer e seguir
normas das instituicdes de ensino), além do
investimento na propria formacao
(buscar informagdes e conhecimentos
pertencentes a profissdo).

Outro elemento estruturante em torno
da compreensdo de profissionalidade
docente se constitui a partir das “destrezas”
necessarias para o trabalho docente que
servem de aprofundamento das questdes
objetivas e subjetivas de se
procedimentalizar os processos de ensino-
aprendizagem. Nesse sentido, Garcia
(2012) considerou a fungdo da
reflexividade docente no processo de
constituicdo e consolidacdo de destrezas
empiricas, analiticas, avaliativas,
estratégicas, praticas e de comunicagdo que
necessitam ter os educadores. Uma vez

que,

Destrezas empiricas — tem a ver com
a capacidade de diagndstico tanto a
nivel de sala de aula como da escola.
Implicam na capacidade de copilar
dados, descrever situacles, processos,
causas e efeitos. Requerem dados
objetivos e subjetivo (sentimentos,
afetos...). Destrezas analiticas —
necessarias para analisar os dados
descritivos copilados e, a partir deles,
construir uma teoria.
Destrezas avaliativas — as que se
prendem com o processo de
valoragdo, de emissdo de juizos sobre
as consequéncias educativas dos
projetos e com a importancia dos
resultados alcancados. Destrezas
estratégicas — dizem respeito ao
planejamento da agdo, a antecipacéo
da sua implementacdo seguindo a
andlise realizada. Destrezas praticas
— capacidade de relacionar a andlise
com a pratica, com os fins e com 0s
meios, para se obter um efeito
satisfatorio. Destrezas de
comunicagdo — 0s professores
reflexivos necessitam de comunicar e
partilhar as suas ideias com outros
colegas, 0 que sublinha a importancia
das atividades de trabalho e de
discussdo em grupo (Garcia, 2012, p.
61).

Por tal perspectiva de definicdo a
profissdo docente deve ser entendida em
um amplo projeto organico de construcéo
histérica de empoderamento. Deve ser
compreendida na condicdo de movimento,
contradicdo e mudanca dos modos de ser,
comportar-se, agir e pensar. Modos esses
que colaborem para a vivéncia cotidiana
destituida do sentido de (re)producdo das
relagbes culturais de identidades. A
profissao esta imbricada nos
condicionantes de estima e no processo de

identificacdo do proprio sujeito. Sobretudo
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guando ela estd pautada pelo estigma da
estima social.

A discussdo do desenvolvimento
profissional da docéncia também passa,
consequentemente, pelo enfrentamento de
convencgoes que sedimentam 0
entendimento de profissdo. Um desafio que
implica, pois, em concepg¢des politicas do
ato de ensinar e de formar-se no cotidiano
da agéo educativa enquanto docente. Haja
vista que no desenvolvimento da
profissionalidade ha um conjunto de
técnicas, visbes de mundo, juizos de
valores, constituicdo de subjetividades e de
posicBes identitarias que constituirdo a os
sujeitos gque trabalham sob e para uma base
de formagdo humana, vinculada a uma
determinada visdo de hominizagdo, de
sociedade e de mundo.

Nesse contexto esta o trabalho
docente e as bases de acdo-reflexdo-acao
sobre as praticas educativas e as de
autoformacao nos contextos de
escolarizacdo no Campo. A
profissionalidade docente na Educacdo do
Campo esta confrontada pela necessidade
de protagonismo dos professores em
demandas dos movimentos de resisténcia e
de organizagéo coletiva em torno de uma
estrutura devida de relagcbes sociais de
producéo. Profissdo na docéncia no Campo
também é constituida na proporcao que se

busca ter autonomia, iniciativa, lideranca,

poder de comunicagdo, capacidade de
trabalno em grupo, participacdo nas
dindmicas de producéo e defesa da vida no
Campo e a partir dele. A qualificada
colaboragdo no engajamento politico é um
aspecto fundante da constituicdo da
profissionalidade na Educacdo do Campo.
Uma vez que a profissdo docente nas
Escolas do campo dependerd do grau de
consciéncia politica, de competéncia
técnica e do dominio cientifico que o
educador do campo necessita articular em
sua acdo educativa cotidiana. Consigo
mesmo e para com o ideal de hominizagéo
a partir das Escolas do Campo nas quais

esteja vinculado.

A profissionalidade docente frente aos
fundamentos da educacédo do campo

A constituicdo da profissionalidade
docente dos educadores do campo
caracteriza-se  fundamentalmente  pela
busca de condi¢des materiais de trabalho e
de implementacdo de um outro modelo de
sociedade. E, para tanto, é caro para as
bases de formagdo da profissionalidade
docente no Campo a construcdo de um
modelo de organizacgdo social pautado pelo
desenvolvimento regional. Modelo este que
assegure qualidade de vida no campo com
a compreensdo de escola e de hominizacéo,
tendo o processo de organizacgao coletiva e
de territorializacdo como pressupostos de

ordenamento também da acédo educativa.
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Isto posto, é fundamental que se
discuta mesmo que introdutoriamente o
sentido de funcdo social de escola em
funcdo de se alinhar uma concepcdo de
formagdo humana como referéncia para a
institucionalidade  do  processo  de
escolarizacdo.  Sera  partindo  desse
postulado que se tornard mais plausivel a
discussdo da profissionalidade docente na
educacdo do campo.

Sacristan e Goméz (1998), discutindo
acerca da funcdo social da escola
estabelecem duas vertentes fundamentais: a
primeira ¢ a de socializagdo como o
processo de aquisi¢do por parte das novas
geracbes das conquistas social e
historicamente acumuladas, sob a intencdo
de suas incorporacdes ao perfil e as
demandas do processo de crescimento
maturacional e de inser¢do no mundo do
trabalho e, a segunda, a formacdo da
cidadania para a integracdo e possibilidade
de participacdo e de intervencdo na vida
publica da sociedade que compde 0 sujeito.

E, portanto, na socializacéo que

a escola transmite e consolida,
algumas vezes de forma explicita e
em outra implicitamente, uma
ideologia cujos valores sdo o
individualismo, a competitividade e a
falta de solidariedade, a igualdade
formal e oportunidades e a
desigualdade “natural” de resultados
em funcdo de capacidades e esforcos
individuais. Assume-se a ideia de que
a escola é igual para todos e de que,
portanto, cada um chega onde suas

capacidades e seu trabalho pessoal
Ihes permitem. Impbe-se a ideologia
aparentemente  contraditéria  do
individualismo e do conformismo
social. (Sacristan & Gomez, 1998, p.
16).

Em desdobramento a esta
consideracdo, ainda quanto ao que cabe ao
deve-se

processo de  escolarizacao,

mencionar que em uma
sociedade organizada, espera-se que a
educacéo, como pratica
institucionalizada, contribua para a
integracdo dos homens no triplice
universo das praticas que tecem sua
existéncia historica concreta: no
universo do trabalho, ambito da
producdo material e das relagGes
econbmicas; no  universo  da
sociabilidade, &mbito das relacBes
politicas, e no universo da cultura
simbdlica, ambito da consciéncia
pessoal, da subjetividade e das

relacdes intencionais (Severino, 2004,
p. 16).

Estas conceituacbes podem balizar
um sentido de escola na Educacdo do
Campo que, ao passo que se estrutura,
corrobora para fundamentos profissionais
que aportardo a dinamica da docéncia no
Campo. Fundamentos esses que que podem
ser constituidos por: a) observacdo e
consideracdo de saberes e elementos das
identidades culturais dos educandos e de
suas comunidades; b) propdésitos para com
projeto de emancipacdo e libertacdo dos
modos coletivos de ser, agir, pensar e
comportar-se que favorecam relagdes de

producdo voltadas para a satisfacdo
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imediata do Capital; c); rigorosidade
metddica de pesquisa e acdo-reflexdo-acao,
a partir de pedagogias libertadoras; d) ética
para com 0s processos de intervencao
pedag6gica em contextos de formacéo
humana no campo; e) superagdo de formas
e posturas de sexismo, preconceitos e
discriminacdo  que  desfavorecem a
formagdo humana com igualdade social no
Campo e f) consciéncia de classe.

Eis alguns dos desafios estruturais
que ja estdo na base de constituicdo da
profissionalidade docente. Poais,
fundamentalmente, a docéncia na Educacéo
do Campo acaba por ser requerida para
estreita relacdo com a organizacdo social e
com as formas sociais de produgdo no
Campo. Entender as dindmicas da
agricultura familiar, a agroecologia e outras
formas de producdo e de trocas locais que
ndo essencialmente transcorridas com
motes capitalistas é um desafio para a base
de profissionalidade de Educadores do
Campo. Suas docéncias em turmas
multisseriadas podem ser dimensdes de
articulacdo de praticas curriculares que
favorecam saberes em prol da constituicéo
de sujeitos com formacdo politica critica e
inclusiva. Tais proposi¢Oes poderiam se dar
por fundamentacdes tedrico-metodoldgicas
de transformacéo da realidade em que se
ddo as condigdes materiais de vida no

campo. Caldart (2000, p. 8), demarca os

trés principais aspectos centrais
transformacéo da realidade a partir de
processos de escolarizacao com
trabalhadores, a saber: a relagdo escola-
trabalho, a auto-organizacéo dos estudantes
e a organizagdo do ensino por complexos
tematicos, em aproximacdo com 0S
contributos dos temas geradores de Paulo
Freire. Estruturagdes curriculares como
essa  poderiam  ser  experimentadas,
problematizadas, (re)estruturadas... Afinal,
a profissionalidade docente na Educacéo do
campo tem nas experiéncias pedagdgicas
forte amparo de
formulacGes/consolidacdes.
A aproximacdo dos principios
pedagodgicos da Educacdo do Campo com
idedrio freireano é uma possibilidade real.
N&o se pode deixar de lancar médo do ideal
freireano na discussdo de constituicdo da
profissionalidade docente. Haja vista que o
ideario freireano é o que € mais comum e
conhecido dentre a fundamentagdo
pedagdgica dos educadores do campo em
nivel de arcabouco tedrico-metodoldgico
de suas préaticas docentes. Entretanto, as
bases da Pedagogia Histérico-Critica tém
suas bases conceituais  diretamente
condizentes com propdsitos de se ensinar e
aprender na Educacdo do Campo. Ou, de
modo mais direto, também estd como
aporte das praticas docentes e de

autoformacao profissional na Educagédo do
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Campo os fundamentos marxistas relativos
aos principios da economia politica e de
um programa de enfrentamento a logica de
expropriacdo do Capital.

Inicialmente, a Pedagogia Histérico-
Critica tem muito a somar na diretividade e
no projeto de  constituicho da
profissionalidade docente na Educagdo do
Campo. Haja vista o ideario docente de
consolidacdo de suas praticas educativas, a
partir do fomento e crescimento de seus
niveis culturais, apontam para a formacao
de consciéncia e de entendimento de
praticas sociais qualificadoras de melhores
compreensdes do mundo e das insercdes
nele envidadas. No entanto, a Pedagogia
Historico-Critica ndo é na Educacdo do
Campo, devidamente conhecida. Embora a
proposta Historico-Critica, no Brasil, exista
desde o final da década de 1970.

Saviani (2011), mais

especificamente, costuma

situar o ano de 1979 como um marco
da configuragdo mais clara da
concepcao histérico-critica. Em 1979,
0 problema de abordar dialeticamente
a educacdo comegou a ser discutido
mais ampla e coletivamente. Os
esforcos deixaram de ser individuais,
isolados, para assumirem expressdo
coletiva (Saviani, 2011, p. 61).

A Pedagogia  Historico-Critica
intenciona, segundo Gasparin (2013 p.151),
dar conta da promog&o critico-reflexiva dos

educandos respondendo aos trés grandes

passos do método dialético de construcéo
do conhecimento que ¢ “pratica-teoria-
pratica”. Esta procedimentalizacdo se
desdobra em cinco passos, a saber: a) A
Prética Social Inicial que Gasparin (2013),
recorrendo aos estudos de Saviani (2011),
esclarece como o ponto de partida de todo
o trabalho docente. Isto se evidencia pelo
fato de que a pratica social é comum a
professores e alunos. Este primeiro ponto
consiste no procedimento de inicializacdo
da aula sob a exploracdo da visdo que o
aluno possui acerca da unidade temética da
aula. A visdo de senso comum, a
“naturalizacao” das questdes em debate e a
visdo sucinta dos discentes seriam
questionadas/instigadas em uma pratica de
didlogo que levantaria o que os alunos ja
conhecem acerca daquela unidade tematica.

O educador teria que neste estagio
inicial da aula associar as questfes cerne do
didlogo as praticas sociais e as bases de
estruturacdo destas praticas no dia-a-dia
como fatores condicionantes que situam 0s
discentes no tempo e nas condicdes
histéricas em que se encontram. As
conceituacbes e  categorizacbes que
viessem em estruturas e estratégias
pedagdgicas de trabalho docente estariam a
luz da visualizacdo e provocacdes de um
cenario posto nesta etapa de sensibilizacédo
inicial da aula; b) o segundo ponto da

Metodologia  Histérico-Critica €é a
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Problematizacdo. Nesta etapa do trabalho
se caracteriza como ponto de convergéncia
entre a préatica e a instrumentalizacdo por se
tratar da necessidade de, na organizacéo do
trabalho pedagogico, se “detectar que
questdes precisam ser resolvidas no &mbito
da prética social e, em consequéncia, que
conhecimento ¢ necessario dominar”
(Saviani, 2000, p.80). A problematizacdo é
fundante na relacdo teoria e pratica. E a
base de uma significativa relacdo de
trabalho pedagogico entre docente e
discentes. Na problematizacéo se destacam
as questbes que precisam ser superadas,
trabalhadas ou resolvidas mediadamente,
na estrutura social, em prol de um processo
de melhoria da qualidade de vida na base
da pirdmide social. A problematizagdo é o
canal de provocacdo e de dinamizacdo do
processo de construcdo do conhecimento;
c) como terceiro ponto da Metodologia
Historico-Critica temos a
instrumentalizacdo. Esta etapa, segundo
Saviani (2008, p. 103) resulta na
apropriagdo ‘“dos instrumentos teoricos e
praticos necessarios ao equacionamento
dos problemas detectados na pratica social;
trata-se da apropriagdo pelas camadas
populares das ferramentas culturais
necessarias a luta que  travam
diuturnamente para se libertar das
condi¢des de exploracdo em que vivem”.

Segundo Gasparin (2013, p.54), é o

momento do método que passa da sincrese
a sintese em que se (re)institui a visdo do
aluno sobre o conteddo escolar presente em

sua vida social. Continua o autor,

a tarefa do professor e dos alunos,
nesta fase, desenvolve-se através de
acoes didatico-pedagdgicas
necessarias a efetiva construcdo
conjunta do conhecimento nas
dimensbes cientifica, social e
histérica. Consiste em realizar as
operacbes mentais de analisar,
comparar, criticar, levantar hipoteses,
julgar, classificar, conceituar,
deduzir, generalizar, discutir
explicar, etc. Na instrumentalizag&o o
educando e o educador efetivam o
processo dialético de construcdo do
conhecimento que vai do empirico ao
abstrato  chegando, assim, ao
concreto, ao realizavel (Gasparin,
2013, p. 54).

Como desdobramento metodoldgico
da proposta Histérico-Critica hd o quarto
passo: d) a Catarse. Nesta etapa o
educando elabora uma fusdo de
entendimento inicial entre o que ja
dominava relativo ao contetudo da unidade
teméatica problematizada, acrescido de
principios e concepgdes sistematicamente
inicializadas  (re)significando  consigo
proprio o entendimento um pouco mais
consolidado do objeto da(s) aula(s). Esta
etapa estad materializada na estruturagdo em
nova forma da compreensdo que se tinha
do assunto em questdo. Em suma, segundo
Saviani (2012, p. 10), catarse ¢ “entendida
na acepcdo gramsciana de elaboragdo

superior da estrutura em superestrutura na
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consciéncia dos homens. Este é, pois, 0
ponto culminante do processo pedagdgico,
quando ocorre a efetiva incorporacdo dos
instrumentos culturais, transformados em
elementos ativos de transformacgao social”.
Por fim temos: e) a pratica social final.
Etapa que expressa um momento em que a
consciéncia do educando, tanto em nivel de
compreensdo e articulagdo, quanto em
nivel de acdo demonstra um entendimento
e uma postura frente ao contexto e a
realidade em que vive. Para tanto, fora
empreendido desde a apreensdo do
conhecimento uma continua elaboracéao
para a (re)construcdo de um conhecimento
mais consistente que demarca uma acgdo
direcionada e consciente de postura do
educando para com 0 grupo e com 0 meio
em que estd inserido. Isto acontece
intermediado por suas proprias relacdes
compromissadas manifestadas em suas
vivéncias em praticas sociais. Segundo
Saviani (2011, p. 10)

Pode-se concluir, entdo, que, pela
mediacdo do trabalho pedagogico, a
compreensdo e a vivéncia da pratica
social passam por uma alteracdo
gualitativa, o0 que nos permite
observar que a pratica social no
ponto de partida da relacdo educativa
(primeiro passo) em confronto com a
préatica social no ponto de chegada
(quinto passo) é e ndo é a mesma. E a
mesma porque € ela propria que
constitui a0 mesmo tempo o suporte
e 0 contexto, 0 pressuposto e o alvo,
o fundamento e a finalidade da
pratica pedagogica. E ndo é a mesma,
se considerarmos que 0 modo de nos

situarmos em seu interior se alterou
qualitativamente pela mediacdo da
acdo pedagdgica. E uma vez que
somos, enquanto agentes sociais,
elementos objetivamente
constitutivos da pratica social, € licito
concluir que a prépria pratica se
alterou qualitativamente.

Deste modo, a prética social inicial e
final se traduzem nos conteddos
(re)estruturados  pela  dindmica  de
escolarizacdo e de autoformacdo do
educando, mediados pelo trabalho
pedagogico empreendido centralmente
pelo docente. A problematizacdo, a
instrumentalizacdo e a cartase sdo as trés
etapas basicas de construcdo do
conhecimento na e pela pratica social para
desembocar, no entanto, na prépria pratica
social dos educandos.

Conclui Gasparin (2013), que o
ponto inicial da estratégia metodoldgica da
Pedagogia Histérico-Critica estd fundado
na preocupacdo do trabalho pedagodgico
voltado para o nivel de desenvolvimento
inicial do educando. Isto é expresso pela
pratica social inicial da qual ele participa.
O segundo ponto esta no elo entre a préatica
social e a instrumentalizacdo: a
problematizacéo como vetor de
dinamizacao, provocacao e
impulsionamento das (re)elaboragdes de
conhecimentos pelos educandos a partir
daquilo que lhes é dado ou disposto em
suas praticas sociais avaliadas. O terceiro

ponto diz respeito as agdes didatico-
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pedagdgicas necessarias para a
aprendizagem nestas reelaboracbes de
conceitos e de entendimentos: a
instrumentalizacdo. O quarto ponto é a
catarse. Uma forma revisada de se
compreender as relagdes, intengbes e
posturas que constituem a pratica social da
qual participam ou que existe em seus
contextos vivenciais.

Por fim, o quinto e Ultimo ponto é
pratica social final caracterizada por um
desenvolvimento mais qualitativo do
educando expresso em sua consciéncia e
acdo de participagdo em suas proprias
praticas de interacdo para com 0S outros e
cm o0 meio. Gasparin (2013) discorre que a
problematizagéo, a instrumentalizacéo e a
catarse denotam a zona de
desenvolvimento imediato ou proximal do
educando, segundo os estudos da formacao
social da mente de Vygotsky (1991).

Esta procedimentalizacdo sugerida
pela metodologia Histdrico-Critica possui
um alto grau de coeréncia para com as
demandas educativas imbricadas na préatica
didatica da Educacdo do Campo. O que
potencializa sua proposta a acdo educativa
nas escolas do campo é justamente o fato
de os educadores do campo ndo possuirem,
de modo geral, uma estratégia
metodologica especifica para a lida com a
multissérie e para com a propria docéncia

em espagos campesinos. A abordagem

Histdrico-Critica como proposta
pedagogica ndo foi em principio pensada
para a Educacdo do Campo, no entanto,
corrobora de modo muito propositivo para
as orientagfes docentes nas escolas do
campo e, fundamentalmente, para um dos
horizontes de constituicao da
profissionalidade docente de educadores

do campo.

Consideracoes finais

A constituicdo da profissionalidade
docente em escolas do campo tem
preocupacao estratégica com o fato da
(des)alienacdo de parte dos educadores e
sujeitos do campo, conciliando suas
propostas de formag&o profissional as bases
de escolarizagdo e formagdo humana no
Campo. O que necessita se dar sob a égide
do principio educativo do movimento
ligado a luta pela terra e ao direito de
qualidade de vida no Campo. O acesso ao
crédito, a organizagdo comunitéria,
estratégias de producdo coletivizadas,
dominio de conteddo, compromisso
politico, capacidade técnica de transposicao
didatica e participacdo direta em projetos
de  desenvolvimento  humano  sdo
pressupostos basilares da atuagdo docente
nas Escolas do Campo e elementos
estruturais da constituicao da
profissionalidade na Educacdo do Campo.

Superagdo dos paradigmas e invisibilidade
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e de precarizagdo da Educacdo do Campo
também sdo desafios da acdo educativa a
partir das necessarias estruturas e reflexdes
acerca dos processos de escolarizacdo a
partir de turmas multisseriadas.

No que tange & constituicdo da
profissionalidade docente - em meio ao
efetivo exercicio na Educacdo do Campo -
é salutar destacar que essa produgdo aponta
para o fato de que o desenvolvimento
profissional da docéncia dos educadores do
Campo tende a ser instituida pela
colaboragdo e aprendizagem profissional
mediante processos de organizacdo de
natureza esportiva, religiosa, recreativa e
de iniciativas ambientais, dentre outras.

A docéncia do educador do campo
pode ser melhor significada com o fato de
se atentar para especificidades curriculares
que destaguem o papel formativo que
possuem 0SS processos sociais. Em
principio, a profissionalidade docente,
instituida a partir do campo, tem em sua
base um enfoque de que a producdo da vida
se da por intermédio dos fatores
organizacional e econdmico, realinhadas a
partir das tentativas de superacdo das
estruturas de excluséo social.

Nessa empreita €  importante
problematizar alternativas  pedagogicas
envidadas pelo proprio movimento de
constituicdo da profissionalidade docente

— em suas estratégias de ensino cotidiano

— a0 que tange a superacdo das limitagdes
da multisseriacdo e de sua linearidade e
disciplinarizacao dos conteudos
programaticos. Para tanto, a Pedagogia
Historico-Critica se torna condizente com
0S pressupostos que embasam a educagéo
do campo. Pois, desde a preparacéo, na fase
de planejamento, a selecdo do conteudo é
enquadrada como para uma préatica social
pela qual os educandos do campo possam
estabelecer significacbes de seus processos
de formacdo humana, associando a
construgcdo do conhecimento cientifico a
suas estruturacbes de ser, agir, pensar e
comportar-se. O que deflagra uma
promissora dindmica de qualificacdo de tais
bases de constituicdo dos sujeitos no
Campo. A explicitacdo dos problemas em
meio aos seus contextos de organizacgdo
social e producdo material da vida no
campo pode e deve ser um mote referencial
nessa articulagdo de conhecimentos e
consolidacdo de saberes profissionais da
docéncia a partir das Escolas do Campo.

As  acbes  didatico-pedagogicas
circunstanciadas e provocadas em um
espaco critico-reflexivo podem fomentar de
modo mais estrutural a necessaria catarse
trabalhada essencialmente pelos proprios
educandos frente a seus processos de
escolarizacdo. O que lhes instituira uma
interiorizacéo de valores que aportarédo uma

praxis capaz de lhes orientar a

| Rev. Bras. Educ. Camp. | Tocantinépolis | v.3 | n.3 [ p.810-833 | set./dez. | 2018 [ ISSN:2525-4863 |

830



Lopes, W. J. F., & Silva, E. A. (2018). Base de profissionalidade do trabalho docente na Educacao do Campo...

transformacgdes de si, com o outro, na
direcdo de suas estruturas sociais pelas
quais se definem e vivem os educandos no
Campo.

A constituicdo da profissionalidade
docente pressupde, portanto, consciéncia e
luta por condi¢cbes de trabalho que
possibilite inclusdo e qualidade de vida no
Campo e/ou a partir dele. Para tanto, a
organizagdo curricular da Educagdo do
Campo necessita de educadores com base
de profissionalidade docente formados
também pelo engajamento e sensiveis a
processos libertadores de formagéo humana
a partir de suas salas de aula. Assim, mais
sentidos e razbes seriam fomentados na
Educagédo do e no Campo como dimenséo
de aprendizagem voltada ao combate da
vulnerabilidade  social dos  espagos
campesinos e para superacdo de situacdes
de excluséo social. O que por si, poderia
ser mais uma alternativa para o combate da
pobreza e das concepcdes individualistas
das relacBes sociais de producdo no

Campo.
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