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RESUMO. Este artigo apresenta um recorte da pesquisa
realizada durante o curso de Mestrado do Programa de Pds-
Graduacdo em Educacdo da Universidade Estadual de Santa
Cruz, cujo objetivo geral foi compreender a importancia das
politicas publicas especificas da Educacao Infantil Campesina,
em Bom Jesus da Lapa, Bahia. Para isso, além dos estudos de
documentos legais e de pesquisas na area, nos apoiamos na
Pesquisa-acdo existencial, proposta por Barbier (2007), e em
estudos elaborados por Freire (1987), sobre o processo historico
da caminhada do Ser-menos para o Ser-mais. Esta metodologia
nos ajudou a compreender os problemas que impedem as
professoras do Projeto Formoso “A” chegarem ao Inédito-
viavel, categoria freireana, que representa a construcdo de
propostas transformadoras. O fato mais relevante foi a
invisibilidade e/ou a falta de reconhecimento das especificidades
locais, principalmente por parte da Secretaria Municipal de
Educacdo, visto que nem os pressupostos da Educacdo do
Campo, nem da Educagdo Urbana se ajustam ao ritmo de vida
dos povos do  Perimetro de Irrigacdo.  Nesta
perspectiva, inferimos que as diferencas e semelhangas entre
“campo e cidade” estdo cada vez mais difusas, sendo necessario
repensa-los, para que haja respeito ao processo de formacao de
professores e ao surgimento de novos modos de construcdo de
infancias.

Palavras-chave: Educacdo Infantil do Campo, Formacdo de
Professores, Politicas Publicas.
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Public policies in Child Education: what do teachers think
of the Formoso “A” Project?

ABSTRACT. This paper presents a tapestry of the research
conducted along the Master’s course at the Graduate Program in
Education of the Santa Cruz State University, whose general
purpose was to understand the importance of specific public
policies in Rural Child Education, in the city of Bom Jesus da
Lapa, Bahia. For such, in addition to the studies of legal and
research documents in this area, we have been supported by
existential Research-Action, proposed by Barbier (2007), and by
studies conducted by Freire (1987), about the historical process
that goes from Being-Minus to Being-Plus. This methodology
helped understand the problems that prevent teachers from the
Formoso “A” Project to get to the Unprecedented-viable, which
is a Freire’s category representing the construction of
transforming proposals. The most remarkable fact was the
invisibility and/or the lack of recognition of the local
specificities, mainly on the part of the the city’s Education
Department, since not even the assumptions of Rural Education,
nor Urban Education adjust to the rhythm of the peoples located
in the Irrigation Boundaries. According to this perspective, we
have implied that the differences and similarities between “rural
and urban” are increasing more blurred, and it is necessary to
rethink them over, so that the teacher education process can be
respected as well as the emergence of new ways of constructing
childhood in its plurality.

Keywords: Rural Child Education, Teacher Education, Public
Policies.
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Politicas publicas en la Educacion Infantil: lo que piensan
las profesoras del Proyecto Formoso “A”?

RESUMEN. Este articulo presenta una parte de la investigacion
realizada durante el Curso de Maestria, del Programa de Pds-
Graduacdo em Educacdo da Universidade Estadual de Santa
Cruz, cuyo objetivo general fue comprender la importancia de
las politicas publicas especificas a la Educacion Infantil del
Campo, en Bom Jesus da Lapa, Bahia. Para eso, ademas de los
estudios de documentos legales y de la investigacion en el area,
nos basamos en la Investigacion-accion existencial, propuesta
por Barbier (2007) y en los estudios elaborados por Freire
(1987), lo cuales tratan del proceso histérico que va del Ser-
menos al Ser-mas. Esta metodologia nos ayudd a comprender
los problemas que impiden que los docentes del Proyecto
Formoso “A” alcancen la categoria Inédito-Viable, de Freire,
que representa la construccion de propuestas transformadoras.
El hecho més relevante fue la invisibilidad y/o la falta de
reconocimiento de las especificidades locales, especialmente por
parte de la Secretaria Municipal de Educacion, ya que ni los
presupuestos de la Educacion del Campo ni la Educacion
Urbana se ajustan al ritmo de vida del Perimetro de Irrigacion.
Desde esta perspectiva, inferimos que las diferencias y
similitudes entre “campo y ciudad” se estdn volviendo mas
difusas y deben ser repensadas para respetar el proceso de
formacion docente y la aparicion de nuevos modos de
construccion de infancias.

Palabras-clave: Educacion Infantil del Campo, Formacion de
Profesores, Politicas Publicas.
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Introducéo

Na atual conjuntura, € preciso
considerar o nascimento dos meios legais
pelos quais as politicas publicas
educacionais sdo propostas. Desde o seu
contexto ao seu objetivo. Assim, nas linhas
que seguem, daremos foco as politicas
educacionais exclusivas a Educacao
Infantil (doravante referida apenas como
El) e a uma Educacdo do Campo de
qualidade, bem como da formacédo dos/das
professores/as que lidam com essas
realidades.

Nessa perspectiva, apresentamos um
recorte da pesquisa realizada durante o
curso de Mestrado, do Programa de Pds-
Graduagdo em Educagdo, na Universidade
Estadual de Santa Cruz, cujo objetivo geral
foi compreender a importancia das
politicas publicas especificas da Educacgéo
Infantil do Campo (doravante referida
apenas como EIC), segundo o olhar
dos/das professores/as do municipio de
Bom Jesus da Lapa, Bahia. Para atingi-lo,
adotamos como objetivos especificos:
dialogar com professores/as sobre os seus
processos de formacdo; analisar o0s
materiais que subsidiam os/as
professores/as no processo de formacéo e
na pratica cotidiana, com a intengdo de
apresentar indicios para a construcdo de
uma Proposta de Orientagdo que abarque

as necessidades presentes na primeira etapa

da Educacdo no municipio de Bom Jesus
da Lapa.

Assim, organizamos este recorte
apresentando o nosso entendimento sobre
as Politicas Publicas (doravante referidas
apenas como PP) e sobre a Educacdo do
Campo para as criangas com até 06 anos de
idade, tendo como suporte metodoldgico
os estudos de Barbier (2007), ao discutir a
Pesquisa-acdo existencialista. Utilizamos,
também, Freire (1987, 1992, 1996), que
nos proporcionou a compreensédo do que se
passa na realidade lapense, de acordo com
0 grupo de professoras, por meio das
categorias descritas na “Pedagogia do
Oprimido” que apontam o caminho entre o
Ser- menos (distorcdo histdrica) para o

Ser-mais (vocacgao antologica).
Compreendendo as Politicas Publicas

As PP s&o entendidas, neste trabalho,
como o “Estado em agdo” (H06fling, 2001),
em prol de melhoramentos que atendam a
quaisquer cidadaos, independentemente da
sua natureza. Politicas pensadas e
estruturadas a fim de respeitar os direitos
dos cidaddos brasileiros, especificamente
no que tange a Educacdo, enquanto um
direito social, ressaltado na Constituicdo
Federal do Brasil (Brasil, 1988). Tendo
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como intengdo discutir acerca do seu

conceito, cabe evidenciar que

politicas publicas” sdo diretrizes,
principios norteadores de acdo do
poder publico; regras e
procedimentos para as relagdes entre
poder publico e sociedade, mediacBes
entre atores da sociedade e do
Estado. S&o, nesse caso, politicas
explicitadas,  sistematizadas  ou
formuladas em documentos (leis,
programas, linhas de financiamentos)
gue orientam acOes que normalmente
envolvem aplicacbes de recursos
publicos. (Teixeira, 2002, p. 2).

Nesse viés, € nitido que as PP
surgem com o intuito de tornar real, a
priori, em textos, por meio de documentos
oficiais, aquilo que se acredita ser benéfico
a um grupo de cidaddos, quando ndo a
todos, pois se tem como pretensdo a
diminuicdlo  das  desigualdades que
permeiam a sociedade. Diante do exposto e
reportando-nos a conflitos oriundos e
instigados por grupos de movimentos
sociais, desde décadas atras, cabe respaldo
a fala de Hofling (2001), quando aponta o

seguinte:

As politicas sociais tém suas raizes
nos movimentos populares do século
XIX, voltadas aos conflitos surgidos
entre  capital e trabalho, no
desenvolvimento  das  primeiras
revolugdes industriais. Nestes termos,
entendo educacdo como uma politica
publica social, uma politica publica
de corte social, de responsabilidade
do Estado — mas ndo pensada
somente  por seus  0Organismos.
(Ho6fling, 2001, p. 31).

E evidente que algumas PP ndo
surgem de cima para baixo. O que pode
acontecer, muitas vezes, sao mobiliza¢bes
que tendem a desencadear propostas de
melhoramento que, ap6s longo processo,
possam se efetivar enquanto politica
publica. Além de Ho6fling (2001), Molina
(2012) reitera a reflexdo de que sO é
possivel discutirmos politica publica se nos
atermos a quatro conceitos, a saber: direito,
Estado, movimentos sociais e democracia.

Nesse sentido, é em prol dos direitos
das criangas, bem como dos camponeses
— énfase dada neste trabalho — que
comegam a Se pensar em projetos que 0S
atendam, a fim de fazer valer o que lhes é
garantido por lei. Assim, quando se afirma
que as PP sdo o “Estado em a¢do”, quer se
dizer que a este cabe agir com o intuito de
materializar a efetivacdo do que versam 0s
programas e politicas pensados em um
dado momento.

Por entender direito como algo
universal, diferente de regalias e caréncias
especificas de alguém, o mesmo tem
validade em quaisquer espagos ou classes
sociais. Como bem afirma a filosofa
Marilena Chaui (2000, p. 558), “um direito
difere de uma necessidade ou caréncia e de
um interesse. Uma necessidade ou caréncia
¢ algo particular e especifico”. Por isso, é
possivel afirmar que a Educacgdo, enquanto

um direito de todos, passou a ser
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questionada, refletida e buscada por
aqueles que ainda ndo usufruiam dos seus
beneficios. Desse modo, ap06s organizacgdes
de movimentos sociais, nascem as
primeiras ideias com a intengcdo de se
repensar a Educacéo das criangas pequenas
e dos camponeses.

Pensar PP que respeitem e garantam
a todos o direito & Educacdo, em uma
sociedade cuja cultura e interesses se
diferem constantemente, torna-se uma
atividade complexa. Contudo, urgente e
democraticamente necessaria. Para Hofling
(2001), ao se analisar as PP, faz-se
pertinente e essencial considerar 0s
aspectos sociais que influenciam nos
processos de representacOes, de aceitacao,
de rejeicdo e de incorporagdo das
conquistas sociais por parte da sociedade
como um todo, visto que nem todas PP
serdo bem recebidas, a depender do
contexto no qual surgem e de como sdo
propostas as suas intervencfes. Carvalho

(2008) sinaliza que

as politicas sociais constituem um
espaco privilegiado de atuagdo
politica no (re)desenho do Estado,
estabelecendo o vinculo necessario
entre conflitos/demandas por direitos
e busca de alternativas de
emancipacdo. Sob esse prisma, 0sS
movimentos sociais pela definicdo e
implementacdo de politicas publicas,
com suas multiplas expressoes,
articulando novas e tradicionais
estratégias, constituem-se vias
abertas, no confronto com a légica do

capital mundializado. (Carvalho,
2008, p. 25).

Por fim, o grande problema que se
vé, na implementac&o de politicas publicas
educacionais, é a diferenca de interesses
entre quem as sanciona e quem as cobra, ja
que, por vezes, um grupo nao compartilha
das mesmas bases sociais, politicas e
filosoficas do outro. Nesse momento, a
militancia reivindica e luta contra quem ela

julga dominadora.

Educagdo do/no Campo e suas
implicacdes na educacédo das criancas de
0 a 06 anos

A Educacdo do Campo, enguanto
modalidade de ensino presente na
Educacdo brasileira, assim como a El,
surge em meio a conflitos e manifestos de
movimentos sociais articulados e com
ideias que respeitam as suas condicgdes e
especificidades. Desse modo, faz-se
necessario identificar quem sdo 0s sujeitos
que vivem no campo. De acordo com o
Decreto n° 7.352/2010, que dispbe sobre a
politica de Educacdo do Campo e o
Programa Nacional de Educacdo na
Reforma Agraria (PRONERA), em seu

Art. 1°, define populacgdes do campo como

0os agricultores  familiares, o0s
extrativistas, 0s pescadores
artesanais, os ribeirinhos, 0s
assentados e acampados da reforma
agraria, os trabalhadores assalariados
rurais, os quilombolas, os caicaras, 0s
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povos da floresta, os caboclos e
outros que produzam suas condicdes
materiais de existéncia a partir do
trabalho no meio rural. (Brasil, 2010,

s/p).

Percebe-se que ser camponés ndo é
ser singular. Vérias sdo as culturas que
atravessam 0S espagos campesinos, varias
sd0 as caracteristicas e nuances que
permeiam a realidade presente em cada
contexto. Assim, ao Se pensar no
camponés, é indispensavel pensar em um
sujeito misto e plural, dono de uma riqueza
que transcende o mero dizer “cidadao que
reside em perimetro ndo urbano”.

A expressdo Educacdo do Campo,
comumente utilizada nos dias atuais, surge
em julho de 1997, apés o | Encontro
Nacional dos Educadores e Educadoras da
Reforma Agraria (ENERA), articulado
pelo Movimento dos Trabalhadores Rurais
Sem Terra (MST). Desse modo, € preciso
partir do conceito de Educacdo Rural a fim
de compreender a génese da Educacdo do
Campo.

A Educacdo Rural pode ser
entendida como aquela que ndo considera a
conjuntura na qual os homens e as
mulheres do campo estdo inseridos, aquela
que ignora a histéria de vida de um povo e
propde um contexto desconexo. Isso fica
evidente na fala de Hage (2005), quando
menciona que a Educacdo Rural

se constitui numa acdo
“compensatoria” — trata os sujeitos
do campo como incapazes de tomar
suas proprias decisdes. Sao sujeitos
gue apresentam limitacbes, em
funcédo das poucas oportunidades que
tiveram em sua vida e do pouco
conhecimento que tem. A educagéo é
dada aos individuos para suprir suas
caréncias mais elementares —
Educacdo supletiva. Transmite-se a
cada  individuo  somente  0s
conhecimentos  basicos, pois se
acredita ndo ser necessdrio aos
sujeitos do campo, que lidam com a
roga, aprender conhecimentos
complexos, que desenvolvam sua
capacidade intelectual. A educacéo é
tida como um favor e ndo como um
direito! (Hage, 2005, p. 2, grifos do
autor).

Nota-se que 0S camponeses, na
Educagdo Rural, tem sua realidade
desconsiderada e, por isso, lhes sao
oferecidos  resquicios da  Educacao
disponivel nas escolas da cidade, em via de
regra, de forma inadequada. Fica evidente
também que o que chega aos camponeses é
algo limitado, apenas com o intuito de
suprir as necessidades basicas, sem
aprofundar em conhecimentos complexos,
como ja acontecia na cidade.

Mediante esse descaso, essa negacao
para com a histéria dos camponeses, 0s
movimentos populares de luta pela terra,
em desacordo com os idearios da Educacéo
Rural, articularam o trabalho produtivo
atrelado a Educacdo escolar, tendo por
base a cooperacdo. Nesse contexto, surge a
Educacdo do Campo, aquela que esta

inserida em um projeto popular de
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sociedade, que respeita e valoriza a
dignidade do camponés. Diante disso, fica
evidente que a Educacdo do Campo nao
compactua com modelos de Educacao
externos, nem admite interferéncia em sua
praxis (Ribeiro, 2012).

A Educacdo do Campo é uma
modalidade de ensino que traz em si um
histérico de lutas e movimentos de
trabalhadores e trabalhadoras rurais. Esses
eventos surgiram na medida em que a
Economia, baseada na agricultura, ia

crescendo. Os  camponeses,  nesse
momento, comegaram a se organizar em
prol de melhores condicGes de vida e
trabalho. Diante disso, Vendramini (2007)

afirma que

¢ preciso compreender que a
educacdo do campo ndo emerge no

vazio e nem € iniciada das politicas
publicas, mas emerge de um
movimento social, da mobilizacdo
dos trabalhadores do campo, da luta
social. E fruto da organizagio
coletiva dos trabalhadores diante do
desemprego, da precarizacdo do
trabalho e da auséncia de condigdes
materiais de sobrevivéncia para
todos. (Vendramini, 2007, p. 123).

Os camponeses, enquanto cidadaos
de direito, em busca de melhores condi¢cfes
de sobrevivéncia, desde tempos antigos,
articulados em uma politica que os respeite
e os valorize, realizaram acdes que tém se
convertido em debates e em documentos
legais. A seguir, € possivel compreender 0s
trés momentos que foram relevantes na
constituicdo de uma Educacdo que ouve a

voz do outro, antes de se consolidar.

Esquema 1 - Consolidacdo da Educagdo do Campo.

0 termo Educacio Basica
do Campo é dito pela
primeira vez mna I
Conferéncia Nacional por
uma Educagio Basica do

Proposta de alteragio do
termo Educacio Basica
do Campo por Educacio
do Campo no Semindrio
Nacional, em Brasilia,

0 termo Educacio do
Campo é reafirmado na IT
Conferéncia Nacional.

Campo, _em L DF.
GO. E | 1008 t E | 2002 f

2004

Fonte: Dados da pesquisa (Jesus, 2018, p. 38).

Nessa perspectiva, a Educacdo do
Campo vem garantindo, gradativamente,
espaco em documentos legais, assim como

em debates, a fim de sustentar as suas

Educacdo Infantil do/no

realidade ou utopia?

Campo:

raizes, a sua historia, 0 seu processo de
construcdo e reconstrucdo, partindo da
representatividade dos movimentos que a

conhecem e a compreendem.
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A Constituicdo Federal de 1988 néo
traz nada especifico para a Educacdo
formal dos camponeses. Porém, a seguir,
pelo que versa no Art. 206, € possivel
interpretar que os principios devem ser
implementados em instituigdes urbanas e

campesinas. Vejam:

O ensino sera ministrado com base
nos seguintes principios: (EC n°
19/98 e EC n° 53/2006)

I — igualdade de condicbes para o
acesso e permanéncia na escola;

Il — liberdade de aprender, ensinar,
pesquisar e divulgar o pensamento, a
arte e o saber;

Il — pluralismo de idéias e de
concepcdes pedagdgicas, e
coexisténcia de instituicdes publicas
e privadas de ensino;

IV — gratuidade do ensino publico em
estabelecimentos oficiais;

V — valorizagdo dos profissionais da
educacdo escolar, garantidos, na
forma da lei, planos de carreira, com
ingresso exclusivamente por
concurso publico de provas e titulos,
aos das redes publicas;

VI — gestdo democrética do ensino
publico, na forma da lei;

VIl - garantia de padrdo de
gualidade;
VIII — piso salarial profissional

nacional para os profissionais da
educacéo escolar publica, nos termos
de lei federal. (Brasil, 1988, p. 123
grifos nossos).

Destacamos a  igualdade de
condi¢des para 0 acesso e a permanéncia
na escola, bem como uma gestdo
democratica atrelada a um padrdo de
qualidade, que sdo questbes, por vezes,
incomuns em muitas realidades brasileiras,

mesmo depois de trés décadas de

implantacdo da lei nacional. E pertinente
salientar que durante decadas foi ofertada
aos camponeses a mesma proposta de
ensino que aos estudantes da cidade, sem
respeitar a sua historia, as suas raizes, o
seu calendario e as suas crengas,
desconsiderando 0 contexto em que essa
proposta de ensino tem se efetivado.

Reportando-nos as Diretrizes
Operacionais para Educagdo Baésica nas
Escolas do Campo (Brasil, 2002), é viavel
dizer que a modalidade em foco poucas
vezes fora pensada em sua esséncia; 0 que
se via, e em muitos casos ainda se vé, era a
adaptacdo de documentos, com o intuito de
inserir 0s camponeses no cenario educativo
tal qual os demais cidaddos que vivem em
area urbana. No entanto, s6 em adaptar o
gue ja esta posto € reafirmar a importancia
da Educacdo urbana em relacdo a
Educacdo campesina, a qual possui uma
identidade propria e que difere do cenéario
urbano.

Diante desse descaso, que tem
ocorrido inclusive recentemente, 0 espaco
formal de Educacdo campesino era um
simples comodo, com auséncia de
estrutura, conforto e higiene. Lugares, tais
como igrejas, salbGes, galpdes, casas
grandes, dentre outros, sdo apenas alguns
exemplos de espacos que foram adaptados
para implementar a escolarizagdo. Muitos

desses lugares ndo dispdem de recursos
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minimos e dignos para promover a
educacdo escolar para as pessoas.
Pensando nisso, cabe lembrar o que
asseveram Arroyo, Caldart e Molina (2004,
p. 71): “A imagem que sempre temos na
academia, na politica, nos governos é que
para a escolinha rural qualquer coisa serve

A escolinha cai ndo cai, onde uma
professora que quase ndo sabe ler ensina
alguém a ndo saber quase ler”.

A partir das reflexdes de Arroyo,
Caldart e Molina (2004), é possivel
compreender 0 qudo esquecido esteve o
campo e quando se lembram dele é para
oferecer aquilo que, certamente, ndo supre
as suas caréncias. Logo, € uma tarefa
urgente e necessaria lidar com esse desafio
e oferecer a todas as criangas a garantia de
seus direitos. Para tanto, ndo se pode,
todavia, apenas adaptar as propostas ja
pensadas para as criangas do meio urbano,
¢ preciso construir algo que parta da
historia de vida dos camponeses, algo que
atenda as suas  expectativas e,
principalmente, as suas necessidades.
Politicas de flexibilizacdo ndo
contemplardo e nem amenizardo os deficits
gue os camponeses tém sofrido no que se
refere & Educagdo formal.

Com base nos estudos de Freire
(1987, 1992, 1996) acerca da aproximacéo

dos movimentos sociais, atrelados ao

espago campesino, Streck (2010) conceitua

gue movimentos

a) S8o acbes coletivas, com certo
nivel de organizacao;

b) S&o portadores de uma rebeldia que
impulsiona as mudangas na
sociedade;

c) S&o localizados, respondendo a
desafios especificos de uma classe,
de um grupo social, de uma questéo
social emergente;

d) S&o ao mesmo tempo portadores de
uma preocupacdo essencial, de
carater universal, que no caso seria
a busca de humanizacéo;

e) S&o lugares de constituicdo do
homem e da mulher como sujeitos;

f) Da  atualidade indicam a
ultrapassagem de uma visdo
antropocéntrica em diregdo a uma
visdo antropoldgica. (Streck, 2010,
p. 302).

Os indicadores supracitados nos
provocam uma reflexdo sobre a
importancia da militancia, da organizacéo
de grupos gue visam melhorias para o seu
povo, levando em consideracdo 0 seu
lugar, porém sob uma nova perspectiva.
Acdes coletivas, integradoras e de cunho
humano visam o0 aprimoramento e o0
melhoramento das condigdes de vida de
um determinado grupo e, paralelamente,
oferecem melhores condicdes de trabalho e
permanéncia em ambito educacional. Tal
movimento costuma ter grande influéncia
nas praticas que se ddo nos espacos de
Educacdo, sustentando a sua cultura e
ensinando desde cedo a importancia de ser

camponeés, no campo.
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Ser camponés e ser crianga pequena,
paralelamente, é ser um cidad&o, por vezes,
imperceptivel aos olhos do Estado. Por
mais que seja de sua responsabilidade a
Educagdo desses sujeitos mirins, ainda ha
estruturas a serem compreendidas e
modificadas. De acordo com Albuquerque
e Fernandes (2012, p. 257-258), a historia
das PP educacionais para as criangas
pequenas brasileiras “é marcada pela
desigualdade, ja que historicamente héa
diferencas na oferta de El para as criancas
pobres e para as criangas ricas, entre as
criangas que vivem no campo e as criangas
que vivem na cidade”.

Por fim, diante do exposto, nota-se
que a EI possui mais estrutura e qualidade
do que a EIC, pois, ainda que lhe seja
ofertado um modelo de Educacdo
previamente testado na cidade, suas
condigbes e singularidades ndo séo
percebidas devidamente. Portanto, as
minorias - criancas do campo e criangas
pobres-, historicamente, sdo vitimas do

sistema.

Percursos metodoldgicos

Para atingir nossos objetivos,
optamos por trabalhar com os pressupostos
da pesquisa-acdo existencialista (P-AE),
proposta por Barbier (2007), que diz o

seguinte:

A pesquisa-acdo ndo tem que formular
a priori, hipoGteses e preocupacgdes
tedricas, nem de traduzi-las em
conceitos operatorios suscetiveis de
serem medidos por instrumentos
padronizados (questionarios, testes). A
pesquisa-acdo  reconhece que O
problema, nasce num contexto preciso,
de um grupo em crise. O pesquisador
ndo o provoca, mas constata-o, e seu
papel consiste em ajudar a coletividade
a determinar todos os detalhes mais
cruciais ligados ao problema, por uma
tomada de consciéncia dos atores do
problema numa acdo  coletiva.
(Barbier, 2007, p. 55).

Um dos principais recursos desta
metodologia é a reflexdo permanente sobre
a acdo e, para tanto, é necessario de
incentivar a participacdo da populagéo
envolvida. Nesta direcdo, ouvimos e nos
aproximamos ao maximo possivel dos
dirigentes da Secretaria Municipal de
Educagéo (SEMED) de Bom Jesus da Lapa
— Bahia, bem como das professoras de El,
pertencentes as escolas do campo, situadas
no Projeto Formoso “A”, comunidade rural
em perimetro de irrigacgao.

Desde o inicio, quando apresentamos
0 projeto a SEMED, vislumbramos o0s
problemas que assolavam 0 bom
desempenho das professoras da EI, em
especial das que atuam em escolas do
campo. Esta gama de inquietacOes foi
transferida, oportunamente, para 0 grupo
de professoras que se engajou No processo
de pesquisa.

Apdls 0 contato com 0s responsaveis

pela politica educacional do municipio,
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iniciamos o processo de contratualizagédo
que, conforme Barbier (2007), refere-se a
fase de avaliacio do projeto pelas
participantes da pesquisa, que ao aceita-lo
se tornam também coautoras. A partir
desse entendimento, o grupo foi composto
por 12 professoras. Desse modo,
realizamos quatro encontros
fundamentados na escuta sensivel e no
didlogo. A escuta sensivel ¢ uma das
técnicas da P-AE, que “Trata-se realmente
de entrar numa relacéo de totalidade com o
outro tomado em sua existéncia dinamica.
Uma pessoa sO existe pela existéncia de
um corpo, de uma imaginacdo, de uma
razdo, de uma afetividade em permanente
interagdo.” (Barbier, 2007, p. 98).

Existe forte conexdo entre a escuta
sensivel e o dialogo proposto por Freire
(1987), como a pronuncia do mundo e uma
exigéncia existencial. Freire (1987) e
Barbier (2007) s&o tedricos existencialistas
que negam qualquer espécie de
determinismo, por acreditarem que somos
seres historicos e capazes de superar a
distancia imposta pelos dominadores entre
0 Ser-Menos (distorcao historica) e o Ser-
Mais (vocacao ontologica), tal pensamento
fica evidente na obra ‘“Pedagogia do
Oprimido” de Freire. O caminho para
superacao se concretiza ~ quando

conseguimos detectar as situagOes-limites,

transforma-las em  atos-limites e
chegarmos ao inédito-viavel.

As situacOes-limites sdo barreiras
que aparentam ser intransponiveis. E, para
que ndo se prevalecam como freios de
nossas acdes, é preciso transforma-las, por
meio do didlogo, em Atos-limites. Nesta
perspectiva, os Atos-limites sdo resultados
de desvelamentos que aos poucos
transformam as impossibilidades em
possibilidades, provocando novos modos
de pensar e agir. Ja o inédito viavel aparece
como apice do processo, surge quando o
grupo consegue elaborar propostas que se
contrapBem as situacdes limites. Conforme

Freire (1987), o inédito viavel aparece:

No momento em que estes as
percebem ndo mais como uma
“fronteira entre o ser € o nada, mas
como uma fronteira entre o0 ser e 0
mais ser”, se fazem cada vez mais
criticos na sua acdo, ligada aquela
percepcdo. Percepcdo em que estd
implicito o inédito viavel como algo
definido, a cuja concretizacdo se
dirigir4, sua acdo. A tendéncia entdo,
dos primeiros, é vislumbrar. (Freire,
1987 p. 60).

Seguindo tais orientagdes

metodoldgicas, dialogamos com  as
participantes da pesquisa, buscando escuta-
las atentamente e registrando tudo o que
foi dito, sempre na perspectiva de se
chegar ao Inédito-Viavel. Apesar de néo
chegarmos a essa etapa, conseguimos

enxergar as barreiras impostas pelas
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situagBes-limites e compreender que €
possivel rompé-las.

Todas as situacOes-limites que
surgiram no decorrer dos dialogos foram
analisadas e se transformaram em atos-
limites. Contudo, o desejo de fazer a
mudanca acontecer ainda nao foi suficiente
para modificar a atual situacdo, uma vez
que a transformacdo ndo depende apenas

de uma parcela do grupo, mas sim de todo

0 coletivo, incluindo as pessoas que
exercem posicdes hierarquicas superior ao

grupo de professoras.
Reflexdes sobre os dialogos

Apresentamos abaixo dois quadros.
O primeiro apresenta a sintese de nosso
didlogo com os membros da SEMED e o

segundo o dialogo com as professoras.

Quadro 1 - SituagGes-limites e Atos-limites — Secretaria Municipal de Educagdo — 2017/2018.

DIALOGOS SITUACOES-LIMITES ATOS-LIMITES
- Politica adotada pelo municipio; | - Inserir no calendario da SEMED, momentos de
- Material didatico da El, adotado | discussdo com educadoras lapenses;
Il - na SEMED L : - «
pelo municipio. - Reorganizar a rotina da EIl e repensar 0 uso ou nao
de mddulos.
- Contratacdo dos docentes que - Repensar os critérios de contratacdo dos docentes.
atuam no campo;
Il - na SEMED | - Condigdes psicoldgicas de
alguns profissionais que lidam
com criangas da El.
- Condicdes de trabalho dos - Nuclear as escolas do campo, a fim de aumentar o
educadores do campo que lidam namero de criangas por turma e ndo haver
em turmas multisseriadas — onde | necessidade de fazer turmas da El atreladas as
IV - na SEMED - e
criancas da El dividem classe com | turmas do EF.
as criangas do Ensino
Fundamental (EF).
- Reunido com as diretoras para comunica-las
- - . acerca dos momentos de didlogos, bem como para
- Calendaério dos diélogos; e . .
V - na Escola definir a agenda dos mesmos, previamente;
- - Deslocamento das professoras . -
Municipal Paulo - Elaborar documento assinado pelo secretério de
- de uma escola para a escola onde x - . -
Freire - Educacéo e enviado as escolas do Projeto Formoso
se realizaria o encontro. A 1k .
A”, liberando as professoras nos dias de encontro,
bem como garantindo seus deslocamentos.

Fonte: Dados da pesquisa (Jesus, 2018, p. 38).

No quadro acima é possivel observar
as situacOes-limites e os atos-limites
propostos pelos dirigentes da SEMED.
Eles parecem reconhecer que é necessario
e, talvez, possivel romper com as
situacOes-limites que dificultam as acGes
pedagogicas nos espagos de El, daquela

regido. Todavia, outras situacdes-limites,

que dependem, exclusivamente, do
posicionamento desse 0Orgdo, aparecem
fartamente no dialogo das professoras,
conforme indica o Quadro 2, mais adiante.

Conforme aponta Barbier (2007, p.
144-145), “uma pesquisa-a¢cdo chega ao
fim quando o problema inicial € resolvido,

se é que pode realmente sé-lo. Somente as
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pessoas ligadas podem por fim afirméa-lo”.
Pelo fato de a pesquisadora principal ser
um sujeito implicado na pesquisa, €
possivel afirmar, desde ja, que a pesquisa
atingiu o seu objetivo. Entretanto, algumas
nuances despertaram novas indagacdes, 0
que propde a continuidade do grupo de
estudo, mesmo apds toda a avaliacdo e
teorizacdo aqui apresentada.

Diante dos registros trazidos no
Diario de Itinerancia (caderno de registro
das atividades), foi possivel destacarmos
algumas situacdes-limites, bem como atos-
limites, que conduziram as discussfes que

seguem logo adiante. Nota-se que 0s

inéditos viaveis ndo aparecem, por mais
que tenhamos sinalizado a sua possivel
aparicdo neste recorte da pesquisa, Visto
que ndo foram percebidos ao longo dos
quatro encontros. Acrescentamos ainda que
as SituagOes-limites e os Atos-limites aqui
expostos foram pensados e organizados
pelo coletivo. Assim, no quadro abaixo,
daremos énfase as questdes que mais
estiveram em evidéncia nos quatro
encontros, realizados nas quatro escolas,
situadas no Projeto Formoso “A”, com as

professoras.

Quadro 2 - Situagtes-limites e Atos-limites — Grupo de Estudo — 2018.

- Excesso de brincadeiras;

anos idade);

- Turmas multisseriadas.

- Cobranca dos pais em relacdo a escolarizacdo | disponiveis para a sua realizaco;
das criancas, inclusive as da creche (com até 03 | - Dialogar, frequentemente, com 0s

- Disparidades na aprendizagem (leitura/escrita) | real objetivo da El;
nas instituicGes publicas e privadas;

- Pensar uma rotina exclusiva para a
EIC, que respeite 0s espacos

pais das criancas e esclarecer qual o
- Solicitar da SEMED orientacGes

acerca de como proceder na El, sejam
do campo ou da cidade.

especificidades do campo;

EIC, nas escolas do campo;
- Turmas multisseriadas;

para a sexualidade;

- Auséncia de rotina que respeite as | - Pensar uma rotina exclusiva para a

- Caréncia de espacos fisicos exclusivos para a | disponiveis para a realizacdo da

1 - Medo de perder criangas para escolas vizinhas, | criancas da EI, sem ter que as dividir
visto que transportes escolares de diferentes | com outras etapas, nos horéarios
escolas fazem percursos semelhantes;
- Falta de formagGes que orientem aos | - Repensar as tematicas discutidas nas
professores da El a lidar com questfes voltadas | formacGes ofertadas pela SEMED;

EIC, que respeite 0s espagos

mesma;
- Equipar as salas para receber apenas

opostos;

SEMED e professores;

Projeto Formoso “A”;

- Falta de organizacdo sobre qual documento | -
seguir, durante os planejamentos (Proposta da | diretamente com os professores, ndo
SEMED, BNCC, Proposta da Moderna);

- Mddulos adotados pelo SEMED para a El;
i - Auséncia de Diario de Acompanhamento;
- Falta de proximidade/comunicacdo entre | SEMED e da editora Moderna e buscar

- Falta de identidade do povo que habita o | - Criar um grupo de WhatsApp, caso

Dialogar,  periodicamente e

apenas com a equipe gestora (0s
técnicos da SEMED);
- Rever a linha de pensamento da

concilia-las, se possivel;

ndo seja possivel o didlogo presencial

| RBEC | Tocantinépolis/Brasil | v.5 | 6422 |

10.20873/uft.tbec.e6422 [ 2020 | ISSN: 2525-4863 |

14



Alves, C. M. S. D,, Jesus, C. L. V., & Oliveira, R. (2020). Po/iticas priblicas na Educagao Infantil: o que pensam as professoras
do Projeto Formoso “A”?

com regularidade;

da instituico;

da El, sede e campo.

- Auséncia de orientacdo sobre 0 manuseio do
modulo, por parte da SEMED e da coordenagéo

v - Falta de alinhamento acerca de como organizar
o planejamento, por parte da SEMED;
- Falta de critérios na selecdo dos professores/as

- Dialogar, frequentemente, com a
Secretaria Municipal de Educacéo.

Fonte: Dados da pesquisa (Jesus, 2018, p. 38).

No decorrer dos dialogos, por vezes,
nos nos remetemos a questdo que moveu
essa pesquisa. Donas de olhares amplos e
de uma escuta sensivel, as professoras
pesquisadoras, bem como a pesquisadora
principal, elencaram algumas Situacoes-
limites, seguidas de Atos-limites que,
sendo desenvolvidos, conduzirdo todos os
sujeitos ao Ser-Mais.

Pensar as professoras da EIC como
sujeitos historicos e de direitos, inacabados
e conscientes, € pensa-las como seres que
podem e devem se enxergar diante de
quaisquer adversidades, seres que podem
ser mais, pelo simples fato de estarem
sendo, de estarem em busca do que julgam
merecer. Como frisa Freire (1987, p. 75,
grifos do autor), a “busca do ser mais,
porém, ndo pode realizar-se no isolamento,
no individualismo, mas na comunh&o, na
solidariedade dos existires, dai que seja
impossivel dar-se nas relagGes antagbnicas
entre opressores € oprimidos”.

Nesse sentido, durante a teorizacéo e
a avaliagdo dos dados obtidos, no
transcorrer dos didlogos, destacamos
algumas categorias que o grupo deu mais

evidéncia, como 0 excesso de brincadeira

nas turmas de El e as suas consequéncias,
positivas e negativas; a dificuldade em se
trabalhar em turmas multisseriadas no
campo, independentemente da etapa; o
cuidado em conhecer quem sédo as criancas
com as quais temtem lidado e, por fim,
sobre a identidade indefinida do Projeto

Formoso “A”, enquanto espago campesino

A Educacdo Infantil Campesina na
perspectiva da SEMED

Com o intuito de compreender a
importancia das PP especificas da EIC, em
Bom Jesus da Lapa — BA, a priori, tivemos
a cautela de conviver com as profissionais
que guiam tanto a EI como a Educagéo do
Campo na Secretaria Municipal de
Educacdo para, so entdo, nos dirigirmos as
professoras da primeira etapa da Educagéo
Basica, atuantes nas escolas do Projeto
Formoso “A”.

Diante de cada  experiéncia
vivenciada, ficou evidente que alguns
aspectos relevantes se sobressaem, 0s
quais, segundo Freire (1987), podem ser
compreendidos como SituagGes-limite, ja
que sao realidades objetivas e provocam a

necessidade de serem pesquisadas.
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Assim, durante 0s momentos em
companhia dos profissionais que atuavam
na SEMED, em 2017, percebeu-se que
muitos sdo 0s entraves que acometem a
Educacdo das criangas pequenas residentes
no campo. Logo, tomando por base as
informacdes condensadas, referentes ao
segundo dialogo, visto que no primeiro nao
houve resquicios de possiveis barreiras
para a execucdo de acOes pensadas para o
bom desenvolvimento do planejamento
organizado para a EIC, ficou evidente que
as dificuldades giram em torno dos
seguintes parametros:

e Da politica adotada pelo municipio
no ano de 2017 — a Pedagogia
Histdrico-Critica - Teoria pensada
por Saviani (2007), que tece uma
critica tanto a Escola Nova, quanto
a Escola Tradicional, ja que propde
uma acao pedagdgica

fundamentada na transformacéao
social;

e Do material didatico adotado para
as turmas de El, de cunho modular.
O wuso de material apostilado
compromete o trabalho dos/as
professores/as, ja que vem com as
aulas preestabelecidas e que pouco
tem a ver com a realidade
campesina. A identidade da crianca
camponesa hdo € considerada e,

poucas vezes, 0s profissionais da

EIC tém autonomia para ignorar o
material.

Sabe-se que para adotar uma politica
educacional é de suma importancia que
todos 0s sujeitos interessados estejam
imersos no contexto escolar, a fim de
atingir o objetivo maior de tal proposta.
Para tanto, de acordo com a coordenadora
pedagogica geral (CPG), os estudos tinham
se limitado a equipe da SEMED, ou seja,
os/as professores/as que atuavam em salas,
na sede e/ou no campo, ainda ndo haviam
usufruido de momentos dedicados,
exclusivamente, ao estudo dos principios
que sustentam a Pedagogia Historico-
Critica.

Ainda de acordo com a CPG, outra
questdo, que fere os principios adotados
pela Educacdo lapense, sdo 0s materiais
didaticos da El, pois, além de ndo estarem
condizentes com a realidade das criancas
lapenses, por vezes, ndo eram trabalhados
de maneira a considerar o contexto no qual
se encontram as criancas.

E pertinente afirmar que a insercio
da nova politica educacional, bem como a
adocdo do material didatico, por parte do
municipio de Bom Jesus da Lapa — BA,
ainda ndo contribui com a transformacéo
do sujeito/crianca, pelo fato de o
sujeito/adulto ndo ter tido a oportunidade
de conhecer e compreender a sua esséncia.
De acordo com Freire (1987, p. 83):
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Somente o dialogo, que implica um
pensar critico, é capaz, também, de
gera-lo. Sem ele ndo ha comunicacgéo
e sem esta ndo h& verdadeira
educacdo. A que, operando a
superacdo da contradicdo educador-
educandos, se instaura como situagdo
gnosioldgica, em que 0s sujeitos
incidem seu ato cognoscente sobre o
objeto cognoscivel que os mediatiza.

Ao estarmos cientes da importancia
do dialogo entre os pares e ao interagirmos
com as Coordenadoras de El, de EC e do
Programa Despertar, outros aspectos que
nos chamaram a atencéo foram:

e Contratacdo dos docentes que atuam
no campo;

e CondicBes psicologicas de alguns
profissionais que lidam com criancas
da El.

De acordo com as profissionais da
SEMED, a contratacdo de professores/as
para atuar, seja na sede, seja no campo,
partiu de uma analise curricular, na qual o
principal critério observado era a formacéo
académica. Segundo a Coordenadora da
Educacdo do Campo (CEC), houve
profissionais com excelentes curriculos,
com graduacdo e especializacdo, que nao
conseguiram  desenvolver um  bom
trabalho. A Coordenadora de Educacdo
Infantil (CEI) ainda nos informou que apds
denuncias na SEMED, referente a maus
tratos de um professor as criangas,

providéncias foram tomadas.

No quarto dialogo, realizado na
Secretaria de Educacdo, com as CEl e a
CEC, ficou evidente que a falta de
condicdes de trabalho dos/as professores/as
do campo que lidam em turmas
multisseriadas - onde criancas da El
dividem a classe, muitas vezes, com as
criancas do Ensino Fundamental (EF) -, é
um fator determinante para o desrespeito
as especificidades de cada idade. Quando
questionada acerca dos empecilhos que
atravessam a EIC, a CEI relatou o

seguinte:

Eu percebo [empecilho] na questdo
da estrutura, para receber as
criangas, porque assim... mesmo nos
Centros de Educagdo Infantil,
falando da sede primeiro, os CEls na
sede, alguns sdo equipados, mas as
salas de aula séo lotadas, mesmo que
tenha portaria de matricula, ainda
tem essa questdo, precisa ampliar em
algumas. E a questdo da estrutura
que eu falo é em relagdo a coisas
essenciais, como a sala de repouso,
que s6 tem em duas, e que mesmo
assim foram utilizadas para salas de
aula, entdo, ndo tem. E também a
questdo da ventilacdo e outras coisas
gue eu vejo que atrapalha, e muito,
no pedagdgico em si. Os professores
reclamam muito. Essa questdo da
estrutura... algumas coisas que
faltam, ndo sdo [em] todas as
creches, mas na maioria delas. E no
campo, principalmente, porgue no
campo a escola é escola de [Ensino]
Fundamental, anos iniciais e anos
finais. Tem uma sala para Educacéo
Infantil.(Coordenadora da El,
outubro de 2017).

Quando instigada  sobre  as

dificuldades que as professoras da EIC
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encontram para desenvolver as suas acoes,
a CEl reportou-se as profissionais da sede,
a priori, a fim de registar que, se na cidade
h& queixas, devido a estrutura fisica, que
impossibilitam o desenrolar de algumas
atividades, no campo as queixas Sao
superiores. Uma vez que, no ultimo
espaco, ndo ha ambientes pensados
exclusivamente para as criangas pequenas,
cabendo as professoras improvisar e, por
vezes, disputar espacos com outros
funcionarios que atuam com criancas bem
maiores, ou simplesmente se acomodar
com o espaco que lhes é oferecido.

Nesse sentido, é cabivel
considerarmos os Parametros Basicos de
Infraestrutura  para
Educacdo  Infantil  (Brasil,  2006),

elaborados em parceria com educadores,

Instituicbes  de

arquitetos e engenheiros. Esses
profissionais acreditam que as unidades
que atendem a primeira etapa da Educacéo
Basica precisam contemplar as
especificidades de cada regido, sem ferir 0s
preceitos gerais que regem a El, no que
tange a estrutura do espaco fisico, bem
como ao seu mobiliario, seja na cidade ou
no campo.

A fim de respeitar o documento em
pauta, quando aponta as possiveis
especificidades de cada regido, caberia um
olhar direcionado a Educacdo do Campo,

que historicamente sobrevive de projetos

adaptados, sempre como segunda opcao.
Primeiro, pensa-se na Educacgdo urbana e,
depois, em como estendé-la até o campo.

Freire (1996, p. 76) sobre o adaptar
sinaliza que “a adaptacdo a situagdes
negadoras da humanizacdo s6 pode ser
aceita como consequéncia da experiéncia
dominadora, ou como exercicio de
resisténcia, como tatica na luta politica”,
ou seja, silencia-se, provisoriamente,
enquanto se estuda a melhor maneira de
buscar a mudanca em frente de
determinada situagdo. Freire (1996, p. 77,
grifos do autor) ainda acrescenta que “no
mundo da Historia, da cultura, da politica,
constato ndo para me adaptar, mas para
mudar”.

No decorrer do didlogo, a

coordenadora da El complementou:

Na escola do campo, eu percebi
também, por parte da gestdo, ndo ha
aquela... ndo tem aquela coisa de
diferenciar a sala, pelo menos a sala
da EI, mesmo estando no espaco que
¢ escola. Entdo, vai ficando em
escanteio, ai fica parecendo que os
menininhos estédo ali, num lugar que
eles séo pequenininhos, mas que néo
é El. SO estdo em uma sala ali para
atender a idade deles, mas que nédo
fala muito sobre a questdo da El,
inclusive na questdo da rotina, por
mais que a gente fala, mesmo que
ndo tem como seguir a rotina aqui da
sede, mas daria para fazer uma
rotina da El no campo, mesmo assim
eu vejo que é complicado por conta
do espaco, no campo ndo tem patio
coberto. O professor ele vai,
trabalha com El de manh&@ ou de
tarde e vai pra outra turma, entéo ele
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segue ndo muito diferente com a El e
as outras turmas que ele atende.
Inclusive eu trabalhei no campo, ja
trabalhei assim, ai com tempo que a
gente vai percebendo que a El
precisa de um olhar diferenciado; o
professor precisa conhecer, precisa
ler os documentos, precisa ter
conhecimento para poder fazer
diferente. Porque a propria escola,
em si, ndo tem o olhar para a El que
deveria ter (Coordenadora da El,
outubro de 2017).

Partindo do relato da CEI e
considerando o Art. 9 da Resolucdo
CNE/CEB n° 5 (Brasil, 2009, p. 99), que
versa sobre  propostas  pedagdgicas
especificas para a EIC, vé-se que, para as
criancas matriculadas em instituicdes de
ensino em comunidades campesinas, ha
toda uma exigéncia a ser seguida, hd um
leque de direitos que deveriam ser
atendidos, a fim de lhes garantir uma
Educacdo de qualidade que considerasse as

suas especificidades, os seus direitos.

Formacéo de Professoras da EIC e as
brincadeiras

De acordo com o Art. 9 da Resolucéo
CNE/CEB n° 5 (Brasil, 2009, p. 99), “as
praticas pedagdgicas que compbem a
proposta curricular da Educacdo Infantil
devem ter como eixos norteadores as
interacdes e a brincadeira”. Assim, nota-se
que a intencdo da brincadeira é pensar
acoes, na El, que despertem e instiguem a

crianga a vivenciar experiéncias que

contribuam para o seu desenvolvimento
pleno, por meio de atividades individuais e
coletivas, que conduzam a sua superacéao.

Desse modo, ao refletirmos sobre as
angustias de algumas professoras, sobre até
onde se pode brincar na Educacdo Infantil,
quais as consequéncias o brincar pode
trazer, ficou evidente que as mesmas
temem:

e O olhar dos/as professores/as do
Ensino Fundamental 1, caso as
criangas cheguem na nova etapa
sem dominar a leitura de palavras
simples, ou pelo menos sem saber
escrever 0 seu nome, Visto que se
dedicaram mais as brincadeiras,
sem intencdo de escolarizacéo;

e O olhar dos pais, quando esperam
que aos filhos, ao iniciarem a
escolarizacdo, sejam apresentados
as letras e 0s numeros, no primeiro
ano escolar.

E preciso considerar as palavras de
Worster (2015, p. 283), quando afirma que
“a principal forma de atividade para as
criancas & a atividade de brincar. Isso
significa que no brincar a crianca
desenvolve também  seus  processos
mentais mais importantes, preparando a
transicdo para novos e mais elevados
niveis de desenvolvimento.”

Logo, para que nao haja davidas

acerca de como e quando brincar, faz-se
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necessario pensar uma rotina exclusiva
para as turmas de EIC, respeitando as suas
singularidades, como a cultura, os espacos
disponiveis, bem como a faixa etaria, visto
que, para essas criancas, sdo sugeridas
modificacfes em propostas apresentadas as
turmas do espaco urbano, que se ddo em
Centros de Educacdo Infantil, repletos de
ambientes, previamente pensados e

organizados para  receber  criangas
pequenas.

Brincar, na EIl, ndo pode e nem deve
ser compreendido como um simples
passatempo. E durante a brincadeira que a
crianca compreende aspectos do seu dia a
dia, percebe como que se lida em
ambientes diversos, bem como passa a
reconhecer as extensdes do seu corpo. Para
a crianga camponesa, o brincar ultrapassa a
magia do imaginario e, muitas vezes,
torna-se uma reproducdo das suas origens,
da cultura do seu povo. Nesse interim, é
pertinente afirmar que o brincar €
fundamental na infancia e contribui na
solidificacdo da cultura camponesa de um
poVvoO.

Diante do exposto e no decorrer dos
quatro diadlogos com as professoras, por
vezes, se falava na importancia da rotina,
com o objetivo de que a SEMED e as
equipes gestoras de cada instituicdo
repensassem a organizacédo e disposicao de

espacos, em muitos casos escassos, nhas

escolas do campo. O repensar da
organizacdo, durante a elaboragéo de uma
rotina, € de suma importancia, pois as
instituicbes de ensino, em foco, néo
recebem criancas apenas da EI, sendo
necessario estender o olhar para as demais
faixas etarias a utilizarem tal espaco. Para
Silva, Pasuch e Silva (2012, p. 95).

a organizacdo do espaco e do tempo
da Educacdo Infantil  permite
inimeras criagdes e composicdes de
atividades do(a) professor(a) com as
criancas. Preparar a sala de referéncia
das criangas refletindo sobre como
elas utilizardo esse espago, planejar a
rotina considerando quem sdo as
criancas que chegam para a
creche/pré-escola, elaborar projetos
para serem desenvolvidos
considerando os saberes e as ansias
de conhecimento das criangas, bem
como as experiéncias que sdo
importantes para esta etapa da vida...
Enfim, aos profissionais  da
Educacdo, cabe criar a Educacdo
Infantil do campo por meio de
propostas refletidas em torno de
aprendizagens  significativas. No
entanto, nem sempre isso é tarefa
facil.

Ao ressaltar a importancia de atender
aos direitos legais da crianca, enquanto
cidada, faz-se necessario abandonar as
propostas pensadas para e por sujeitos
urbanos que pouco conhecem a realidade
campesina ou qualquer outra realidade que
ndo seja a sua. Freire (1996) ressalta que
“mudar ¢ dificil, mas ¢ possivel”, e,

pensando nisso, surge a necessidade de

superar uma situacdo opressora, por meio
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de acgdes transformadoras, que possibilitem
a conducdo a condigdo do Ser-Mais.

Enfim, urge a necessidade de se
pensar rotinas especificas para a EIC, bem
como para a Educacdo Infantil do Projeto
Formoso “A”, destacando os momentos
que sdo singulares as criancas, como 0
momento do descanso inicial, visto que
muitas passam longos periodos dentro do
transporte escolar e ja chegam a instituicao
cansadas, ou percorrem longos periodos
atravessando rios e/ou estradas
empoeiradas, necessitando de um banho.
Contudo, para além de um documento
organizado - rotina -, o estudo, diretamente
com os/as professores/as da EI, é

indispensavel.

Formacéo de professoras da EIC e as
turmas multisseriadas

Ensinar exige respeito aos saberes
dos educandos (Freire, 1996). E pensando
no respeito negado as criancas da EIC e,
consequentemente, as suas professoras,
que educar criancas de até 06 anos de
idade, no campo, nem sempre é tarefa
simples, visto que muitas vezes elas se
encontram em turmas multisseriadas - ora
com criancas de 03, 04 e 05 anos juntas,
ora dividindo espaco com criangas do
Ensino Fundamental.

Ficou evidente que a oferta de turmas

multisseriadas, nas escolas do campo, em

Bom Jesus da Lapa, é uma estratégia com
0 proposito de ndo negar a nenhum cidadédo
o direito a Educacdo, o0 que ndo
compreende, obrigatoriamente, qualidade.
Com o objetivo de diminuir o nimero de
escolas multisseriadas (escolas
unidocentes) e de turmas multisseriadas, o
municipio adotou, nos ualtimos anos, o
fechamento de escolas de pequeno porte e
optou pela nucleagcdo, com o intuito de
aumentar 0 ndmero de criancas
matriculadas em uma mesma instituicdo de
ensino. Outro argumento comumente
usado é o de que as turmas multisseriadas
ndo garantem uma boa qualidade na
Educacdo dos estudantes.

Nesse sentido, pelo fato de a
incerteza nos acompanhar, cabe a nds,
professores/fas da EIC, nos atermos as
palavras de Silva, Pasuch e Silva (2012, p.
148): “o trabalho em turmas multietarias
exige, portanto, um processo especifico de
formacdo continuada e de apoio
pedagdgico ao professor ou a professora
para um bom aproveitamento dos projetos
realizados com o grupo de crian¢as”. E
preciso, durante os cursos de formacéo
continuada, discutir acerca das diversas
faixas etarias, bem como do
desenvolvimento de cada uma delas. Outro
ponto relevante que emerge, ao Se pensar
nas salas que recebem criangas de turmas

diversas, sdo os mddulos utilizados por
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cada faixa etaria, pois ndo se pode negar a
nenhum grupo o foco e a atencdo que lhes
é de direito.

De acordo com a Professora Maria
Eduarda, h& certa dificuldade em
desenvolver atividades com as criangas da
Creche - em sua turma tinha criancas de 02
anos e meio e de 03 anos completos -, pois
sdo modulos diferentes, disponibilizados
pela editora. E, devido a estrutura do
material, como o tamanho, o formato, a
inadequacdo a El e o peso, perde-se tempo
organizando o material para exploragdo
dos dois grupos (02 anos e meio e 03
anos).

Essa dificuldade seria evitada com a
auséncia de mddulo, visto que a idade das
criancas € bem aproximada e o/a
professor/a  poderia  planejar  suas
atividades de modo a favorecer os dois
grupos, sem a obrigacdo de lidar com um
material preestabelecido. Contudo,
respeitando a organizacdo do municipio,
criancas com até 2 anos e meio Sao
matriculadas no Maternal | e criangas com
3 anos no Maternal |1, cada grupo seguindo
uma proposta curricular diferente e,
consequentemente,  material  didatico
diferente.

Com o intuito de ndo haver negacao
nem desvio dos objetivos que orientam a
Educacdo Infantil, seja no campo, seja na

cidade, é de suma importancia discutir tal

tematica nos cursos ofertados aos
profissionais que lidam em turmas
multisseriadas; em nosso caso, naquelas
turmas que tém criancas com até 06 anos
de idade.

Formacgdo de professoras da EIC e as
criangas pequenas

Formar. Reformar. Transformar.
Deformar. Muitos tém sido os objetivos
dos cursos de formacédo continuada, porém
nem todos sdo de carater positivo. Embora
todos contribuam e nos guiem na busca
pelo Ser-Mais. Para Freire (1996, p. 76),
“ensinar exige a conviccdo de que a
mudanca ¢ possivel”, para tanto, é preciso
sair da nossa zona de conforto e encarar as
situacOes que nos incomodam.

Politicas educacionais sdo pensadas
para as criancas da El e para as criancas
camponesas, mas quem sdo, de fato, as
criangas camponesas? Abaixo € possivel
traduzirmos uma inquietacdo que surgiu no
decorrer dos dialogos: quem sdo as
criangas do Projeto Formoso “4”?

A Resolucdo CNE/CEB n° 5 (Brasil,
2009), em seu Art. 8 no § 3° faz
referéncia as propostas pedagdgicas da El
das criancas filhas de agricultores
familiares, extrativistas, pescadores
artesanais, ribeirinhos, assentados e
acampados da reforma agraria,

quilombolas, caicaras, povos da floresta e
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indigenas, afirmando que as propostas
pedagogicas precisam estar atreladas ao
contexto no qual se desenvolve a educacao
das criancas. Contudo, as criancas do
Projeto Formoso “A” ndo se enquadram
em nenhum dos grupos mencionados.

As criangas do Projeto Formoso “A”
sdo filhas de migrantes oriundos de
diversas regides do pais, que passam
temporadas no perimetro de irrigacdo,
mudando de setor para setor, fazendo
morada onde seus pais conseguem
trabalhar e estudando em mais de uma
escola durante um ano letivo. Séo filhas de
produtores, donos de lotes e, normalmente,
residem nas vilas. Percebe-se que as
criangas que frequentam a EI no Projeto
Formoso “A” possuem historias de vida e
condicdes financeiras diferentes.

Essa mistura de culturas e esse fato
de ndo criarem raizes - no caso dos pedes -
fazem da comunidade em discussdo um
espaco sem identidade definida ou com
multiplas identidades. S&o varios 0s
sotaques, 0s gostos culinarios e ritmos
musicais.  Pernambucanos,  cearenses,
paulistas, cariocas, sul-rio-grandenses, bem
como baianos de cidades diversas,
compdem o grupo de sujeitos que habitam
esse lugar. Essa diversidade também fica
evidente em relacdo a naturalidade das

professoras colaboradoras desta pesquisa.

Enfim, para melhor desenvolvimento
integral das criangas, torna-se de suma
importancia respeitar a cultura do outro e,
principalmente, considerd-la durante a
organizagdo de um documento orientador,
a fim de ndo deixar de assistir a nenhuma
singularidade que exista em determinada

comunidade.

Formacdo de professoras da EIC e os
materiais didaticos/mddulos

Trabalhar em turmas de El,
independentemente do seu contexto, é uma
atividade que exige criatividade, tempo
para planejamento e recursos que
possibilitem a execucdo do que foi
pensado. E isso pode ndo estar acessivel
para todos/as os/as professores/as da El
que atuam em instituicGes publicas em
Bom Jesus da Lapa devido a ma
distribuicédo/aplicacédo dos recursos
financeiros e da carga horéria dos/as
profissionais.

As professoras/pesquisadoras desta
pesquisa salientaram que 0S espagos
educativos sdo carentes de brinquedos e de
recursos pedagogicos que contribuam para
0 desenvolvimento integral da crianca de
atée 05 anos de idade. Porém, a fim de
sanarem parte desse empecilho, por vezes,
recebem doagOes de materiais, 0 que lhes

facilita o trabalho.
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Diante disso, algumas professoras
afirmaram que, mesmo fugindo da
proposta em que acreditam, ja que nao
condiz com a realidade das criancas
camponesas lapenses, 0 modulo pode ser
um bom aliado, pois ele ajuda a ocupar o
tempo da crianca, visto que a mesma so
dispde de uma sala - diferentemente das
criancas dos CEIl — que tém a oportunidade
de vivenciar experiéncias na
brinquedoteca, no refeitério, no patio
coberto, no patio aberto, até no banheiro,
pois podem  frequentd-lo  sozinhas.
Percebe-se que as professoras enxergam 0s
modulos como um socorro  as  suas
angustias, relativas a falta de recursos.
Contudo, segundo Nascimento (2012, p.

73),

0s sistemas apostilados praticam um
empobrecimento da funcdo docente,
restringindo sua acdo as orientacdes
prescritivas presentes nas apostilas,
ou seja, dispensa professores e
professoras da “responsabilidade de
escolher, e do incomodo de
experimentar algo diferente do que
normalmente se faz” (FORTUNATI,
2009, p. 36). A responsabilidade da
formacdo continuada é, assim,
deslocada para o ambito do privado,
muitas  vezes, sem  qualquer
supervisdo das redes, visto que o
investimento nos SPE abrange
também essa modalidade.

A pobreza sinalizada acima se da
pela auséncia de autonomia dos
professores, quando sdo treinados para

reproduzir 0 que consta nas

apostilas/médulos sem, muitas vezes,
pensar na possibilidade de uma intervengéo
e/ou reinvencdo da tematica a ser
abordada. E importante ressaltar que a
suposta formacdo continuada, ofertada no
pacote para as Secretarias Municipais de
Educacdo, soa como treinamento e repasse
de informacgdes, sem a oportunidade de
os/as professores/as pensarem sobre as
propostas ali contidas, ja que ndo cabe ao
profissional refletir, mas sim reproduzir o
que Ihe foi informado.

Nesse viés, a rotina da escola do
campo, que acontece nas turmas de El, por
vezes se limita a atividades desenvolvidas
apenas dentro da sala e no intervalo - o0 que
contraria 0 que acontece na cidade, pois
nesse contexto é possivel levar o
modulo/apostila para outros ambientes,
devido a variedade de espaco -, nao
proporcionando a crianca 0  Seu
desenvolvimento cultural, artistico,
ambiental, cientifico e tecnoldgico, com o
intuito de atender aos preceitos versados

pelos sistemas apostilados.

Consideracoes

A pesquisa em que resultou este
trabalho respeitou os didlogos como ponto
de partida, ponto intermediario e ponto de
reflexdo para uma nova partida, em busca
da formacdo das professoras que, dentro

das suas possibilidades, contribuiram para
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a organizacdo de ideias que também
contribuirdo na concretizacdo de um
documento que direcione a EI no
municipio em foco, seja na cidade, seja no
campo, seja no Projeto Formoso “A”.

Com base nos preceitos que regem
uma pedagogia dialogica, a realizacdo
dessa pesquisa ndo teria sido possivel e,
consequentemente, ndo saberiamos o que,
de fato, angustia as professoras da El do
Projeto Formoso “A”. E preciso ressaltar
que, embora ndo se enxerguem em espago
campesino,  tampouco  urbano, as
professoras sentem a necessidade de terem
momentos para revisar suas acdes e
analisar quais documentos devem ser
considerados (especificos para a cidade ou
para o campo), a fim de garantirem as
criancas pequenas uma Educacdo de
qualidade.

E pertinente lembrarmos que o modo
como os profissionais da Educagdo séo
tratados e/ou ignorados fortalece a falta de
avancos na melhoria das formacgGes
recebidas, e isso ficou evidente nos
diélogos, quando as professoras
sinalizavam a auséncia de momentos
discursivos com a SEMED, da qual
recebiam apenas propostas prontas e/ou
pensadas com  0s  coordenadores
pedagdgicos das escolas, 0s quais nem
sempre sabiam repassar as informac6es

obtidas.

Nessa perspectiva, o debate acerca da
formacdo de professores/as da EIC,
desenvolvido no Projeto Formoso “A”, nos
acordou para outra vertente: a insercéo
dessa  comunidade nas  discussOes
realizadas, principalmente pela SEMED,
visto que nem a Educacdo do Campo nem
a Educacao Urbana enquadram-se no ritmo
de vida social e cultural dos povos do
Perimetro de Irrigag&o.

Diante da teorizacdo e da avaliacdo
dos dados, ficou perceptivel que o
municipio ndo possui um calendario de
formagOes continuadas, com intervalos
curtos, que dé certo conforto aos
professores da El e da EIC. Também ficou
nitido que os materiais, que poderiam ser
tomados como suportes - o Plano Anual e
0s modulos -, chegaram as instituicdes de
ensino em meados do ano letivo, mas sem
orientagbes para quem, de fato, seria
interessante, nesse caso, os/as
professores/as.  Todavia, as poucas
orientacdes foram compartilhadas somente
com os/as coordenadores/as pedagdgicos
das instituicdes. Além disso, o diario de
classe/acompanhamento também nédo foi
entregue.

Outra questdo que ascendeu, no
decorrer dos dialogos, foi a falta de
discuss@es corriqueiras - como o brincar, a
sexualidade, a rotina, a organizacdo dos

espacos - NnOs momentos em que
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acontecem  encontros  entre  os/as
professores/as e os/as representantes da
SEMED. Esses encontros, por vezes,
servem apenas para repassar informacoes,
ou seja, a dindmica difere de uma proposta
dialdgica.

Por fim, com o intuito de sanar e/ou
amenizar as intempéries que tém cercado
as professoras da El do Projeto Formoso
“A”, o grupo chegou a conclusdo que
precisa:

e Pensar e construir uma rotina
especifica para as escolas que
recebem criancas da Educacéo
Infantil,  independentemente  do
contexto em que estdo inseridas;

e Pensar e construir um documento
orientador, especifico da EI, que
respeite cada uma das singularidades
do municipio de Bom Jesus da Lapa
— BA, desde os Centros de Educacéo
Infantil, sede, as escolas situadas em
espacos ndo urbanos.

Nesse Viés, como esta pesquisa
partiu dos principios de uma pesquisa-a¢do
existencialista e € fruto de um Mestrado
Profissional, segundo as professoras
pesquisadoras, o melhor produto a ser
compartilhado aqui € a vontade de divulgar
0 qudo especial e especifico é o Projeto
Formoso “A”, que ndo se encaixa em
Educacdo urbana nem  campesina,

informacdo nunca antes pensada pelas

professoras, mas que agora faz sentido, ja
que foi possivel rever as suas praticas, seja
em sala de referéncia, seja nos cursos de

formacdo continuada.
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