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RESUMO. Uma das grandes contribui¢cfes da Educacdo do
Campo é o reconhecimento da necessidade de saberes e fazeres
docentes forjados nas vivéncias Unicas e singulares, tanto no seu
processo de formacdo quanto no cotidiano das suas atividades
como docentes. Este artigo objetiva refletir sobre os saberes
profissionais de docentes que atuam na escola do campo,
construidos, relacionados e mobilizados pelos professores de
acordo com as exigéncias e desafios provenientes dessa
realidade educacional. Trata-se de um estudo de campo, dentro
de uma abordagem qualitativa, realizado a partir da aplicacdo de
entrevista semiestruturada com quatro professoras que atuam em
uma escola do campo. Combinamos a pesquisa empirica com o
modelo epistemoldgico de compreensdo e analise para 0s
saberes dos professores apresentado por Tardif (2011),
traduzidos em saberes profissionais, saberes disciplinares,
saberes curriculares e saberes experienciais. Os resultados da
pesquisa revelam que os professores valorizam o0s saberes
experienciais, sem desmerecer os saberes profissionais, pois,
sem formacdo especifica para atuar na escola do campo, é no
cotidiano de suas fungdes que eles vivem situacdes concretas, a
partir das quais se faz necessario decidir as estratégias e acbes
diante da situacdo apresentada.

Palavras-chave: Escola do Campo, Saberes Docentes,
Formacao Profissional.
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Professional knowledge and rural school: reflections on the

teachers’ voice

ABSTRACT. One of the great contributions of (new) Rural
Education is the recognition of the need for knowledge and
teaching skills forged in unique and singular experiences, both
in their training process and in the daily activities of their
activities as teachers. This article aims to reflect on the
professional knowledge of teachers who work in rural schools,
built, related and mobilized by teachers according to the
demands and challenges arising from this educational reality.
This is a field study, within a qualitative approach, carried out
through the application of semi-structured interviews with four
teachers who work in a rural school. We combine empirical
research with the epistemological model of understanding and
analysis for teachers’ knowledge presented by Tardif (2011),
translated into professional knowledge, disciplinary knowledge,
curricular knowledge and experiential knowledge. The results of
the research reveal that teachers value experiential knowledge,
without disparaging professional knowledge, because, without
specific training to work in the rural school, it is in their daily
tasks that they experience concrete situations, from which it is
necessary decide the strategies and actions in view of the
situation presented.

Keywords: Rural School, Teaching Knowledge, Professional
Training.
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Conocimiento profesional y escuela rural: reflexiones en la
voz de los docentes

RESUMEN. Una de las grandes contribuciones de la Educacion
del Campo es el reconocimiento de la necesidad de saberes y
hacer docentes forjados en las vivencias Unicas y singulares,
tanto en su proceso de formacién como en el cotidiano de sus
actividades como docentes. Este articulo objetiva reflexionar
sobre los saberes profesionales de docentes que actlan en la
escuela del campo, construidos, relacionados y movilizados por
los maestros de acuerdo con las exigencias y desafios
provenientes de esa realidad educativa. Se trata de un estudio de
campo, descriptivo y exploratorio con un abordaje cualitativo,
realizado a partir de la aplicacion de cuestionarios
semiestructurados con cuatro maestros que actlan en escuelas
del campo. Combinamos la investigacion empirica con el
modelo epistemoldgico de comprension y analisis para los
saberes de los profesores presentado por Tardif (2011),
traducidos en saberes profesionales, saberes disciplinares,
saberes curriculares y saberes experienciales. Los resultados de
la investigacion revelan que los maestros valoran los saberes
experienciales, pues, sin formacién especifica para actuar en la
escuela del campo, es en el cotidiano de sus funciones que viven
situaciones concretas, a partir de las cuales se hace necesario
decidir las estrategias y acciones ante la situacion presentada.

Palabras clave: Escuela de Campo, Saberes Docentes,
Formacion Profesional.
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Introducéo

O cenario educacional aponta para o
exercicio da docéncia com muitas tarefas,
responsabilidades e fazeres que exigem, a
cada momento, competéncias e saberes.
Nota-se um nivelamento nos cursos de
formacdo de professores, cujas discussoes
destacam o alinhamento conceitual e
metodolégico para atuacdo e prética
docente em escolas do campo e da cidade.

E cada vez mais distante na formacao
de professores que atuam em escolas do
campo a preocupacdo em atender as
especificidades e particularidades do
cotidiano da acdo docente nessa realidade
educacional. O parametro é o modelo de
escola urbana. Porém, ndo se pretende
demarcar e separar as duas realidades, mas
considerar as particularidades existentes
em cada espaco, fazendo com que ambas
dialoguem, se integrando com partes
diferentes e complementares de um
contexto.

Nesse sentido, os elementos que
fazem parte de um lugar permeiam a vida e
formam a identidade do sujeito. Uma
educacédo voltada para o desenvolvimento
do sujeito em sua totalidade deve se
preocupar com tais aspectos, pois quando
se trata de escolas do campo, é
fundamental voltar-se para as
praticas pedagogicas e educativas, visando

0 contexto em que a escola esta inserida. E

importante compreender que as pessoas
que vivem no campo possuem saberes,
simbolos e linguagem carregada de cultura
propria, que precisam ser respeitadas e
consideradas no processo de ensino e
aprendizagem.

Nesse pensamento, a Educacdo do
Campo, enquanto politica puablica, foi
impulsionada pela mobilizagdo  dos
diferentes sujeitos sociais que atuam no
campo, em favor de uma educacdo que
reconhecesse as diferengas dos sujeitos a
quem se destina, por meio de um curriculo,
formacédo, gestdo e financiamento proprios.

Ao longo da construcdo profissional,
os professores percorrem uma trajetoria de
aquisicdo de saberes desenvolvidos de
acordo com o contexto, formacdo e
experiéncias vivenciadas. Frente a essa
problemética, nos questionamos: Que
saberes profissionais s&o mobilizados pelo
docente que atua em classe multisseriada
de uma escola do campo? Para responder
esse questionamento, objetivamos refletir
sobre os saberes profissionais de docentes
que atuam na escola do campo construidos,
relacionados e  mobilizados  pelos
professores de acordo com as exigéncias e
desafios provenientes dessa realidade
educacional. Para tanto, combinamos a
pesquisa empirica, feita com quatro

professoras que atuam em uma escola do

| RBEC | Tocantinépolis/Brasil | v.5 | 7055 |

10.20873/uft.tbec.e7055 | 2020 [ ISSN: 2525-4863 |

4



Almeida, F. M. M. G,, Santos, S. C. M., & Silva, T. K. (2020). Saberes profissionais e escola do campo: reflexcies na voz, de
professores...

campo situada no estado da Paraiba, com o
modelo epistemoldgico de compreensao e
analise para os saberes dos professores,
apresentado por Tardif (2011), traduzidos
em  saberes  profissionais,  saberes
disciplinares, saberes curriculares e saberes
experienciais. A juncdo desses diferentes
saberes se fundamenta no fazer cotidiano
da profissdo docente.

Assim, os saberes profissionais dos
docentes analisados neste artigo sao
apresentados primeiramente, a partir de
uma apreensao de aportes epistemoldgicos
recorrentes nos saberes profissionais da
formacdo docente no contexto das tensdes
da Educacdo do Campo; em seguida, sob a
perspectiva da valorizagdo dos saberes
forjados na vivéncia e na pratica do
docente que atua em classe multisseriada
na escola do campo, l6cus de realizacdo da

pesquisa.

Epistemologia, saberes docentes e
formacao profissional

Antes de iniciarmos a discussdo, com
vistas aos pressupostos tedricos que
sustentam a pesquisa, se faz necessario um
breve esclarecimento sobre o termo
“epistemologia”. O conceito de
epistemologia remete a “um estudo sobre a
ciéncia tomada como sinénimo de
conhecimento. E, portanto, uma teoria do

conhecimento” e seu objeto de estudo € o

conhecimento cientifico (Dalarosa, 2008,
p. 344).

Gamboa (1996) descreve que a
epistemologia, como teoria da ciéncia, é
fruto de uma tradicdo positivista de ciéncia
e deve ser compreendida como uma teoria
do conhecimento cientifico. Para Gamboa
(apud Piaget, 1996), Epistemologia e
Teoria do Conhecimento s&o sinGnimas,
definindo epistemologia como o estudo dos
conhecimentos validos. Assim, tem-se uma
concepcdo mais completa em que o
conhecimento ndo € estatico, podendo
passar por modificacbes ao longo dos
processos de construcdo do conhecimento.

Desse modo, ao falar sobre a
epistemologia da pratica profissional,
Tardif (2011) retoma a historicidade da
epistemologia trazendo como contributo,
apés a ascensdo do positivismo de
Emmanuel Kant e a dissociacdo entre
filosofia e ciéncia, a modificacdo de teoria
do conhecimento para teoria da ciéncia,

sobre isso,

Chamamos de epistemologia da
pratica profissional o estudo do
conjunto dos saberes utilizados
realmente pelos profissionais em seu
espaco de trabalho cotidiano para
desempenhar todas as suas tarefas.
Damos aqui & nog¢do de ‘saber’ um
sentido amplo, que engloba os
conhecimentos, as competéncias, as
habilidades (ou aptiddes) e as
atitudes. (Tardif, 2011, p. 255, grifos
do autor).
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Em um contexto de reconhecimento

dos diferentes saberes, descrito
anteriormente como ‘“conjunto de saberes”,
é preciso refletir sobre os saberes docentes
com uma nomenclatura de saber plural.
Tardif (2011) aponta como sendo oriundos
da formacdo profissional e de saberes
disciplinares, curriculares e experienciais.
A classificacdo dos saberes docentes, de
acordo com Tardif (2011), esta assim
definida:

a) Saberes da  Formagdo
Profissional: o conjunto de saberes
transmitidos pelas instituicdes de formagao
de professores trata-se dos conhecimentos
pedagdgicos relacionados as técnicas e
métodos de ensino, legitimados
cientificamente e, igualmente transmitidos
aos professores ao longo do seu processo
de formacdo;

b) Saberes

conjunto de saberes reconhecidos e

Disciplinares:

identificados como pertencentes  aos
diferentes campos do conhecimento
(linguagem, ciéncias exatas, ciéncias
humanas, ciéncias bioldgicas, etc.). Esses
saberes, produzidos e acumulados pela
sociedade ao longo da  histéria da
humanidade, sdo administrados pela
comunidade cientifica e o acesso a eles
deve ser possibilitado por meio das

instituicOes educacionais;

C) Saberes Curriculares:
conjunto de saberes relacionados a forma
como as instituicdes educacionais fazem a
gestdo dos conhecimentos socialmente
produzidos, e que devem ser transmitidos
aos estudantes (saberes disciplinares).
Apresentam-se concretamente sob a forma
de programas escolares  (objetivos,
contetdos, métodos) que os professores
devem aprender e aplicar;
d) Saberes

conjunto de saberes que resultam do

Experienciais:

proprio exercicio da atividade profissional
docente. Esses saberes sdo produzidos
pelos professores por meio da vivéncia de
situacbes especificas relacionadas ao
espaco da escola e as relagOes
estabelecidas com alunos e colegas de
profisséo.

Desse modo, imersos em suas
atuacdes, os professores, ao longo dos
anos, vao estabelecendo relagcbes com 0s
respectivos saberes. Contudo, a posicéo de
destaque entre esses saberes, segundo o
autor, €& ocupada pelos  saberes
experienciais dos professores. Esse tipo de
saber o docente controla, diferente dos
demais que dependem de uma relagdo de
exterioridade a ele.

Nessa linha de raciocinio, quando se
pensa nos saberes profissionais, objeto de
nossa discussdo, espera-se que tais saberes

sejam  vivenciados no exercicio da
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docéncia, em que o professor consiga
atrelar a sua pratica aspectos da teoria
estudada nos cursos de licenciaturas
(Tardif, 2011). O autor ainda afirma que os
saberes profissionais sdo temporais, porque
mudam de caracteristicas de acordo com
tempo, e também porque o docente, antes
mesmo de entrar na universidade, ja advém
de uma realidade em que a docéncia é
vivenciada desde a infancia. Ao mesmo
tempo, esses conhecimentos sdo plurais e
heterogéneos, uma vez que o professor
atua com diversas realidades com vistas a
varios objetivos.

Comumente, o entendimento é o de
que o papel da universidade é o de formar
profissionais  Uteis e necessarios &
sociedade. Quando ndo, no caso da
docéncia, costuma-se apontar
distanciamento em relacdo ao
conhecimento adquirido na universidade
com o exercicio da docéncia. Nessa
I6gica, equivocadamente, teoria e pratica
sdo tomadas por uma disputa, como se
estivessem em lados opostos. Logo,
romper com a dicotomia teoria e pratica se
faz emergente. A formagdo assume um
papel além do ensino que pretende uma
mera atualizacdo cientifica, pedagdgica e
didatica, e se transforma na possibilidade
de criar espaco de participacao, reflexéo e

formacéo (Imbernén, 2001).

Igualmente, €& necessaria uma
reflexdo critica sobre a realidade da
formacdo continuada de professores,
compreendendo o0 contexto da préaxis da
formacdo, que carece de uma esséncia
epistemoldgica que o sustente. O viés
epistemoldgico da formagdo docente
conduz a experiéncia formativa do trabalho
pedagdgico na escola e, aqui, repousa uma
grande tensdo da politica de Educacdo do
Campo: a formacdo de professores tem
reconhecido as especificidades que
demandam a realidade da escola do campo
e as implicacOes diretas dessa realidade na
atuacdo docente?

Nesse pensamento, a forma como 0s
professores pensam e organizam suas
praticas pedagdgicas estd intimamente
relacionada a perspectiva epistemoldgica
gue assumem a respeito da construcdo do
conhecimento.

Por isso, a forma como oS
professores compreendem
epistemologicamente 0s processos de
ensinar e aprender fazem avangar,
retardar ou até impedir o processo de
constru¢do do conhecimento” (Becker,
1993, p. 9). De forma direta, a mudancga de
concepgdo epistemoldgica sobre ensinar e
aprender na escola do campo ndo pode se
distanciar de objetivos que formam a
identidade da Educagcdo do Campo. Em

sintese, a formacdo de professores para
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atuar nesse espago comunga com a
formagdo de um sujeito articulado a um
projeto de emancipacdo humana e de

desenvolvimento para o campo.

A valorizagao dos Saberes da Educagdo
do Campo

As transformacgOes ocorridas no
mundo moderno trouxeram grande impacto
a vida cotidiana, em que o processo de
globalizacdo e de inovacdo tecnoldgica
aumentou as exigéncias da sociedade do
capital no século XXI, e o perfil que se
espera dos sujeitos para atuar no mercado
de trabalho (Batista, 2016). O cenario de
trabalho passou a exigir dos trabalhadores,
habilidades, competéncias e saberes,
tornando o espaco ainda mais competitivo.

No campo da educacdo, essas
mudangas também trouxeram modificacGes
no papel do professor e no exercicio do
trabalho docente. Para Oliveira (2014), a
ampliacdo do papel do docente se deu,
dentre outros aspectos, com a consequente
influéncia dos Orgdos internacionais,
considerando as metas educacionais de
paises em desenvolvimento, como o Brasil.
Em se tratando de Educagéo do Campo, o
modo de comparecimento da pauta sobre
formacéo de professores na agenda publica
emerge de tensdes, entre elas; a de
intencionalizar o processo de formagdo na
perspectiva da praxis, acompanhada da

valorizagdo identitaria e cultural do meio

rural. Situando o contexto da formacdo de
professores para escola do campo, Caldart
(2002) afirma:

Construir a educacdo do campo
significa formar educadores e
educadoras do e desde o povo que
vive no campo como sujeitos dessas
politicas publicas que estamos
ajudando a construir e também do
projeto educativo que ja nos
identifica. Como fazer isso é uma das
questdes que deve continuar nos
ocupando especialmente. (Caldart,
2002, p. 25).

O fragmento reafirma a necessidade
de educadores do campo terem uma
formacéo contextualizada, de acordo com a
realidade vivida ali, a0 mesmo tempo que
devem assumir o papel de agente
transformador dessa mesma realidade,
transformando o conhecimento em agéo. O
docente que atua na escola do campo é
aquele que pode e deve -cultivar o
sentimento de valorizacdo e identidade
com o meio rural, abrindo espaco para o
debate sobre o papel do educador, para
além da natureza social da sua profissao,
resultante da transformacéo de sua praxis e
dos diversos saberes instituidos (Santos,
2012).

Seguindo esse direcionamento, 0
paradigma da Educacdo do Campo requer:
1) a superagdo do antagonismo entre a
cidade e o campo, que passam a ser Vistos
como complementares e de igual valor; 2)

a valorizacdo e o respeito a existéncia de
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tempos e modos diferentes de ser, viver e

produzir,  contrariando a  pretensa
superioridade do urbano sobre o rural e
admitindo variados modelos de
organizacdo da educacdo e da escola
(MEC, 2007).

Nesse sentido, a vida e o espago do
campo possuem suas particularidades, logo
a formacéo de professor ndo esta alheia a
realidade do campo. Como sugere
Reboucas (2013), as formacbes para
docentes que atuam no campo devem
considerar uma  reflexdo  coletiva,
construindo novas ideias e fazeres,
transformando as suas préaticas e atentando
para 0s interesses dos grupos sociais nos
quais a sua atuacdo esta sendo vivenciada.
Porém, existe um nivelamento durante as
formacdes, em que as discussdes permeiam
a atuacdo e a pratica docente para a
demanda das escolas das cidades. Alencar
(2010) assinala a auséncia na realidade
brasileira de politica de formacdo voltada
para os professores do campo, 0 que teve e
ainda tem, é um modelo parametro de
experiéncias e curriculos urbano. Segundo
Santos (2012, p. 119), a escola do campo

esta inserida em um contexto que

... tende a perpetuar a imposic¢éo de
um  modelo  educativo  que,
historicamente, tem servido mais a
cidade do que mesmo ao campo. Na
contramado, é preciso construir uma
unidade para a tarefa que se coloca
para os sujeitos a que essa educagéo
se destina: reafirmar o compromisso

coletivo com uma visdo de campo, de
educacdo e de politica publica,
superando o ideal de escola
concebida como uma invencdo da
cidade para preparar as elites para
governar e a camada popular para ser
mé&o-de-obra. (Santos, 2012, p. 119).

O que se deve combater, de acordo
com Santos (2012) e Oliveira (2014), é o
antagonismo dicotdmico entre campo e
cidade, entendidos como territorialidades
que se complementam e dialogam, que
compdem faces de uma mesma realidade
estrutural, marcada pela divisdo de classes
e pela exploracdo do trabalho em nome do
capital, regida por uma logica hegemonica
capitalista e por experiéncias de
resisténcia.

De certo, se faz necessario refletir
sobre as situagfes vivenciadas em cada
espaco e, a partir dessa reflex@o, construir
um dialogo entre culturas que se
complementam sem colocar nenhuma em
evidéncia ou superioridade. Um professor
do campo deve ter a consciéncia da
importancia da escola como agente
colaborador e de manutencao e valorizacao
da vida no campo nos sentidos culturais,
sociais, politicos e bioldgicos, 0 que deve
ser entendido como uma constante para
professores de todas as areas, em uma
perspectiva  multidisciplinar  (Oliveira,
2014). Para Alencar (2010), a partir da
década de 1990, iniciaram-se no meio

rural, lutas por politicas publicas, reforma
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agraria e a defesa de um projeto de
sociedade baseado no desenvolvimento
sustentavel para o campo, em que 0S
debates acerca do papel rural no
desenvolvimento econdmico, politico e
social da nacdo fizeram construir um novo
conceito sobre o rural. A mudanca de
paradigma de educacdo rural para
educacdo do campo nédo se traduz de forma
tdo simples, uma vez que necessita de
transformacdes estruturais (Alencar, 2010).

Assim € necessario estabelecer a
diferenca entre os conceitos de educacao
rural e educacdo do campo. Para Alencar
(2010), a educacdo rural apreende a
concepcdo do espaco geografico rural,
caracterizada por uma educagdo com
valores urbanos, que favorece a migragao e
tem como base um projeto de sociedade
fortalecido no latifundio e no agronegdcio.
Ja o campo engloba o conceito de territério
que defende um projeto de sociedade
baseado no desenvolvimento sustentavel
do campo, valorizando o sentimento de
pertenca do povo do campo produzindo
uma reflexdo sobre o contexto social
enfocando a questdo da terra. Para Oliveira
(2014), na abordagem de educagdo do
campo, um novo status é dado ao
professor, 0 de um individuo carregado de
conhecimentos, com competéncia para que
tais conhecimentos sejam materializados

em producéo, e prontamente apto e criativo

na resolucdo de problemas, sem permitir
que toda essa grande engrenagem seja
interrompida. A cada dia mais, saberes e
atribuicbes sdo requeridas do professor,
que envolvem além de proatividade,
criatividade, disponibilidade, disposicdo, a
capacidade de resiliéncia para vencer as
dificuldades diarias de sua pratica.

Porém, nem sempre é dado suporte
para que o professor exerca tais
atribuicbes, sejam elas matérias ou
pedagdgicas, principalmente nas escolas
publicas. Nao é possivel pensar em um
professor multi-saberes e multitarefas,
funcbes e papéis, sem interligar
experiéncias e possibilidades em que o0s
saberes docentes estejam atrelados aos
contextos reais e as condi¢des concretas da
pratica pedagdgica (Oliveira, 2014).
Desconsiderar o universo de saberes que
envolve um espaco é torna-lo invisivel
diante dos olhos de quem os vé. Romper
com essa invisibilidade ¢ um dos desafios
para os professores, pois muitas vezes eles
também ndo reconhecem seus saberes
profissionais. Esse € o um dos maiores
desafios do professor, o do reconhecimento
do seu saber, suas memorias, sua vida e
experiéncias, sua autoria e criatividade
profissional, pois sdo conduzidos pela
conformacdo de uma homogeneizacao
identitaria (Alencar, 2010).
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Quando os professores reconhecem
dentro de sua préatica, comecam também a
visualizar suas possibilidades e limitacdes,
tornando possivel repensar suas acOes
(Reboucas,  2013). Nesse = mesmo
pensamento, Oliveira (2014) afirma ser
necessaria a identidade entre os docentes e
as escolas do campo, demandando
reconhecimento do percurso historico que
conduziu as popula¢Ges camponesas a este
cenario. Porém, muitos dos professores que
lecionam no campo ndo residem e ndo
tiveram uma formacgdo voltada para esse
espaco. Como sugere Alencar (2010), ser
professor do campo exige rever posicdes
sobre a educacdo, a escola, o aluno, o
curriculo e a sua propria formacdo. Para
conseguir dar conta, o professor necessita
da capacidade de integrar os diversos
saberes instituidos por Tardif (2011): os
saberes das disciplinas, 0s saberes
curriculares, os saberes da formacao
profissional e os saberes da experiéncia.

Segundo Oliveira (2014), os saberes
da docéncia, através das experiéncias da
vivéncia do cotidiano, advindo da relagdo
com meio social e geografico, como
também, os saberes das experiéncias, que
se formam a partir da pratica e do
cotidiano na relacdo com atividades
docentes, possibilitam a reconstrucdo e a
formacéo do sujeito docente: afetivo, ético,

estético e cognitivo, viabilizando e dando

sentido & pratica. E preciso considerar os
saberes para além dos contetdos didaticos
que nascem por meio das vivéncias, que
ndo sdo organizados em livros didaticos,
que se aprende por meio da experiéncia
pratica, carregados de significado para o
sujeito, pois é parte indissociavel de si.
Tais saberes forjados nas experiéncias
devem ser valorizados dentro das salas de
aulas

Dentro desse raciocinio, a Educacéo
no Campo é um direito conquistado
mediante as lutas sociais, que defendem o
direito de estudar no lugar onde vivem,
sem necessidade de deslocar-se para outras
localidades, deixando de lado uma parte
importante na construgdo do processo de
aprendizagem; a valorizagdo da identidade,
0s saberes, memorias e sua cultura local.
Para Oliveira (2014), a escola do campo é
organismo do campo para articular cultura,
vida e trabalho, para além do ideario de
reserva de mercado.

Se considerarmos o0s alunos que
estudaram em escolas publicas e do campo,
0s desafios podem ser ainda maiores. A
populacdo do campo ocupou, por muito
tempo, uma posicéo inferiorizada, em que
foram  excluidos no processo do
desenvolvimento capitalista, marcados por
escraviddo, exploracdo, expropriacdo e
expulsdo (éxodo) do campo (Oliveira,
2014).
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Assim, a concepcao de educagéo que
emerge da luta da classe trabalhadora no
campo € pautada pela ideia de
emancipacdo do trabalho em relacdo a
subordinacdo ao capital, colocando a
intencionalidade de articular educacdo e
trabalno em um projeto emancipador
(Molina, 2015). A Educacdo do Campo
resiste, com duras marcas de negagdo do
poder publico e descaso social. O campo,
muitas vezes, é visto como um local de
trabalho arduo, producéo agricola ou como
um espaco de lazer e descanso, onde as
pessoas da cidade se refugiam da vida
corrida e tecnoldgica urbana. Essa visao
corrobora com um olhar de atraso para
vida do campo. Ao longo do tempo, as
politicas educacionais voltadas as escolas
do campo tém sido esquecidas pelos
poderes publicos que se esquivam de sua
responsabilidade ao tratamento
diferenciado dado aos sujeitos de direitos
desse espaco (Morais & Santos, 2019).

Nesse sentido, os sujeitos do campo
buscam na educacdo a oportunidade de se
tornar visivel socialmente, tendo a
oportunidade de construir seu espaco,
integrando o0 mercado de trabalho de
mudar a realidade e, principalmente, de
serem visto e valorizados socialmente. Em
outras palavras, o0s elementos que
envolvem a escola do campo devem ser

objetivados como contexto de

aprendizagem, de forma que a riqueza
natural e cultural do territdrio da escola do
campo seja tempo-espaco formativo
(Oliveira, 2014). Para Molina (2015), falar
em Educacdo do Campo significa falar da
questdo agréria, da reforma agraria, da
desconcentracao fundiaria, da necessidade
de enfrentamento e de superacdo da logica
de organizacdo da sociedade capitalista,
que tudo transforma em mercadoria: a
terra, o trabalho, os alimentos, a agua, a
vida. Assim, 0s movimentos sociais do
campo, carregaram 0s tijolos e as
esperancas histéricas na construcdo destas
escolas e correm o risco de novo
alijamento do processo educacional dos
seus jovens quando o Estado impede, em
virtude da burocracia e normas
institucionais engessadas, a insercdo das
dimensGes peculiares a estes sujeitos e a
prépria atuacdo efetiva da comunidade
dentro da escola (Oliveira, 2014).

Procedimentos metodoldgicos

Com enfoque qualitativo, aliamos o
trabalho compartilhado, coletivo e criativo
com o aprendizado cotidiano da realidade
investigada. Trazemos uma abordagem
qualitativa, por se tratar de um tipo de
investigacao com foco nas
particularidades, subjetividades e
experiéncias de individuos e/ou grupos.

Assim,
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...a pesquisa qualitativa trabalha com
0 universo de significados, motivos,
aspiracGes, crencas, Vvalores e
atitudes, o que corresponde a um
espaco mais profundo das relagdes,
dos processos e dos fenbmenos que
ndo podem ser reduzidos a
operacionalizacdo  de  variaveis.
(Minayo, 2001, p. 22).

Dentro dessa ldgica, focamos em
responder questdes que envolvam as
especificidades do ambiente pesquisado,
nos preocupando em verificar a realidade
em que 0s sujeitos estdo inseridos, que nao
¢ possivel ser meramente quantificado.
Esse tipo de abordagem qualitativa permite
uma percepcdo mais apurada de uma
realidade, compreendendo 0s aspectos e as
atitudes dos  comportamentos  dos
individuos.

Quanto aos procedimentos, a
pesquisa é do tipo bibliografica e de
campo. Na pesquisa bibliogréfica, dada a
finalidade de colocar o pesquisador em
contato com o que ja se produziu a respeito
do tema da pesquisa, nos apropriamos das
contribuicbes de Tardif (2011), em
especial, além de autores como Gamboa
(1996), Imbernén (2001), Dalarosa (2008)
e Macenhan, Tozetto e Brandt (2016) sobre
0s saberes docentes, com enfoque aos
saberes profissionais.  Para tratar da
formacéo docente e da realidade da escola
do campo, trouxemos as discussdes de
Arroyo e Fernandes (1999), Arroyo,

Caldart e Molina (2004), Alencar (2010),

Santos (2012), Oliveira (2014) e Molina
(2015), dentre outros.

Em termos de estudo de campo,
particularmente, € um momento importante
de descoberta e criacdo. Uma pesquisa, de
alguma forma, é um relato de descoberta
do que ndo se sabe, numa permanente
conversao de aprendiz de investigador. Em
experiéncias proprias de pesquisa de
campo trazemos para o debate a pesquisa
realizada na Escola Flor de Mandacaru, na
comunidade rural Sertdo, localizada no
municipio de S&o Jodo do Rio do Peixe, no
alto sertdo paraibano. Para fins de garantir
0 anonimato, adotamos um nome ficticio
para a escola e a comunidade rural em que
o estudo foi realizado. O critério para a
escolha dessa escola se deu em fungédo da
aproximacdo das pesquisadoras com a
instituicdo, por meio de uma atividade
formativa realizada anterior a pesquisa. Em
face disso, na tentativa de realizar
processos formativos mais adequados as
necessidades emergentes da escola,
desenvolvemos uma atitude de
investigacao.

A Escola Flor de Mandacaru contou,
em 2018, com 87 alunos, sendo 15
matriculados na educagdo infantil, 23 no
ensino fundamental — séries iniciais, e 59
matriculados na Educacdo Jovens e
Adultos (EJA). Os alunos que frequentam

a Escola Flor de Mandacaru séo de origem
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da prépria comunidade e de mais trés
comunidades rurais proximas a escola. A
estrutura fisica da escola pode ser assim
descrita: quatro salas de aula, uma
despensa, dois banheiros simples, um
refeitorio, uma sala de professores, uma
biblioteca e uma pequena copa.

Quanto aos informantes,
participaram da  pesquisa  quatro
professores, que representam a totalidade
do quadro docente que atuou nessa escola
no ano de 2018 na Educacdo Infantil e no
Ensino Fundamental — séries iniciais (1° ao
5° ano). Dois dos docentes pesquisados
atuam em classes multisseriadas, ou seja,
um docente para atender diferentes séries
no mesmo espaco fisico (sala de aula), com
alunos de diferentes idades e niveis de
aprendizagem. A pesquisa foi realizada por
meio de entrevista, no periodo de setembro
a dezembro de 2018, no ambito da unidade
escolar, sem que se tenha utilizado o audio
ou o video para gravacdo. O aceite para
participar da pesquisa estd registrado na
assinatura do Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (TCLE).

Fizemos uso da  entrevista
semiestruturada no intuito de recolher
dados descritivos com a linguagem do

proprio sujeito, por meio da comunicagéo

entre pesquisador e entrevistado. A
entrevista foi planejada com a elaboragéo
de perguntas, respeitando as
especificidades de cada sujeito, embora
tenham sofrido reformulacdo e alteracdo,
na medida em que duavidas ou novos
questionamentos surgiam ao longo da
entrevista. O uso desse instrumento nos
permitiu analisar aspectos da subjetividade
dos docentes que pudessem se configurar
como determinantes do processo de
trabalho e, a0 mesmo tempo, permitir o
desvelamento de questbes proprias ao
grupo estudado. Nas questdes abordadas na
entrevista, pautamos: perfil, formacao
docente e saberes adquiridos ao longo da
trajetoria de atuacdo.

Quanto a caracteriza¢do dos sujeitos
da pesquisa, por questdes éticas, utilizamos
pseuddnimos para designar as
respondentes, com intuito de assegurar o
anonimato: P1 e P2, P3 e P4. Assim,
teremos P1 e P2, P3, e P4 com referéncia a
inicial para Professora. Na tabela 1,
fazemos uma apresentacdo do perfil das

respondentes:
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Tabela 1 - Perfil dos sujeitos da pesquisa.

Pseuddnimo/sujeito P1 P2 P3 P4

Idade 25 anos 30 anos 26 anos
Formagdo inicial, ano e Pedagogia — Pedagogia — Pedagogia — Pedagogia —
instituicdo 2017 - UFCG 2000 - UFPB 2007 - UFCG 2017 - UFCG
Pés-graduacdo/Ano de Psicopedagogia N&o possui Psicopedagogia  N&o possui
concluséo —2018

Caracteristica da Publica Publica Publica Publica
Instituicdo

Tempo de atuacdo 6 anos 26 anos 13 anos 2 anos
profissional

Série que Prél, llell* 1°a0 3°* 4° ano 5°ano
leciona/nimero de 15 10 8 5

alunos(as) em 2018

*Classe multisseriada. Fonte: Dados da pesquisa (2018).

Ao observar os dados da tabela 1, as
docentes apresentam faixa etaria de 26 a 30
anos e, das quatro, somente uma se negou
a dizer a idade. Quando consideramos a
formacdo, todas as docentes possuem
graduacdo em Pedagogia, porém, em
relagdo a formacdo continuada, a nivel de
pos-graduacdo, somente as docentes P1 e
P3 afirmam possulir, ambas
Psicopedagogia, diferentemente de P2 e P4
que ndo possuem pos-graduacdo, mesmo a
docente P2 atuando ha 26 anos na area. Em
relacdo ao tempo de atuacdo profissional,
percebe-se uma diferenca entre o tempo de
atuacdo profissional, uma vez que as
docentes P1 e P4 atuam ha seis e dois anos,
respectivamente, enquanto a docente P2
atua ha vinte e seis anos, e P3 ha treze
anos. Todas as docentes atuam em escolas
do campo da rede publica.

Nessa fase de tratamento dos dados,

procuramos combinar as falas das

entrevistadas com os autores que discutem
formacdo, saberes e escola do campo, sob
0 prisma das particularidades envolvidas
no espaco escolar, sua dindmica,
funcionamento e organizacdo. Foi possivel
desvelar algumas categorias a partir dos
dados apurados. Foram elas: “saberes
profissionais na Educagdo do Campo”;
“formacdo profissional na Educag¢do do
Campo” e “desafios enfrentados na

Educacéo do Campo”.

Saberes profissionais e Educacdo do
Campo: o que dizem as professoras

Nesta secdo, abordaremos o0s
resultados da pesquisa, a partir das
seguintes categorias: “saberes profissionais
na Educacdo do Campo”; “formagdo
profissional na Educagdo do Campo” e
“desafios enfrentados na Educagdo do

Campo”.
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Partimos da primeira categoria, a
formacéo profissional, considerando que a
necessidade de formacdo do professor é
vivenciada em duas fases distintas: inicial
e continuada. A formagéo inicial do
docente, segundo Tardif (2011, p. 288),
“visa a habituar os alunos — 0s futuros
professores — a pratica profissional dos
professores de profissdo e a fazer deles
praticos reflexivos”. Contudo, apenas a
formacdo inicial ndo satisfaz as
necessidades do docente, a medida que

busca outros mecanismos, como é 0 caso

da formagdo continuada. As quatro
docentes entrevistas, P1, P2, P3 e P4,
possuem graduacdo em Pedagogia, com
tempo de atuacdo em escola do campo,
respectivamente, de 6, 26, 2 e 13 anos.
Assim, tratando sobre a presenca de
disciplina de Educacdo do Campo na
graduacdo (formacdo inicial), participacdo
em cursos de formagdo continuada e a
relevancia que atribuiam a essa discussdo,

a tabela 2 assim nos ilustra:

Tabela 2 - Disciplina em Educagdo do Campo.

Pseuddnimo/sujeito P1 P2 P3 P4
Cursou disciplina em Educacédo do Sim Néao Néao Né&o
Campo na graduacéo
Participacdo em formacao para Né&o Sim Né&o Sim
atuacdo da escola do Campo.
Relevancia de formacg6es voltadas Sim Sim Né&o Sim

para Educagdo do Campo

Fonte: Dados da pesquisa (2018).

Como nota-se na tabela, somente P1
cursou disciplina relacionada a Educacao
do Campo em sua formacgdo inicial,
mostrando que as instituicbes formadoras,
durante os anos de formacdo das
entrevistadas, ndo ofereceram disciplinas
especificas para atuacdo na Educacdo do
Campo. Para Alencar (2010), a formacéo

do professor pode apresentar-se como

caminho para a transformacéo da Educacao
do Campo em sua defesa por uma
educacdo e uma escola diferente da que
existe na realidade da area rural. Para
Macenhan, Tozetto e Brandto (2016, p.

510):

Um programa, preocupado com a
formagéo profissional ampla,
oportuniza caminhos para a pesquisa
e mostra que, para aprender a
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ensinar, ndo ha uma receita ou um
momento de finalizacdo na formacao
para o exercicio da pratica em sala.
Nessa perspectiva, aprender a ensinar
depende ndo apenas da formacdo
inicial ou continuada de modo
dissociado, mas da formagdo dos
professores a partir da concepcéo de

desenvolvimento profissional
docente. Ao tratarmos de
desenvolvimento profissional,

certamente a formacdo inicial dos
professores é uma das pecas chaves
desse processo.

O trabalho docente em escolas rurais
exige dos professores olhares sensiveis e
atentos as questdes sobre a comunidade, a
sua producdo econbmica e as demandas
dos sujeitos que ali vivem, exigindo da sua
formagdo inicial um carater mais amplo em
forma de conteldos, praticas e
metodologias contextualizadas. No lastro
dessas consideracfes, estd também a
formagdo  continuada. Das  quatro
entrevistadas, duas participaram de cursos
realizados de forma esporadica, sem muito
aprofundamento de proposicédo e discussao
de metodologias e conteddos que
considerem as  especificidades e
necessidades do campo. A auséncia de
formacOes voltadas para area do campo
nivela os espacos escolares, sem considerar
suas diferencas. Alencar (2010) pontua que
quando se coloca a formacéo do professor
posta e desenvolvida na area rural,
transportada da area urbana, ndo valoriza a
memoria, historia, producdo e cultura do

povo do campo. Assim, uma formacdo de

professores na perspectiva da Educacgdo do
Campo é planejada e executada com base
na participacdo ativa de professores,
possibilitando-os aprendizagens
permanentes que combinem  saberes
especificos da profissdo docente, com o
contexto educacional e social da escola e
do seu entorno.

Outro ponto que Alencar (2010)
alerta é sobre a falta de estrutura e
experiéncia dos professores para o
desenvolvimento entre saberes escolares e
saberes do cotidiano. Em outras palavras,
as praticas pedagogicas dos docentes nao
relacionam a educacdo formal (contetdos
sistematizados apropriados no ambiente
académico) a educacdo nao formal
(conteudos que se aprendem no mundo da
vida) e a educacdo informal (conteudos
que se aprendem no processo de
socializagéo).

Com isso, estamos diante da
condicdlo real que o processo de
escolarizacdo nao pode se distanciar dos
seguintes  objetivos: i) integrar a
escolarizacdo a qualificagdo profissional e
social; ii) integrar 0s conhecimentos
cientificos  (saberes  escolares) ao
conhecimento da realidade (contexto social
local e global) e ao conhecimento anterior
do aluno (saberes ligados a experiéncia de
vida do educando); iii) formar a identidade

da populagdo do campo como sujeito
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articulado a um projeto de emancipacao
humana e de desenvolvimento para o
campo (Alencar, 2010).

Nesse sentido, quando o professor
possui uma  boa  bagagem de
conhecimentos, ele tem mais
possibilidades de proporcionar uma
aprendizagem  satisfatoria a  crianga
(Macenhan, Tozetto & Brandt, 2016). Na
verdade, o conhecimento lhe d& subsidios
para estimular a aprendizagem e o0
desenvolvimento integral dos alunos de
forma  integral, considerando  as
potencialidades, capacidades, dificuldades
bem como atender os objetivos propostos
do curriculo.

Nessa discussdo, um dado que
merece destaque estd exposto na questdo
sobre a importancia da formacdo para
Educacdo no Campo, em que a docente P3
diz ndo considerar isso importante, sendo
contraria aos posicionamentos das demais
e sem justificar o porqué. Vale ressaltar
gue na questdo anterior, a docente nao
cursou disciplina sobre Educacdo do
Campo no periodo da sua formacdo inicial
nem participou de formagdo continuada.
Ainda que a politica de Educacdo do
Campo parta do reconhecimento da
necessidade de saberes e fazeres docentes
forjados nas vivéncias Unicas e singulares
da escola do campo. Assim, é preciso que

0 docente se reconhega como sujeito que

mantém uma relacdo de pertencimentos
e/ou valorizagdo com a cultura do campo.

Pensando assim, negar a relacdo
intrinseca entre escola e o lugar que
pertence, fragiliza o modo de integracédo
dos saberes ao cotidiano das suas
atividades como docentes. No entanto, essa
negacdo pode ser condicionada a falta de
informagdo sobre as especificidades da
Educacdo do Campo, como € o caso das
entrevistadas (Alencar, 2010).

De outra forma, as docentes P2 e P4
afirmam que j& participaram desse tipo de
formacdo, ressaltando, inclusive, que
foram oferecidas por meio da secretaria de
educacdo de outro municipio que ambas
sdo professoras, enquanto P1 e P3 dizem
que ndo participaram deste tipo de
formacao.

Como vemos, a caréncia de uma
formacéo para os professores ndo prepara
para uma atuacgao que supere as condigdes
de marginalizacdo da educacdo no meio
rural. A aprendizagem que acontece pela
partilha entre os sujeitos que convivem no
ambiente escolar é qualitativa, porém, o
professor precisa ter o conhecimento
aprofundado, no sentido de promover a
dindmica de sala de aula, conduzindo o
processo de didlogo, seja possivel a
elevacdo do nivel conceitual do grupo
como um todo (Macenhan, Tozetto &

Brandto, 2016). Assim, o0s saberes
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profissionais sdo mobilizados por meio de
processos de socializacdo estabelecidos ao
longo da vida, como familia, escola,
alunos, colegas de profissdo e, claro, nas
instituicbes de formacdo. Essas relagoes
influenciam suas decisdes, posicOes e
comportamentos diante do evento, da
situacdo e circunstancia apresentadas.

De fato, a falta de uma
sistematizacdo  formativa, aliada a
precarizacdo dos servicos, fragiliza a
atuacdo do professor. A caréncia de uma
politica publica de formacéo interligada a
fatores de ordem cultural e social € um dos
maiores entraves para a vivéncia de um
conjunto de situacdes didatico-pedagdgicas
a serem vivenciadas nos espagos

educativos do campo.

Saberes profissionais na Educacdo do
Campo

Aqui discutimos a compreenséo
acerca dos saberes profissionais na
Educacdo do Campo. Segundo Oliveira
(2014), os saberes da docéncia sdo
formados através das experiéncias do
cotidiano, advindos da relagdo com o meio
social e geografico, como também o0s
saberes das experiéncias que se formam a
partir da pratica e do cotidiano na relacéo
com as atividades docentes.

Sobre isso, a docente P3 afirma que
estamos em

“enquanto  educadores

constante formacédo e aprendemos sobre a
cultura, os valores do povo do campo”
(Informacdo verbal), mas ndo traz
argumentos que falem sobre os saberes
adquiridos na realidade descrita, falando da
aprendizagem de modo geral. Em relacdo a

fala da professora P4, temos;

Noés, professores aprendemos todos
os dias na nossa pratica docente.
Aprendemos com nossos alunos, com
0s pais deles, com as pessoas que
fazem parte da comunidade, com a
equipe  escolar. E  impossivel
mensurar  quantas  vivéncias e
aprendizagens levamos em nossa
bagagem. (Informacéo verbal - P4).

A fala da docente retoma ao
pensamento de Tardif (2011) sobre os
saberes experienciais, saberes especificos
desenvolvidos pelos docentes na préatica
cotidiana e no conhecimento do meio em
que estdo inseridos. Para as respondentes,
0s principais saberes sdo apreendidos com
a préatica na escola do campo. Sobre isso,
P1 aponta que, no exercicio da sua atuacao,
encontrou alguns problemas relacionados a
indisciplina e acrescenta: “foram esses
percalgos que fizeram surgir aprendizagem
de novos métodos de ensino que
contribuiram para a minha adaptagcdo na
comunidade” (Informacdo verbal). Do
mesmo modo, P2 afirmou que é
“necessario ter humildade e compreender a
realidade da Educacdo no Campo,

buscando mecanismos para que 0S
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aprendentes conhecam suas origens e
costumes” (Informagdo verbal). A fala das
entrevistadas reproduz a ideia de teoria e
pratica como opositoras e em disputa,
como se ndo estivessem intimamente
relacionadas e interdependentes. A
formacgdo docente compreende os saberes
apreendidos e as experiéncias vivenciadas.

Dessa forma, acerca dos saberes da
sua formacdo profissional preparar para
atuacdo na escola do campo, P1 e P4
compartilham da ideia de que os saberes da
formagé&o profissional ndo preparam para a
atuacdo no espago do campo, embora P1
enfatize que as vivéncias aprendidas na
graduacdo possibilitaram exercer boas
praticas em sala de aula. J& P4 assim nos
dizz:  “nunca estamos prontos”, ¢
complementa a reposta afirmando que
“aprende-se a ser professor do campo,
sendo professor de uma escola do campo”
(Informagéo verbal). Por outro lado, P2
descreve que o saber profissional
possibilita ter conhecimento amplo e
satisfatorio relacionado a Educacdo do
Campo, mas reconhece a necessidade de, a
cada dia se aprofundar mais, pois tudo esta
em constante evolugéo. A entrevistada P3
afirma que a formacgdo profissional lhe
preparou para atuacao na escola do campo,
sem, contudo, complementar ou justificar a

afirmativa.

Como vemos, é recorrente na fala
das entrevistadas que, no exercicio
cotidiano da sua funcdo, as situacOes
vivenciadas na sala de aula necessitam de
habilidade,

alternativas e estratégias, muitas vezes,

desenvolvimento de

condicionadas a improvisacdo. Embora
reconhecam o0s saberes advindos da
formacéo inicial, admitem que o saber da
experiéncia prevalece quando se trata da
propria vivéncia diaria da tarefa de ensinar.
Aqui, o saber docente se faz no fazer
cotidiano da profissdo. Os saberes que
surgem da experiéncia sdo fundamentais e
dotados de riquezas, porém nao podemos
deixar de evidenciar a importancia de
formagOes especificas como fonte de
aprendizado e desenvolvimento do

trabalho do professor.

Educacdo no Campo: desafios e
perspectivas

Na categoria sobre os desafios para
atuacdo nas escolas do campo, a fala da
professora P1 denuncia a falta de estrutura
e recursos. De acordo com Arroyo, Caldart
e Molina (2004, p.10), a “escola no meio
rural passou a ser tratada como residuo do
sistema educacional brasileiro”. Nesse
mesmo raciocinio, a professora P3 afirma
que o maior desafio é a aproximacao com a
comunidade, pois como ndo reside na

localidade onde trabalha, o vinculo
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estabelecido com o seu espaco de atuacdo
profissional se d& por meio dos alunos,
sem uma maior aproximacdo com a
comunidade. Existe uma necessidade de
identidade entre os professores e as escolas
do campo que demanda reconhecimento
das dimensdes, principalmente do percurso
historico que conduziu as populacdes
camponesas a este cenério de invisibilidade
(Oliveira, 2014). De outro modo, P2 e P4
afirmam que o principal desafio é lidar
com as salas multisseriadas.

Lembramos que 0 termo
multisseriado ou multianos é designado a
turmas que apresentam faixa etaria de
idades e seriacbes diferentes em uma
mesma sala de aula. Esse modelo
apresenta-se, principalmente na escola do
campo, pois as turmas sdo formadas com
poucos alunos de cada ano. Na sala de aula
ha um Unico professor, assumindo, muitas
vezes, multiplas fungdes, para duas, trés e
até quatro séries diferentes a0 mesmo
tempo e no mesmo espaco (Druzian &
Meurer, 2013).

Assim, trabalhar com a classe
multisseriada é um desafio para o0s
docentes que, durante a formacdo inicial
e/ou continuada, ha defasagem, ou mesmo
inexisténcia de orientacbes para atuarem
nesses espacos, que necessitam de uma
organizacao e tempo especificos. Por essa

razdo, o cotidiano do professor e sua

metodologia ganham novamente destaque
nesse estudo quando mobilizados pelos
saberes da pratica e das experiéncias
vividas em seu meio. Essa realidade tem
gerado uma sobrecarga no docente: turmas
multisseriadas, diversas e diferentes,
dificuldades estruturais como transportes
ou falta dele, caréncia financeira da
familia, situacdes de discriminagdo quanto
a origem do campo, dentre outros, mas que
conseguiram superd-las por meio da
educacdo (Morais, 2017).

Porém, ndo é multisseriagdo o maior
obstaculo para o professor, mas a falta dos
recursos necessarios para que ele
desenvolva um trabalho de qualidade. A
escola multisseriada no campo ainda é o
principal viés de acesso das comunidades
rurais a educacdo. O fato é que temos que
lutar pela garantia de qualidade desse
ensino, prejudicado pela precariedade da
estrutura e inadequado ao trabalho docente,
mas nunca defender o seu fechamento.
Para romper com a logica do fechamento
das escolas do campo, Arroyo e Fernandes
(1999) defendem a organizacdo do ensino
por ciclos de formagdo, como uma forma
de diminuir o trabalho do profissional
docente, pois os alunos estariam divididos
por bagagem de experiéncias, encontradas
de acordo com os conteudos, através de

cada ciclo vivido eles:
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Organizar as escolas do campo por
ciclos, no meu entender, seria um
grande avango. Porque a escola rural
ja trabalha criancas de idade
préximas, socializadas de maneira
bastante  interativa, vivenciando
experiéncias sociais, culturais, de
producdo muito préximas. A escola
ndo separaria a criancas e
adolescentes por niveis de conteidos
aprendidos,  por  séries, mas
aproximaria por experiéncias, idades
culturais,  sociais, aprendizados,
socializagdo. (Arroyo & Fernandes,
1999, p. 36).

Como vemos, o relacionamento entre
as criangas de idade distintas favorece a
aquisicdo de saberes e vivéncias,
contribuindo para o desenvolvimento
integral da crianca. Nos Ultimos anos “a
politica tem sido a de estimular cada vez
mais os estudos na cidade, buscando
diminuir o numero de escolas no campo,
sob a alegacdo de que sdo as mais caras e
tornam-se invidveis” (Arroyo, Caldart &
Molina, 2004 p. 35). Isso faz com que 0s
alunos se desloguem de sua comunidade
até a cidade para ter acesso a escola.

Nesse pensamento, ao abordar o
vinculo de relacdo e identidade com a
comunidade as docentes P1l, P2 e P4
afirmaram sentir-se parte do espaco, pois
ambas residem ou nasceram no espaco do
campo: “sou parte da historia. Sou parte da
comunidade. Meus alunos carregam nas
veias 0 sangue dos mesmos antepassados
que eu” (Informagdo verbal - P2). Para
Santos (2012), é necessario reconhecermos

0s sentimentos dos que vivem na e da terra,
pois recriam o sentimento de pertenca e
reconstroem suas identidades com a terra e
sua comunidade. Sem duvidas, esse
sentimento aliado ao olhar de valorizagéo
acerca do espaco da escola reconhecendo e
considerando as potencialidades, a cultura
e 0S saberes da comunidade tornam a
pratica pedagogica mais significativa, pois
é dotada de sentido. A docente P3 também
relatou que possui vinculos com os alunos,
pois conhece suas familias e modo de vida,
afirmando conhecer a comunidade e seu
modo de viver e relacionar-se, mas nao
pertence a esse espaco. Um dos problemas,
segundo Alencar (2010, p. 218):

O que impossibilita a incorporagdo
da vida campesina, da identidade do
campo, da vida, histéria, memoria,
saberes e lutas do sujeito do campo
no interior da escola, como parte da
praxis pedagogica, pois o proprio
docente ndo tem reconhecido 0 seu
saber, suas memorias, sua vida e
experiéncias, sua  autoria e
criatividade profissional, pois sdo
regidos a uma conformacdo de
identidade que o homogeneiza.
(Alencar, 2010, p. 218).

Assim, ao interrogar se 0s saberes
curriculares da sua escola estdo
organizados para contemplar o contexto e a
realidade do campo, as professoras P1 e P2
afirmaram que sim, ja as professoras P3 e
P4 relataram que ndo, mas que buscam

adaptar na pratica:
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O curriculo é imposto para todas as
escolas como se todos fossem iguais,
mas nos adaptamos a realidade do
nosso aluno. Se o livro trds um texto
sobre o dia no shopping, podemos
criar um texto sobre o dia no acude.
(P4).

Nesse sentindo, as Diretrizes

Curriculares Nacionais Gerais para a

Educacédo Bésica de 2010 estabelecem que:

Art. 35 Na modalidade de Educacéo
Basica do Campo, a educacdo para a
populacdo rural estd prevista com
adequacdes necessarias as
peculiaridades da vida no campo e de
cada regido, definindo-se orientagdes
para trés aspectos essenciais a
organizagdo da acao pedagdgica:

I - conteddos curriculares e
metodologias apropriadas as reais
necessidades e interesses  dos
estudantes da zona rural;

Il - organizacdo escolar propria,
incluindo adequagdo do calendério
escolar as fases do ciclo agricola e as
condigdes climaticas;

Il - adequacdo a natureza do
trabalho na zona rural. (Brasil, 2010,
p. 12).

Mesmo estando estabelecido nas
Diretrizes que o curriculo e a organizagédo
escolar sejam desenvolvidos considerando
as condi¢bes ambientais e culturais, é
imposto para os professores um curriculo
nivelado, em que ele deve fazer as
adaptacbes  necessarias.  Assim, é
importante questionarmos: Os professores
conseguem planejar suas aulas atendendo
essas exigéncias? Para Alencar (2010), a
pratica pedagogica do professor do campo

necessita extrapolar 0s conhecimentos

disciplinares, trazendo temas que séo
naturalizados no espaco de formacdo e
transportados a sala de aula pela docéncia.
O professor deve ir além dos conteudos
disciplinares, ampliando o olhar para o
proprio espago, considerar seu chdo como
anico, plural e  fecundo para
desenvolvimento do aluno.

Desse modo, os desafios do exercicio
da docéncia na realidade das escolas do
campo se apresentam de inimeras formas,
desde a auséncia de recursos a lacunas na
formacédo, porém, como dito por uma das
sujeitas “se aprende a ser professor da
Educacdo do Campo, sendo professor em
uma escola do campo”. O que nos remete
ao ensinamento de Freire (1995, p. 58):
“ninguém comeca a ser educador numa
certa terca-feira as quatro horas da tarde.
Ninguém nasce educador ou marcado para
ser educador. A gente se faz educador, a
gente se forma, como educador,
permanentemente, na pratica e na reflexao

sobre a pratica”.

Considerac0es Finais

Compreendemos que a construgdo do
saber e do conhecimento como algo
permanente, é construido e modificado a
partir da juncdo teoria e pratica educativa,
sem esquecer do exercicio da formacgéo
continuada. A escuta das vozes dos sujeitos

de nossa pesquisa revela que os educadores
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gue atuam na escola do campo ddo maior
énfase ao saber experiencial, seguido do
saber disciplinar e da formacdo. Os
professores  valorizam  os  saberes
experienciais, sem desmerecer os saberes
profissionais,  pois, sem  formagao
especifica para atuar na escola do campo, é
no cotidiano das suas funces que vivem
situacOes concretas a partir das quais se faz
necessario decidir as estratégias e acdes
diante da situacao apresentada.

Essa postura prevalece em funcao de
limitagbes relacionadas ao curso de
formacédo inicial, ao fato que, de acordo
com as respondentes, ndo sdo todos 0s
cursos de licenciaturas que trabalham
disciplinas relacionadas a este campo de
atuacdo. E fato também a auséncia de
formacbes no ambito municipal para
auxiliar os docentes que trabalham na
Educacdo do Campo.

Assim, além da necessidade explicita
de formacdo voltada para atuacdo docente,
é necessario melhoria nas condicBes de
trabalho, que ainda sdo precéarias na escola
do campo. De acordo com o documento do
Ministério da Educacdo, além da baixa
qualificagdo e dos salérios inferiores aos da
zona urbana, eles enfrentam, entre outras
dificuldades, sobrecarga de trabalho, alta
rotatividade e dificuldade de acesso a
escola, em funcdo das condigcdes das

estradas e da falta de ajuda de custo para a

locomogéo (Brasil, 2007, p. 33). Soma-se a
IS0, a constante instabilidade da existéncia
da escola na comunidade rural, sob a
alegacdo de que sdo as mais caras e

tornam-se inviaveis. Nessa  visdo

equivocada, a escola do campo esté fadada
ao desaparecimento, tem vida util limitada
a um periodo para o qual foi projetada a
fim de atender requisitos de desempenho
estabelecidos.
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