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RESUMO. Partindo da compreensdo de que a Educacdo do
Campo, com légica constitutiva divergente da capitalista e que
envolve saberes, culturas e espagos-tempos préprios, visa ao
desenvolvimento do campo a partir de seus sujeitos e a nao
desterritorializacdo, subalternizacdo ou expropriacdo dos modos
de existéncias deles, analisamos, nas perspectivas de Freire
(1987), Souza (2007) e Saviani (2013), as mudancas provocadas
nas praticas pedagoOgicas das educadoras do campo que
participaram da segunda edicdo do Programa Escola da Terra
no Municipio de lgarassu. Propusemos, com a analise de
conteudo, uma abordagem qualitativo-interpretativa de unidades
de significacdo resultantes de entrevistas semiestruturadas, das
quais participaram gestoras da Secretaria de Educacdo do
Municipio de lgarassu-PE e cinco educadoras de escolas do
campo indicadas para o Curso de Aperfeicoamento em
Educacdo do Campo para Professores/as de Escolas do Campo e
Quilombolas. Consideramos que os resultados das analises ndo
apenas apontaram para a viabilidade de uma formacao
continuada futura para educadoras/-es do campo do Municipio
de Igarassu alicercada no necessario dialogo entre teorias
pedagdgicas criticas e a Educacdo do Campo, como poderao
contribuir com a luta por uma cultura que garanta alternativas ao
modelo de desenvolvimento atual e que coopere com a
construcao de outro projeto de educacgéo para outra sociedade.

Palavras-chave: Educacdo do Campo, Programa Escola da
Terra, Pratica Pedagdgica, Politicas Educacionais.
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Practices in the praxis: advances and limits promoved by
Escola da Terra Program in the Countryside schools of
Igarassu/PE

ABSTRACT. Bearing in mind that Countryside Education, with
a divergent constitutive logic of the capitalist one and that it
involves knowledge, cultures and space-times of its own, aims at
the development of the field from its subjects and not at the non-
deterritorialization, subalternization or expropriation of their
way of living, we analyze, according to the perspectives of
Freire (1987), Souza (2007) e Saviani (2013) , the changes
provoked in the pedagogical practices of the rural educators who
participated in the second edition of the Escola da Terra
Program, in the municipality of Igarassu-PE. We proposed, with
the Content Analysis, a qualitative-interpretative approach both
of signification units, semi-structured interviews, which
included managers of the Education Department of the
municipality of lgarassu and five educators of the countryside
schools named for the Improvement Course in Countryside
Education for Teachers of Schools of the Countryside and
Quilombolas. We believe that the results of these analyzes not
only pointed to the feasibility of future continuing education for
educators in the municipality of Igarassu, based on the necessary
dialogue between these critical pedagogical theories and the
Countryside Education, but also to how they can contribute to
the struggle for a culture that guarantees alternatives to the
current development model and that cooperates with the
construction of another education project for another society.

Keywords: Countryside Education, Escola da Terra Program,
Pedagogical Practice, Educational Policies.
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Practicas en la praxis: avances y limites promovidos por el
Programa Escola da Terra en escuelas del campo de
Igarassu/PE

RESUMEN. Comprendiendo que la Educacion del Campo, con
su ldgica constitutiva divergente de la capitalista, y que
involucra saberes, culturas y espacios-tiempos propios,
enfocando el desarrollo del campo a partir de sus sujetos y a la
no desterritorializacién, subordinacion o expropiacion de los
modos de existencia de ellos, analizamos, ante las perspectivas
de Freire (1987), Souza (2007) e Saviani (2013), los cambios
ocurridos en las practicas pedagdgicas de las educadoras del
campo que participaron de la segunda edicion de Programa
Escola da Terra, en el municipio de Igarassu-PE. Hemos
propuesto, con el Analisis del Contenido, un abordaje
cualitativo-interpretativo de unidades de significacién resultadas
de entrevistas semiestructuradas, de las cuales participaron
gestoras de la Secretaria de Educacion del Municipio de
Igarassu y cinco educadoras de escuelas del campo indicadas
para el Curso de Perfeccionamiento en Educacion del Campo
para Profesores/as de Escuelas del Campo y Quilombolas.
Teniendo en cuenta que los resultados de los analisis no solo
indicaron la viabilidad de una formacion continuada futura para
educadores/as del campo del municipio de Igarassu, basada en el
necesario didlogo entre teorias pedagdgicas criticas y la
Educacion del Campo, sino que también podran contribuir para
la lucha por una cultura que garantice alternativas al modelo de
desarrollo actual y que favorezca a la construccion de otro
proyecto de educacién para otra sociedad.

Palabras clave: Educacion del Campo, Programa Escola da
Terra, Préctica Pedag0gica, Politicas Educativas.
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Introducéo

A escola ndo move 0 campo, mas 0 campo
ndo se move sem a escola
Roseli Caldart

A Educacdo do Campo nega a
pedagogia do capital e, com isso, nega as
colonialidades sobre o sujeito do campo.
A0 negar essa pedagogia, a Educagdo do
Campo nega as colonialidades do poder,
do saber e do ser e, ao fazer isso, ressalta a
importancia de resistir a elas e de construir
projetos decoloniais. Essas negacdes
levam-nos a pensar a decolonialidade
educacdo pelo viés de uma praxis que
viabilize novos percursos epistémico-
culturais e sociopoliticos, ou seja, que
viabilize a construcdo de outras
pedagogias, para além da hegemdnica. Ao
construir  projetos  societario-educativos
contra-hegemonicos, que  questionem
padroes dominantes de educacdo, a
Educacdo do Campo constr6i uma praxis
decolonial e permite ao sujeito do campo
assumir uma posicdo atuante sobre si
mesmo (sua historia), seu sentir, seu saber
e seu poder e abandonar, assim, a condi¢do
de mero espectador da acdo do outro, o
dominador. Nesse sentido, consideramos
necessarias politicas de formacdo e
projetos para a construcdo de espacos de

reconhecimento epistemoldgico de outras

I6gicas para as comunidades que tém sido
invisibilizadas/subalternizadas pela
discursividade hegemdnica, afinal, o
pretendido é uma educacéo
multirreferencial e dial6gica, por meio da
qual os sujeitos ensinem e aprendam,
afetem e sejam afetados, pois, de acordo
com Freire, (1987) ndo deveria haver
hierarquia entre saberes, pois, eles s&o
diversos de acordo com a trajetoria de cada
sujeito.

Em nossa oOptica, essas praxis e
pedagogias vao [entre]tecendo olhares e
caminhos orientados para o decolonial e
vao permitindo, como afirmou Walsh
(2009), pensar 0

pedagogicamente e 0O

decolonial
pedagogico
decolonialmente e entender que o aparente
jogo linguistico entre
descolonial/descolonialidade e
decolonial/decolonialidade ultrapassa a
semantica, uma vez que nao existe um
“estado nulo” de colonialidade
(descolonialidade), mas projetos de
resisténcia, de transgressao, de
intervencdo, de insurgéncia e de criagéo.
Esses projetos se consolidardo a partir da
construcdo de uma educacao alicercada na
problematizacdo e na conscientizagdo
acerca de uma realidade e de uma critica as
dicotomias cidade-campo ou sujeitos da

cidade-sujeitos do campo, ao
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eurocentrismo, ao  agronegécio, ao
neoliberalismo e a educacéo capitalista.

O [entre]tecer desses olhares e
caminhos permitem-nos, também,
atrelamentos entre as discussdes sobre esse
pensar 0 decolonial pedagogicamente e o
pedagdgico decolonialmente e as propostas
pedagdgicas que se fundamenta(ra)ym na
critica & sociedade capitalista e a educacéo
como reprodutora das relagbes sociais
injustas ou desiguais, ou seja, com as
pedagogias propostas por Freire (1987,
1994, 1996), Saviani (1996, 2008, 2011,
2012, 2013) e Souza (2004, 2006, 2007,
2009). A breve reflexdo que nos propomos
fazer com o respaldo dessas trés grandes
referéncias do pensamento pedagdgico
latino-americano funda-se nos
reconhecimentos de que (i) na perspectiva
pedagdgica critica, a educacdo busca
contribuir para a compreensdo das
realidades que abrangem a representacéo
da coisa (aparéncia/fendbmeno) e a coisa
em si (esséncia/conceito), para uma
transformacéo dela prépria (educacgdo) e da
sociedade; (ii) com essa perspectiva,
abordagens dos conhecimentos a serem
construidos ndo prescindem das realidades
vivenciadas  por  educadoras/-es e
educandas-/os ou do reconhecimento de
seus territdrios de moradia, de trabalho, de
estudo e de materializacdo de (novas)

relagbes sociais; e (iii) essa reflexdo néo

estd enquadrada em esquemas fechados e,
por isso mesmo, ndo deixa de levar em
conta as formacdes histérica e cultural do
pensamento pedagdgico brasileiro (assim
como ndo se negligencia que essas
formagbes  situam-se historica e
ideologicamente, tais quais os discursos de
nossas entrevistadas, e remetem, tambem,
a colonialidade pedagogica impregnada na
América Latina).

Para além dessa reflexdo e movidos
por um inquietar sobre quais as mudancas
provocadas nas praticas pedagdgicas das
educadoras do campo que participaram do
Programa Escola da Terra no Municipio
de Igarassu, um dentre 0s cinco municipios
do Estado de Pernambuco a participar das
duas edi¢cOes desse Programa, propusemos,
com as técnicas da Anélise de Conteldo,
uma abordagem qualitativo-interpretativa
das narrativas dos sujeitos (gestoras e
educadoras) envolvidos na pesquisa, que se
alicerca em preceitos da Pedagogia
Histdrico-Critica (Saviani) e da Educacéo
Popular (Freire e Souza). A partir das
dimensdes analiticas avanco(s) e limite(s) e
da  definicdo de unidades de
significacdo/tematicas  relacionadas  as
identidades e as préaticas das educadoras do
campo e as avaliagbes do Curso de
Aperfeicoamento, assim como, das
implicacbes delas na praxis pedagogica,

buscamos situar, por meio de inferéncias,
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ndo apenas essas narrativas das gestoras e
das educadoras do campo de lgarassu
entrevistadas (a entrevista semiestruturada
foi o instrumento empregado no
levantamento de dados), mas as préprias
educadoras em seus contextos de vida e de

atuacdo profissional.

Engendrando Movimentos n[d]a
Educacédo: as contribuigdes de Freire,
Saviani e Souza

Na perspectiva de Freire, o cenério
capitalista/colonial funda uma situacdo
desumanizante, que limita as acOGes dos
sujeitos, oprimindo-os e negando-0s em
suas dimensbes constitutivas. Compete,
entdo, a esses sujeitos oprimidos lutarem
por sua propria libertacdo e pela de seus
opressores — libertar-se a si e aos
opressores. O desafio para eles é o de
realizarem uma libertacdo que ultrapasse a
mera inversdo da situacdo opressora, ou
seja, que supere a propria contradicdo
opressor-oprimido: “Os opressores,
violentando e proibindo que o0s outros ndo
sejam igualmente ser; os oprimidos,
lutando por ser, ao retirar-lhes o poder de
oprimir e de esmagar, lhes restauram a
humanidade de que haviam perdido no uso
da opressao” (Freire, 1987, p. 46). Trata-se
da restauragdo da plena humanidade na
situacdo dos oprimidos e da superacdo das
generosidades desiguais que venham dos

opressores (Boufleuer, 1991).

A concepgdo politica de Freire
imprime sentido a utopia de construgdo de
uma nova sociedade — livre, solidaria e
humanista — e impele ao exercicio de
libertacdo da propria pedagogia — da luta
politica a ser instituida no processo da luta
libertadora dos oprimidos —, 0 que sugere,
a um so tempo, a dificuldade de prever os
acontecimentos de um processo politico
libertador e a exigéncia do dialogo para
suplantar as praticas opressoras, em prol de
uma nova cultura  essencialmente
humanizadora e humanizante. Para além de
uma politica pedagdgica dos oprimidos,
exige-se a unido dos diferentes na luta
contra 0s antagonismos de classe -
estratégia fundamental na luta politica de
libertagdo —, sem desconsiderar que essa
luta é provida de historicidade e muda de
tempo e lugar: “H4 momentos histéricos
em que a sobrevivéncia do todo social, que
interessa as classes sociais, Ihes coloca a
necessidade de se entenderem, o que nédo
significa estarmos vivendo um novo
tempo, vazio de classes e conflitos”.
(Freire, 1994, p. 43).

Ao rejeitar as  generosidades
desiguais do saber ao oprimido e indicar
uma necessaria postura dialégica entre
esses atores sociais, Freire evidencia que o
projeto de libertagdo deve ser construido
com o oprimido, sendo decisivo que se

atribua a ele o respeito e a capacidade de
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assumir uma posicao viabilizadora de sua
libertac&o. Precisamos, no entanto, lembrar
0 qudo perigosas podem ser uma postura
dialégica e uma producdo de discurso
sobre a alteridade/outredade, por mais
estranha que essa afirmagdo possa soar,
uma vez que elas podem, no contraponto a
libertacdo desejada, revelar-se eficazes na
negacdo de identidades e de saberes: o
outro oprimido e o outro do discurso
colonizador ndo deixam de escancarar
diferencas e segregar a(s) cultura(s) dos
povos dos campos, das aguas, das florestas.
E o que vemos hoje no governo que
discursa respeito as diferencas, mas suas
praticas caminham noutro sentido, pois
defende um modelo econdbmico amparado
no agro-hidro-minério-negbcio e na
apropriacdo privada dos recursos naturais,
desrespeitando nossa biodiversidade e 0s
direitos dos povos do campo.

Como bem afirmou Dussel (s.d, p.
49), “A simples presen¢a do oprimido
como tal é o fim da boa consciéncia do
opressor”’. Mas, ele também afirmou (p.
27) que “A proximidade, o face-a-face do
homem com o homem, deixa sempre lugar
a distancia”. Ndo existiria, entdo, mesmo
no dialogismo e na alteridade/outredade,
presencas na distancia/na auséncia a
serem consideradas nessa luta pela
libertacdo dos oprimidos? Esse paréntese

foi aberto para nos fazer lembrar que séo

continuas e complexas as tensdes que
compdem o campo de forca das relacGes de
dominacdo e que elas precisam ser
consideradas, ao discutirmos as pedagogias
criticas, pois conhecer o0 outro néo
significa submeté-lo, td&o somente, a
valores e referéncias particulares, assim
como significar o outro implica, antes,
significar a histéria e formas de dizer e de
fazer que também podem ser ideadas por
alteridades/outredades que, a partir da
negacdo ou da auséncia (ou distancia),
gerem efeitos/estratégias de controle, de
discriminagdo, de subalternizacéo.

Ja com a perspectiva de Saviani —
Pedagogia Historico-Critica —, procura-se
deslocar a questdo dos métodos de
aquisicdo de  conhecimentos  (esses
conhecimentos sdo por ele concebidos
como patriménio das classes dominadas e
instrumentos de superacédo das relacGes de
subordinacdo e expropriacdo) para o/a
educador/-a e evidenciar que a falta de
compreensdo da dialética sujeitos, grupos
sociais e sociedade e de suas dimensoes
implica desconsiderar, por vezes, o
contexto das mediacdes promovidas pelo/-
a educador/-a, inclusive na sensibilizagdo
das/dos educandas/educandos quanto as
multiplas relagBes sociais que constituem a
realidade na qual eles/elas se inserem. Os
pressupostos filoséficos e politicos da

Pedagogia Historico-Critica, entdo, dizem
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respeito a compreensdo das relacdes
sociais historicamente instituidas pelos
sujeitos em sociedade e a necessidade de
eles contribuirem, por meio da educacdo,
para um movimento de transformagao
dessa sociedade em mais justa e igualitaria.
Se a finalidade politica da educacéo é essa
transformacdo da sociedade, Saviani
(2012, p. 68-69) afirma que, nesse
processo, seu papel é o de contribuir,

também  para essa transformacdo,

assumindo que

A pedagogia revolucionéria é critica.
E, por ser critica, sabe-se
condicionada. Longe de entender a
educacéo como determinante
principal das transformagdes sociais,
reconhece  ser ele elemento
secundario determinado. Entretanto,
longe de pensar, como faz a
concepcao critico-reprodutivista, que
a educacdo €  determinada
unidirecionalmente pela estrutura
social  dissolvendo-se a  sua
especificidade, entende que a
educacéo se relaciona dialeticamente
com a sociedade. Nesse sentido,
ainda que elemento determinado, ndo
deixa de influenciar o elemento
determinante. Ainda que secundario,
nem por isso deixa de ser
instrumento importante e por vezes
decisivo no processo de
transformacéo da sociedade.

Como referencial teorico e visando a
sustentacdo de suas anélises da realidade
social, os estudos de Saviani assentam-se
no pensamento materialista historico-
dialético. Esse referencial permite ao

tedrico ultrapassar os liames do senso

comum educacional, pois viabiliza

reflexbes  acerca  dos  fendmenos
educacionais e educativos e o alcance de
uma compreensao (consciéncia filosofica)
aprofundada da realidade concreta/pensada
da/para a educacdo. A contribuicdo da
educacdo para a transformacdo social na
perspectiva da Pedagogia Historico-Critica
é, portanto, a de criar condi¢des objetivas e
sistematizadas de apropriacdo critica,
pelas/pelos educandas/-os, de conteldos
culturais, significativos para elas/eles e
ressignificados por elas/eles, como
instrumentos de [re]construcdo de uma
pratica social transformadora — a educacéo
¢ percebida, entdo, como mediadora da
pratica social, que se coloca como pontos
de partida e de chegada da prética
educativa. Trata-se de teoria/método
pedagdgica/-o que parte da pratica social
em que estdo inseridos as/os educadoras/-
es e as/os educandas/-os para 0
enfrentamento de problemas apresentados
na(s) pratica(s) social(-is) delas/deles, em
trocas constantes entre teoria e préatica.
Para o teodrico (2013), a Pedagogia
Historico-Critica € um  movimento
essencialmente  pratico, mas que se
alimenta da teoria para dar direcdo a
pratica — ainda que ela tenha primado sobre
a teoria por ser originante, engquanto a
teoria é derivada. Isso implica afirmar que,

a um sé tempo, a pratica é fundamento,
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critério de verdade e finalidade da teoria,
mas precisa ser iluminada pela teoria. E
assim, nesse primado da pratica (social e
educativa), que consideramos a contribuicao
de Saviani/da Pedagogia Historico-Critica
para as  discussbes  acerca  da
colonialidade/decolonialidade da educacao,
uma vez que constatamos a relevancia de
se pensar os problemas da realidade e da
educacdo como processo de formacao
humana omnilateral — um desafio que
exige um pensamento reflexivo-dialético-
acdo-reflexdo-acdo sobre a pratica social,
em contexto no qual a educagdo é
compreendida como mediadora de uma
prética social global. E, também, pensando
alternativas epistémicas a colonialidade,
que se evidencia a necessidade de um
pensamento que visibilize as lutas contra
ela a partir das pessoas e de suas praticas
(sociais, epistémicas, educativas, politicas
etc.).

Para Souza, a Educacdo Popular
(EP), desde a sua origem, seus principios e
sua funcdo social, é compreendida como
um instrumento de intervencdo na
realidade e na construcdo de uma
sociedade alicergada na ética, a partir das

lutas e da solidariedade,

... contributo & construcdo do direito
a equidade na diversidade, o direito
do respeito a diferenca que define
identidades, modos de expressdo e
realizacdo  pessoal e coletiva,
inclusive, a partir do tema da vida

cotidiana no cenario da luta politica
gue obriga a todos revisarem
radicalmente as formas de construcao
dos papéis sociais que se assumem e
das relagGes sociais que se mantém
ou que se deve lutar para transforma-
las (Souza, 2007, p. 122).

Desde sua origem até nossos dias, a
Educacdo Popular sempre esteve nesse
movimento politico, dialético e ético com
as classes populares, respeitando seus
principios, criando e [re]criando suas
préaticas,

metodologias, pedagogias,

estratégias de enfrentamento ao

capitalismo  globalizado, neoliberal,
neodesenvolvimentista, em busca de
melhores condicGes sociais, materiais e de
educacdo para as classes populares. Tem-
se ai um grande desafio para os sujeitos
educativos, principalmente para nos,
educadoras/-es populares, que € respeitar e
considerar os saberes populares, seus
conhecimentos, para, em dialogo com o
saber cientifico, construir novos saberes,
permeados pelas emogdes e subjetividades,
a fim de contribuir com a mudanca social,
com a desnaturalizacdo da colonialidade e
favorecer o crescimento humano de todos
0s sujeitos educativos envolvidos. Assim,
de acordo com Souza, 0s conhecimentos
construidos na praxis pedagdgica podem
contribuir  para a  ressocializagdo.
Compreendemo-nos como seres
inacabados e inconclusos, logo, esses

processos de ressocializagdo dar-se-d0 ao
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longo da vida, na busca da construcdo da

humanidade do ser humano.

a ressocializacdo sdo mudltiplos
processos que se dado mediante o
confronto entre conheceres, fazeres e
sentires de uma pessoa ou de um
grupo cultural, como o dos
professores, com os de outras pessoas
ou grupos culturais cujos resultados
sdo novos conhecimentos, emocoes e
acbes tornando cada um dos
envolvidos mais socializados,
culturalmente enriquecidos simbdlica
e materialmente. Numa palavra, mais
humanos. (Souza, 2009, p.200)

Os processos de ressocializacbes
podem ajudar a nos humanizar, mas
também a desumanizar. De acordo com
Souza, as mudangas nas formas de pensar,
de nos compreender e compreender aos
outros, as instituicdes, a natureza da-se o
nome de recognicdo; as mudancas nas
emocdes e formas de agir é chamada de
reinvencdo; e a juncao/somatoria desses
processos  nomeia-se  ressocializagao.
Nessa perspectiva, a ressocializacdo pode
ser um caminho para desconstruir a triade
da colonialidade do poder, do saber e do
ser.

Compreendemos, assim, que a
educacdo € um determinante fundamental
para a transformacdo social. Souza
provoca-nos a vivenciar os conteudos de
aprendizagem tanto no ambiente escolar
quanto ndo escolar, como estratégia de
democratizagdo fundamental & sociedade.

Com relacdo as praticas ndo escolares,

destacamos as diversas experiéncias
significativas dos movimentos sociais
populares, que sdo a base da Educacéo
Popular, e que confrontam com os efeitos
das colonialidades em nossos dias. No
momento atual do pais, o atraso e o
conservadorismo estdo na ordem do dia;
temos a militarizacdo ocupando locais
estratégicos de poder, principalmente no
alto escaldo do governo, e a extingdo de
espacos que representam a luta da classe
trabalhadora, como a extincdo da
Secretaria de Educagdo Continuada,
Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo
(SECADI). Chegamos a um momento em
que a sociedade civil organizada deve
retomar seu protagonismo, [re]inventar-se
de formas critica e criativa e fazer da
educacdo e da cultura populares
instrumentos de resisténcia e de insisténcia
para a construcdo de sociedade menos

desigual.

Programa Escola da Terra em
Pernambuco e em lgarassu

As/Os educadoras/-es do campo séo
interpeladas/-os quanto a construcéo de um
fazer pedagogico que nunca se encerre em
si mesmo, que nunca se torne pronto e que
viabilize uma escola promotora, de fato,
das transformacdes necessarias ao campo e
aos seus sujeitos. Isso implica a

materializacdo de uma politica para a
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educacdo que se volte aos interesses
sociais dos povos do campo e se foque em
questdes tanto de construgdo  dos
conhecimentos e culturas quanto “... das
lutas sociais dos camponeses e a0 embate
(de classe) entre projetos de campo e entre
I6gicas de agricultura que tém implicacdes
no projeto de pais e de sociedade e nas
concepgdes de politica puablica, de
educacdo e de formagao humana” (Caldart,
2012, p. 257). Nesse quadro e levando-se
em conta a formagcdo continuada
dessas/desses educadoras/-es, foi
implementado o Programa Escola da
Terra, de 2014 a 2016.

No Estado de Pernambuco, o
Programa Escola da Terra foi realizado em
duas edigdes: a primeira edi¢do (2014) teve
0 periodo de vigéncia da acdo de 02 de
maio de 2013 a 30 de dezembro de 2015 e
a segunda edi¢do (2015), no periodo de 01
de outubro de 2015 a 30 de outubro de
2016. Em ambas as edicdes, realizou-se o
Curso  de  Aperfeicoamento para
Professores/-as de Escolas do Campo e
Quilombolas (vivenciado em alternancia
pedagogica — tempo universidade e tempo
comunidade). Para a realizagdo do
Programa, existia uma parceria entre o
Ministério de Educacdo (MEC), por meio
da Secretaria de Educacdo Continuada,
Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo
(SECADI), uma Instituicdo Puablica de

Ensino Superior (IPES), os movimentos
sociais sindicais, 0 governo estadual e 0s
municipios que aderiram a ele por meio do
Sistema Integrado de Monitoramento,
Execucdo e Controle do Ministério da
Educacéo (SIMEC).

A responsabilidade de oferecer o
Curso de Aperfeicoamento no Estado de
Pernambuco foi do Centro Académico do
Agreste (CAA/UFPE) — Ndcleo de
Pesquisa, Extensdo e Formacdo em
Educacdo do Campo (NUPEFEC) —, cujo
objetivo geral (Projeto Politico Pedagdgico
(PPP), 2015, p. 1) foi o de

Ampliar o acesso a formacédo
continuada de profissionais que
atuam nas escolas do campo e
quilombolas, prioritariamente
multisseriadas, por meio da oferta de
cursos de  aperfeicoamento e
especializacdo em  Alternancia
Pedagdgica, para assegurar o direito
a educacdo publica de qualidade
socialmente referenciada aos sujeitos
do campo, afirmando a diversidade
sociocultural e territorial, em sintonia
com os principios da Educagdo do
Campo.

Com relacdo as/aos cursistas, de
acordo com a Portaria n® 579, de 02 de
julho de 2013, a selecdo, as despesas com
hospedagem e o0s deslocamentos para
participacdo no Curso de Aperfeicoamento
consistiam em responsabilidades das
Secretarias Municipais de Educagdo. A
meta nas duas edi¢Ges para o Estado de
Pernambuco foi a de atender a 1000
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matriculados 958
sendo 188 evadidas/-os, 01

desisténcia e 769 aprovadas/-0s. Na

cursistas;  foram

cursistas,
primeira edicdo dele, participaram 13
municipios e, na segunda edicdo, 27
municipios de Pernambuco.

A avaliacdo das/dos cursistas
aconteceu no proprio percurso formativo,
nos tempos universidade e comunidade,
por meio dos seguintes instrumentos:
“...pesquisas de campo, atividades pratico-
pedagdgicas, elaboracdo de planejamento
coletivo, apresentaces orais e de relatorios
escritos, elaboragdo e utilizagdo de
material didatico-pedagdgico, elaboracao e
dos

desenvolvimento projetos  de

intervengdo social e pedagogica” (PPP,

2015, p.9). Com relacdo a avaliagdo do
curso, ao final de cada modulo, as/os
cursistas responderam a um questionario
sobre a organizacdo e o funcionamento do
Curso de Aperfeicoamento, além de
participarem da avaliacdo feita pela
“...coordenacao de Educagdao do Campo na
SECADI/MEC, pela
Extensdo e Cultura da UFPE (PROEXC),

pelo Comité Gestor da Politica Nacional de

Pro-Reitoria de

Formacdo Inicial e Continuada de
Profissionais da  Educacdo  Basica
(COMFOR/UFPE), pela Comissao

Pedagogica” (PPP, 2015, p.9).
Apresentamos, na sequéncia, alguns
dados referentes ao Programa Escola da

Terra no Estado de Pernambuco:

Tabela 1 — Escolaridade das/dos Cursistas.

Escolaridade

MEDIO COMPLETO

SUPERIOR COMPLETO - PEDAGOGIA
ESPECIALIZACAO

SUPERIOR INCOMPLETO

SUPERIOR COMPLETO - OUTRO
FUNDAMENTAL INCOMPLETO

MESTRADO

SUPERIOR COMPLETO - LICENCIATURA

0

|

50

_—

100 150 200 250

Fonte: Programa Escola da Terra no Estado de Pernambuco.

Com base nos dados dessa tabela,

percebemos  varios elementos  que

definem/marcam caracteristicas da turma
de cursistas e a identidade dessas/desses

educadoras/-es do campo. A maioria

das/dos participantes possuem o Ensino
Superior (68,2%), porém ha uma parcela
que ainda ndo 0 possui (31,8%), mas que
tem exercido a funcdo de educadoras/-es.

Isso ratifica a luta dos movimentos sociais
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camponeses por politicas puablicas que
garantam o acesso a educacdo, dos anos

iniciais ao Ensino Superior, aos povos do

campo e, principalmente, a classe das/dos
trabalhadoras/-es da educacao.

Tabela 2 — Vinculo das/dos Cursistas com a Rede de Ensino.

Vinculo com a Rede de Ensino

300

250

200

150

100

50
O — —_—

Contrato CLT Qutros

Concursado Contrato Contrato

Temporario Terceirizado

Fonte: Programa Escola da Terra no Estado de Pernambuco.

Outro elemento que influencia a
condicdo de trabalho é o vinculo
empregaticio dessas/desses educadoras/-es.
De acordo com dados da tabela 2, a
categoria contrato temporario, do ponto de
vista quantitativo, estd muito proxima da
categoria concursado e essas categorias,
por sua vez, estdo abaixo da outros. Isso
pode indicar fragilidade na valorizacdo
profissional e inseguranca na vida
dessas/desses educadoras/-es,
descontinuidade do processo de ensino,
rodizios e mudancas de espacos (rural-rural e
rural-urbano), fragmentacéo/fragilizacao

das/dos profissionais da educacdo como

categoria e, consequentemente, como
classe trabalhadora, enfim, situagcdes que
influenciam a construgdo das identidades
profissionais dessas/desses educadoras/-es.
Ao mesmo tempo, também pode provocar
uma reflexdo-acéo delas/deles na busca por
articulacdo e organizacdo classistas, tanto
nos municipios quanto no Estado — por que
ndo construir uma rede de educadoras/-es
do campo do Estado de Pernambuco, se as
condigOes de trabalho sdo muito parecidas
e a luta é a mesma? Segundo Souza (2009),
chamamos

a esse fenbmeno

ressocializacao.
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Tabela 3 — Sexo das/dos Cursistas.

SEXO

Feminino

= Masculino

Fonte: Programa Escola da Terra em PE.

Os numeros também indicam, de
acordo com a tabela 3, que as mulheres sdo
responsaveis, na maioria das vezes, pela
escolarizacdo das séries iniciais. Varias sao
as possiveis leituras disso, como a
precarizacdo das condigcGes de trabalho ou
0s esteredtipos instituidos social e
culturalmente de que mulheres sdo mais
doceis e relacionaveis (os homens
provedores e as mulheres maternas) — néo
a toa as mulheres sdo minoria no Ensino
Superior, assim, sustém-se uma relacéo de
hierarquia e de submissdo, fruto das
colonialidades do poder e do ser.
Percebemos, também, que a maioria
das/dos cursistas, € negra (soma de pretos e
pardos), mas isso ndo se configura nos
dados da tabela 4, pois ha uma
autodeclaragdo “parda” — por que serd que
elas/eles se veem assim? E uma dimens&o
do racismo que estd no campo da
subjetividade, nd&o  palpavel, pela
distribuicdo desigual das oportunidades?
Por ser a populacdo com menor renda e

qualidade de vida? Por sofrer maiores

Tabela 4 — Raca/Etnia das/dos Cursistas.
RACA/ETNIA = amareia
Branca
Indigena
B N3o

declarada
M Parda

M Preta

Fonte: Programa Escola da Terra em PE.

indices de violéncia? Esse & mais um
dentre o0s problemas histdrico-sociais
presentes no campo e que ndao pode passar
despercebido nas formacdes,
principalmente de quem esta na funcdo de
docéncia.

Nessa cenografia, insere-se lgarassu.
Em ambas as edi¢cdes do Programa Escola
da Terra nesse Municipio, ao final do
Curso de  Aperfeicoamento,  as/os
educadoras/-es deveriam apresentar 0S
projetos de intervencdo sociopolitica e
pedagdgica que foram construidos e
desenvolvidos junto a comunidade escolar.
Os acompanhamentos pedagogicos, que
sdo parte integrante do Programa e da
formacdo dessas/desses educadoras/-es
(por ajudar a compreender as metodologias
em desenvolvimento e as articulagdes
propiciadas com o/pelo Tempo
Universidade), foram feitos pela professora
Dra. Maria Fernanda dos Santos Alencar,
que se ocupou, em lgarassu, tanto da
formacdo de educadoras/-es do proprio

Municipio quanto das/dos de Itapissuma.
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Em um de seus relatérios (primeiro
modulo), reforca-se a importancia do
estudo dos fundamentos e principios da
Educacdo do Campo, ao mesmo tempo em
que se justifica a necessidade da formagao
continuada  especifica  para  as/os
educadoras/-es do campo “...muitos
solicitaram explicacdo sobre a diferenca
entre Educagdo do Campo e Educacdo
Rural e de que forma as escolas
multisseriadas  poderiam agregar 0S
principios pedagogicos da Educagdo do
Campo” (Relatério TU1 TC1, 2016, p.6).
Qutro  aspecto  destacado sdo as
dificuldades quanto a construcdo coletiva
dos projetos de intervencdo, uma
proposicdo que muitas/-os nunca tinham
experimentado, mas que foram se
desafiando a aprender durante o processo:
“Esse foi um momento importante para
saber o grau de compreensao sobre o fazer
um projeto de pesquisa de cunho
pedagdgico. Muitos ndo tinham ainda
escrito  um  projeto, vivenciado a
experiéncia e sentiam (sic) muito indecisos
e receosos em relagdo a sua capacidade”
(Relatério TUL TC1, 2016, p.6).

Como a identidade (individual ou
profissional) € um constructo moldavel e
multidimensional, durante a formacéo,
varios momentos foram de
guestionamentos, reflexdes e

problematizacOes acerca de ser educador/-a

do campo e do [re]Jconhecimento do
territério camponés e de como isso impacta
a pratica pedagogica: “... Nao ha mudanga
de postura, sem o conhecimento de si, do
outro, do contexto e do que se quer de
forma objetiva e subjetiva. E o encontro do
eu com o profissional socialmente e
ideologicamente situado” (Relatorio TU2
TC2, 2016, p.4). Muitos desses
guestionamentos surgem por consequéncia
das reflexdes construidas durante as
formacdes, na perspectiva de compreender
melhor a realidade na qual o/a educador/-a
se insere e de como intervir para melhorar

as condicdes de existéncia no campo:

1) Como trabalhar cada problema da
comunidade com a dimensdao politica
partidaria que envolve a escola e
impede 0
reconhecimento/envolvimento do/no
contexto? 2) Qual o papel da
educacdo com a agroecologia, suas
praticas e modos de producdo se a
escola ndo tem condigbes de
implantar e implementar projetos
agroecoldgicos? 3) Como o
professor/a pode ser um ser politico
se a sua condicdo politica é de
dependéncia do poder politico
instituido ja que, em sua maioria,
estdo subordinados, com vinculos
temporarios, a um poder? (Relatério
TU2 TC2, 2016, p.4)

S8 questdes que interferem
diretamente na pratica pedagdgica das/dos
educadoras/-es, na construgdo de suas
identidades, na responsabilidade da gestéo,
na relacdo com a comunidade, enfim, na

pratica social e revela um
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comprometimento na busca de possiveis
solucBes. H4, ainda, a necessidade de uma
[re]leitura das realidades onde as escolas se
situam, bem como das ocupacbes que as
familias tém, visto que, por ser um
Municipio litoraneo (Litoral Norte do
Estado de Pernambuco), ocorre nele um
misto de atividades profissionais que
impactam a economia regional: um polo
industrial, areas pesqueira e agricola e o
turismo local — como isso influencia a
identidade dos povos do campo e a
reterritorializagdo camponesa? — “Essa
caracteristica dificulta a discussdo em
torno da educagdo do campo enquanto um
paradigma que luta pela terra, reforma
agréria; mas os identifica em torno da
sobrevivéncia no e pelo trabalho, categoria
central da educagdo do campo, junto com a
terra” (Relatorio TU2 TC2, 2016, p.6).
Esses aspectos, também presentes
nas entrevistas, levam-nos a refletir sobre o

qudo importante é que as gestdes garantam

uma formacgdo continuada especifica para
as/os educadoras/-es do campo, balizadas
nos fundamentos e principios da Educacédo
do Campo, com respeito aos saberes locais,
fortalecendo as potencialidades

econbmicas,  culturais, artisticas e
ambientais, a identidade campesina, na
busca de se viver no campo com dignidade
e com outra légica e forma de
desenvolvimento. Como o Municipio
possui 23 escolas do campo (conforme
figura abaixo), nas duas edigbes, 10
escolas foram contempladas para participar
do Programa, cedendo, cada uma delas,
uma educadora, no entanto, duas escolas
estavam em ambas as edi¢bes. Nao
sabemos qual o critério dessa escolha, mas,
para 0 Municipio, ja& que ndo pode
disponibilizar mais escolas/educadoras,
ndo seria mais interessante favorecer que
outras participassem do Programa, ao inves

de repetir participagdes?
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Figura 1 - Localizacdo das Escolas do Campo de lgarassu.

LOCALIZACAO DAS ESCOLAS DO CAMPO
IGARASSU
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Fonte: Secretaria Municipal de Educacdo de Igarassu.

A Educacdo do Campo vem sendo
construida pelos movimentos sociais e
sindicais, muito antes da luta pela mudanga
de concepcdo rural x campo, desde a
compreensdo de luta pelo direito a terra e,
por conseguinte, de politicas publicas que
garantam condicbes de vida digna
(inclusive a de [re]conhecer a fungéo social
da educacdo que contribua com a
transformacdo da realidade, na perspectiva
da interculturalidade critica). Dessa forma,
reiteramos que a Educacdo do Campo
procura romper com a logica de
subalternidade urbanocéntrica imposta
historicamente aos povos do campo, por
meio de praticas, de perspectiva
decolonial, que respeitem os principios da

Educacdo do Campo e que viabilizem

novas praticas criticas e criativas, com
protagonismo dos povos do campo.

Nesse sentido, reconhecemos como
necessaria a permanéncia na luta por
politicas publicas que neguem as
colonialidades do poder, do saber e do ser,
na busca pela construcdo de projetos
decoloniais que visem a compreender 0S
processos econdémicos, politicos e culturais
como formadores do humano e de
transformacdo da realidade. Desse ponto
de vista, o Programa Escola da Terra pode
ter sido uma experiéncia que propiciou
essa reflexdo-acdo de seus sujeitos e de
suas atuacGes em seus territorios. Por esse
angulo, cabe um questionamento: de que
forma as praticas vivenciadas pelas
educadoras podem ser reinventadas e

socializadas?
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Pelos Meandros da Pesquisa: percursos,
decursos e recursos

Consideramos, com o respaldo de
Bardin  (2016), que wuma pesquisa
qualitativa viabiliza o trato da questdo do
significado e da intencionalidade como
préprios dos atos, das relacbes e das
estruturas sociais (tomadas, tanto em seu
surgimento quanto em suas
transformacdes, como construcoes
humanas significativas). Assim, uma
abordagem qualitativa pode ser aplicada ao
estudo de identidades, de representacdes,
de relaces, de percepcdes, de concepgdes
e de  historia(s) -~ produtos das
interpretacdes que os sujeitos fazem de si,
de seus outros, de seu entorno e dos
artefatos criados por eles. Trata-se de uma
abordagem que propicia, também, a
criagdo de novos enfoques ou de novos
conceitos e categorias de analise no
decorrer de uma pesquisa. Com ela, temos
um modelo de entendimento —
caracterizado da empiria e sistematizacao
progressiva de conhecimentos até a
compreensdo ldgica interna do grupo ou do
processo estudado — das possiveis
[inter]relagbes entre elementos e das
formas de manifestacdo do objeto de
estudo (Minayo, 2016).

Dentre as distintas técnicas de
organizacédo e de analise de dados em uma

pesquisa qualitativa, esta a Analise de

Conteudo (AC).

procedimentos sistematicos que viabilizam

Composta por
0 levantamento de indicadores —
quantitativos e/ou qualitativos —, a AC
permite-nos ndo apenas inferir sobre como
qualificar as vivéncias do sujeito e suas
percepcOes acerca de um objeto e seus
fendmenos (Bardin, 2016). O acesso a
esses indicadores de um texto — sejam eles
enunciados por “...axiologia subjacente ao
texto analisado; implicacdo do contexto
politico nos discursos; exploracdo da
moralidade de dada época; andlise das
representagdes sociais sobre determinado
objeto; inconsciente  coletivo  em
determinado tema; repertdério semantico ou
sintatico de determinado em grupo social
ou profissional; anélise da comunicacéo
cotidiana ...” (Oliveira, 2008, p. 570) —
permite ultrapassar as incertezas dos
pressupostos de uma pesquisa, pela
necessidade mesma de enriquecimento da
leitura, mediante a compreensdo dos
sentidos deles e de desvelamento das
possiveis relacbes estabelecidas, para além
daquilo que eles possam sugerir em um
primeiro momento.

Para Bardin (2016), a Analise de
Contetdo divide-se, de modo operacional,
em (i) pré-analise; (ii) exploragdo do
material ou codificacédo; e (iii) tratamento
de resultados e interpretagdes. A primeira

etapa envolve leitura flutuante — exige que
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o/a pesquisador/-a ponha-se em contato,
direto e intenso, com o material de campo
do qual poderdo emergir relacdes entre
hipGteses ou pressupostos iniciais —;
composicao do(s) corpus/corpora — remete
a constituicdo do universo estudado e a
definicdo de critérios de validade
qualitativa, como a exaustividade, a
homogeneidade, a exclusividade, a
objetividade e a adequacdo ou pertinéncia
— e [re]formulacdo de hipdteses ou
pressupostos — sugere 0 processo de
retomada da etapa exploratéria e dos
questionamentos iniciais. Ainda nessa
etapa, devem ser elaborados os indicadores
que fundamentardo a interpretacao final.
Na etapa seguinte, o/a pesquisador/-a
devera definir categorias (categorizagdo),
que sdo enunciados ou palavras
significativas, em funcdo das quais o
conteddo de uma fala (em nosso caso,
resultantes das entrevistas) sera organizado
— 0 pesquisador recortara o texto em
unidades de registro (palavras, enunciados,
temas, personagens, acontecimentos etc.),
escolhera as regras de contagem, mediante
codificacdes e indices quantitativos, para,
finalmente, realizar a classificagdo e a
juntada de dados, desta feita, escolhendo as
categorias  tedricas ou  empiricas
especificadoras do tema. A ultima etapa
aponta para o levantamento de inferéncias

e a realizagdo de interpretagdes aportadas

no quadro tedrico da pesquisa ou abre
outras perspectivas, em torno de novas
dimensbGes  tedrico-interpretativas  que
possam ter sido sugeridas pela leitura do
material levantado e analisado.

Muitas vezes, é necessario, também,
capturar um saber depositado por trés ou
para além da superficie do texto. Nem
sempre conhecemos o0 caminho para isso
(ou caminhos - invariavelmente, 0s
caminhos para esse intento sdo plurais) e
escolhé-lo, como em todo o mais, podera
implicar riscos e ndo nos assegurar
resultado(s) satisfatorio(s). Dessa forma, a
elaboracdo de wuma pesquisa reflete
escolhas de percursos (espacos), decursos
(tempos) e recursos (ferramentas e
sujeitos), e a posicdo do/da pesquisador/-a
como leitor/-a privilegiado/-a por dispor
delas. Isso nos sugere o cuidado em nao
sobrepor o ponto de vista ou os valores
do/da pesquisador/-a a esse
objeto/fendmeno e o0 necessario dominio
das técnicas (nesta pesquisa, as propostas
pela AC); precisamos lembrar que nem
sempre temas frequentes sdo temas
importantes ou, na contramdo disso, que
temas pouco recorrentes sejam irrelevantes
a compreensdo do pesquisado. Nas
entrevistas que fizemos, percebemos, por
exemplo, temas reprimidos ou de dificil
verbalizagdo (marcados por néo-ditos ou

desditos e até mesmo por lagrimas), que
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nos exigiram reflexdo impensada, num
primeiro momento, sobre a elaboragéo e a
apresentacdo das questbes as educadoras
entrevistadas. Por mais que nossa
pretenséo tenha sido a de contemplar temas
de forma a leva-las a manifestacdes de suas
percepcbes, independentemente  dessa
dificuldade de verbalizacdo ou de
incomodos, ndo nos eximimos dessas
situacbes, 0 que evidencia o papel do/da
pesquisador/-a ndo apenas na formulagéo
das perguntas, mas na conducdo das
entrevistas, a fim de se alcancar e respeitar
as subjetividades (bem como suas relacGes
e interlocucgdes na/com a malha social).
Lembramos, ainda, que esses dados
ndo sdo meramente da ordem da
informagdo (dado informativo), mas da
narracao (dado narrativo), uma vez que da
pergunta advém uma resposta, mas dela
advém a construcdo de um discurso, ou
seja, 0 conjunto de respostas (ou de
informac@es) concede densidade simbolica
e configuracdo narrativa (contamos uma
historia) ao objeto/fenémeno estudado, sob
diversas Opticas. Para Garcia (2000), a
narracdo nao é (embora, em nosso ponto de
vista, também possa vir a ser) informacéo
factual, mas uma rememoracdo que
envolve interpretacdo subjetiva sobre os
fatos narrados; ja, para nds, € nisso que
reside (e justifica nossa escolha) a

importancia da entrevista: mais do que o

recolhimento de informag0es, ela permite
acessar uma narrativa com a qual se
comentam,

recuperam, contrastam,

interpretam histdrias, memorias,
identidades, experiéncias e atuagdes.

E nesse contexto, marcado por
representacdes  identitarias  movedicas
(quando ndo equivocadas) de sujeito do
campo feitas pelas/pelos proprias/-0s
gestoras/-es e educadoras/-es e por
politicas publicas de educacdo do/para o
campo ainda frageis, que se inserem,
também, os sujeitos desta pesquisa. Foram
as gestoras da Secretaria de Educacdo do
Municipio de lgarassu e a da Coordenacao
do Campo (também tutora do Curso de
Aperfeicoamento) e cinco educadoras de
escolas do campo a participarem de
entrevistas que ocorreram no més de
agosto de 2018, em diversos lugares do
Municipio: escolas, biblioteca, residéncia e
Secretaria de Educacdo. As entrevistadas
assinaram duas vias do Termo de
Consentimento  Livre e Esclarecido,
consentindo que suas narrativas fossem
gravadas, transcritas e publicadas na
pesquisa e que seus nomes completos
fizessem parte dessa publicacdo (0 que,
para nos, evidencia o envolvimento de
todas com a Educacdo do Campo e 0 que,
certamente, ndo as exime das questdes

pontuadas).
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Os contedos de wunidades de
significacdo/tematicas dessas entrevistas,
em articulacio com a categoria pratica
pedagogica, foram analisados, como ja
afirmado, mediante as técnicas da Analise
do Conteudo, com a proposicdo de
inferéncias  sobre eles. N&do nos
esquecemos nesse percurso de que a
pluralidade de possibilidades de pesquisa
envolvendo a mesma teméatica é a
expressao nao apenas das peculiaridades
das subjetividades, mas também da
diversidade de mundos no mundo (Hissa,

2013, p. 69, grifos do autor), nem que

... um texto ndo é feito de uma linha
de palavras a produzir um sentido
Unico, de certa maneira teoldgico...
mas um espaco de dimensdes
maltiplas, onde se casam e se
contestam escrituras variadas, das
quais nenhuma ¢ original. O texto é
um tecido de citagdes, oriundas dos
mil focos da cultura. (Barthes, 2004,
p. 63).

Também ndo nos esquecemos da
afirmacdo de Bardin (2016, p. 45) de que
al/o analista trabalha com vestigios, tal qual
um arquetlogo, e que ha qualquer coisa
por descobrir gragas a esse trabalho e ao

13

fato de que “...o analista tira partido do
tratamento das mensagens que manipula
para inferir... conhecimentos sobre o
emissor da mensagem ou sobre seu meio
...”. Para nossa tarefa de perceber mundos
no mundo de nossas entrevistadas, também

contaram muito as riquezas historica,

artistica, religiosa, patrimonial e cultural
do Municipio de lgarassu, um verdadeiro
celeiro, que pode comungar com 0S
principios da Educacdo do Campo, com o
[re]conhecimento de sua realidade e com o
fortalecimento de suas manifestacdes.
Trata-se, por si sO, de fonte rica e viva para
compor o curriculo das escolas do campo,
pois pode proporcionar reflexdes e agoes a
serem  desenvolvidas pelos  sujeitos
educativos, na perspectiva da humanizacéao

do ser humano.

Caleidoscépio das Praticas Pedagdgicas

Bem tenta nos advertir Ginzburg
(2010) sobre as tensdes e pluralidades
de/em um texto — “A superficie do texto
registra tensdes subterrdneas, como um
sismografo (...) Dentro de um texto, ha
sempre uma pluralidade de vozes e
situacdes. E possivel colher ali tracos da
realidade que est4 fora dele” —, cremos, no
entanto, nunca estarmos suficientemente
preparados para elas. As analises que se
seguirdo comprovardo certo despreparo
para 0 que o sismografo registra e para o
que, principalmente, os olhares entreveem
dessas multiplas tensdes e vozes. Por fim,
importa pouco se indicadores textuais ou
discursivos foram bem delineados, quando
lidamos com vivéncias e queréncias, mas,
como ndao os podemos negligenciar na

pesquisa, tentamos ndo apenas 0s
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recuperar, mas analisa-los em observancia
aos preceitos metodoldgicos descritos
anteriormente.

Nessa perspectiva, aspectos como a
propria caracterizacdo dos tempos-espagos
de formacgdo e dos sujeitos do processo
formativo, as concepcdes de realidade
escolar e de Educacdo do Campo, o papel
da gestdo e a avaliacdo do Curso de
Aperfeicoamento e dos projetos de
intervencdo sociopolitica e pedagdgica
constituiram unidades de significacdo
(unidades  temdticas) dos  recortes
enunciativo-textuais postos em analise —
ainda que, neste texto, para atender as
diretrizes de publicacdo e, a um sé tempo,
lidar com o objetivo nele proposto,
tenhamos optado por apresentar as analises
de apenas duas dessas unidades:
Educadora e Curso de Aperfeicoamento.
Nossas tarefas foram as de, a partir da
abordagem técnico-analitica da Analise do
Contetido, perceber como  distintas
complexidades foram construidas no
contexto da segunda edicdo do Programa
Escola da Terra no Municipio de lgarassu
e de analisar em que medida essa
construcdo tem influenciado a prética
pedagdgica das educadoras que

participaram dessa edi¢do do Programa.

Unidade de Significacdo Educadora

Ao analisarmos a Unidade de
Significagdo Educadora, percebemos em
conteudos das entrevistas a importancia do
curso/formacéo para:

- a construcdo das identidades
profissional e de educadora do campo

... 0lha, essas formacdes... bom, para
mim, sd0 muito boas, muito
importantes... eu se tivesse outra com
certeza eu iria, porque € muito
importante para a formacao da gente,
ndo é? E eu disse a vocé gue minha
mente estava um pouco fechada,
entdo abriu mais um pouco, quando
eu comecei a fazer essa formacao,
entdo se tivesse outra, seria Otimo.
(Maria Edna de Oliveira Bezerra,
educadora)

- as contribuicdes do Curso de
Aperfeicoamento na préatica pedagdgica e

em vivéncias cotidianas

eles ttm muito conhecimento
sobre ervas medicinais, sobre os
cuidados com higiene, entdo, tudo
isso eu percebi que tém coisas que da
para fazer aqui com 0s recursos que a
gente tem aqui, com as plantas que a
gente tem aqui, que ajudam a vida
deles. Entdo, mudou a minha visdo;
ai toda vez que eu vou trabalhar
alguma coisa, eu tento pesquisar:
Gente, 0 que a gente pode fazer
enguanto comunidade, 0 que a gente
tem aqui para oferecer para resolver
tal problema? Tirar essa visdo de
longe, vamos tentar resolver aqui
com materiais que a gente tem aqui,
entdo isso mudou. (Hellen Caroline
Rodrigues Pinto, educadora)

- a colaboracdo da universidade na
formacéo das/dos educadoras/-es do campo
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eu aprendi no curso: traz o
significado para a vida dele, traz a
matematica para a vida dele, traz ...
Entdo, isso realmente fortaleceu a
minha  pratica e.. 0 tempo
universidade era muito prazeroso, era
muito bom, realmente contemplava
todo o nosso desejo e nossa vontade
de aprender, o tempo da universidade
era muito bom. (Aline Cecilia de
Souza Ferraz, educadora)

- um novo olhar sobre a realidade

campesina, subsidiando as  préticas

pedagdgicas

As atividades de casa também
despertou essa questdo da
comunidade estar presente, que nado
tinha muito isso na minha prética...
entdo, muita pesquisa, conversa com
seus pais; entdo, poder colocar uma
atividade... ndo sei, vamos falar sobre
0 mesmo assunto, matematica:
conversam com Seus pais, como é
gue eles fazem isso no dia a dia?
Como é que eles vao tentar medir um
terreno, como é que eles véo... Entéo,
buscar mesmo deles terem uma
relacgdo com a familia, para eles
verem que isso ndo fica na teoria
assim... ndo sei.. e acho que
sempre tentar fazer esse link com
necessidade, qual é a necessidade
deles? Como a gente pode tentar
suprir essas necessidades com que a
gente tem, mas ndo pode melhorar a
vivéncia no campo? (Hellen Caroline
Rodrigues Pinto, educadora)

- a ampliagdo de perspectivas
teodrico-praticas

mas eu tento inovar, colocar
minhas ideias em pratica sempre,
guando posso procuro inovar com
meus alunos e acho que, com certeza,
influenciou muito, bastante. (Maria
Edna de Oliveira Bezerra, educadora)
e

Sendo bem sincera, eu acho que
mudou mais a minha prética, porque
eu ainda... como eu adquiri esse
conhecimento de que a Educacdo do
Campo ¢ diferenciada, tem toda uma
estrutura diferente, ela tem um
contexto, ela tem identidade, eu
ganhei esse conhecimento. (Hellen
Caroline Rodrigues Pinto, educadora)

O contributo do Curso de
Aperfeicoamento para a formacdo das
educadoras ficou evidente, ao estimula-las
a terem uma compreensdo ampliada da
realidade, de sua funcdo social nela, e dos
processos de reproducdo social dos sujeitos
do campo, afiliando-se as suas lutas e
conquistas. Outra compreenséo
evidenciada foi a de territorialidade,
espacos em que as relagdes sociais se
constituem e Sdo realizadas,
particularmente  sobre o territério
camponés, uma vez que a relacdo social
que o constréi se desenvolve no espaco
familiar, no comunitario, o0 que
percebemos com a recorréncia, por parte
da educadora, ao termo aqui. Trata-se de
um desafio na/para a formacdo das
educadoras: sensibiliza-las para
entenderem esse territorio, suas nuances,
sua dindmica de comunidade, de lugar, de
relacbes sociais nas quais elas proprias
estdo inseridas e de como tornar isso
conteudos a serem estudados. Isso implica,
também, uma reflexdo sobre os diversos

conceitos, tematicas e suas relagdes com as

| RBEC | Tocantinépolis/Brasil | v.5 | 7099 |

10.20873/uft.tbec.e7099 | 2020 [ ISSN: 2525-4863 |

23



Santana, M. M., & Arantes, R. F. M. (2020). Priticas na praixis: avancos e limites promovidos pelo Programa Escola da Terra em
escolas do campo de Igarassu/ PE...

possiveis mudancas d[n]Jas praticas
pedagogicas dessas educadoras.

Todos os  conteudos  desses
enunciados das educadoras levam-nos a
pensar como é importante 0 momento de
estudo sobre a realidade em que se esta
inserido e a necessidade de conhecer a
historia campesina pelo proprio povo
camponés, na perspectiva da construgéo de
uma préaxis decolonial, por meio da qual
esses sujeitos assumam uma posicdo de
autonomia, de emancipacdo de sua historia
em relacdo ao que foi instituido. Isso pode
provocar mudangas nas concepcdes e nas
acOes das educadoras, considerado tanto o
reconhecimento das caracteristicas e dos
principios da Educacdo do Campo quanto
0 reinventar suas praticas pedagogicas.
Nesse sentido, concordamos com Freire
(1996, p. 44), quando ele afirma que “...
guanto mais me assumo como estou sendo
e percebo a ou as razles de ser de porque
estou sendo assim, mais me torno capaz de
mudar, de promover-me, no caso, do
estado de curiosidade ingénua para o de

curiosidade epistemologica”.

Unidade de Significagdo Curso de
Aperfeicoamento

Como esta unidade de significacdo
permitiu-nos o levantamento de varios
aspectos que apontam ora para 0S avangos
ora para os limites da segunda edicdo do

Programa Escola da Terra em lgarassu/PE,

selecionamos, para 0s propositos desta
publicacdo, apenas 0s recortes narrativos e
as andlises deles que cooperaram, de
alguma forma, para uma percepcdo mais
efetiva das mudancas provocadas nas
praticas pedagogicas das educadoras do
campo entrevistadas:

- novo olhar sobre a realidade
subsidiando  as

campesina, praticas

pedagogicas

para mim, foi muito bom,
principalmente para a minha area do
dia a dia, que eu j& estava também
numa escola do campo... para mim
foi importante, foi inovador, foi uma
formacdo inovadora que eu tinha
dificuldade ... ndo conhecia a Escola
da Terra, e ai, quando eu fiz essa
formacdo, para mim foi abrindo
minha mente e ai para mim foi muito

importante. (Maria Edna de O.
Bezerra, educadora)

Os diferentes contetdos tematicos
denotam a influéncia do Curso de
Aperfeicoamento na  formagdo das
educadoras e nas mudancas de suas
praticas  pedagbgicas e como é
importante/enriquecedor ~ 0s  sujeitos
educativos refletirem sobre sua préatica e
[re]pensarem sua praxis. Mesmo com as
diversidades do campo em lgarassu, de que
forma cada educadora pode reinventar sua
pratica? Acreditamos que no trato do
material didatico, no enxergar a realidade
ao redor da escola de outra forma, no
articular pesquisas nas comunidades, na

participagdo familiar nos estudos, enfim,
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no conhecer os principios da Educacdo do
Campo, nesse caso, o de valorizagdo dos
diferentes saberes no processo educativo, e
0 de possibilitar a materializacdo deles em
diversas realidades. Dessa forma, criam-se
fissuras na logica imposta historicamente
de Educacdo Rural, na forma de ensinar,
no construir conhecimentos, nas relacdes
sociails e suas consequéncias para 0S
sujeitos que vivem no/do campo e na
valorizacdo dos saberes das comunidades
nas quais vivem/nas quais estdo insertos,
[re]construindo-se uma Educagdo do
Campo com dignidade para seus sujeitos.
Nesse movimento, 0Ss sujeitos
educativos (gestoras, educadoras,
educandas/-0s) vdo se percebendo como
produtoras/-es de  conhecimentos e
compreendendo que a educacdo € uma
producdo coletiva, tem uma funcéo social,
tem sentido e pode ajudar a nos humanizar
e a nos desumanizar, a depender de como
ela € pensada e praticada. Partindo dessa
compreensdo, qual o significado para esses
sujeitos que produzem/constroem a politica
municipal de Educacdo do Campo? Até
que ponto essas compreensdes/acoes
impactam a politica municipal de
Educagdo do  Campo? Ha um
reconhecimento por parte da gestdo acerca
das mudancas em algumas escolas e de

como reverberar isso para toda a rede?

- reedicdo do Programa Escola da
Terra como fortalecimento, via Governo

Federal, para a Educacdo do Campo

... a minha sugestdo € que esse projeto
continuasse, porque é um projeto
muito bonito, gratificante,
enriquecedor e que traz experiéncias
para os professores e que ajudam eles
também a trazer experiéncia para a sala
de aula... foi, além de divertido, foi
enriquecedor, a gente aprendeu muito
juntos, em equipe, junto com a
universidade, Secretaria, a escola, a
comunidade. Entdo, foi um trabalho
muito bom, muito enriquecedor e se
vocé me perguntasse, faria de novo?
Faria de novo e tentaria melhorar os
pontos que eu acho que eu teria como
melhorar. (Lucineia Ferreira da Silva,
educadora)

De acordo com o0s conteudos das
entrevistas, ha um consenso de que a
reedicdo do Programa Escola da Terra
contribuiu para um novo olhar sobre o
campo, para a formacdo de suas
identidades como educadoras do campo e
possibilitou uma reflexdo critica sobre suas
praxis, a gestora destaca-o como norte em
Educacdo do Campo/caminho certo.
Todavia, antes de o Programa ser
vivenciado, ja existiam 0s marcos
historicos e regulatdrios, os fundamentos e
0s principios da Educacdo do Campo.
Entdo, como esse conjunto de elementos
era compreendido e vivenciado no
Municipio? Até quando a ideia de
fomentar projetos e programas como

definidores do que fazer perdurara, ao
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invés de promover-se luta coletiva pela
construcdo de politicas publicas de Estado
que garantam o direito a educagdo de
qualidade para essa populacdo? Nao sdo as
acles conjuntas da gestdo e das préticas
pedagogicas vivenciadas nas diferentes
realidades que determinam o sentido de
uma educacdo na busca da humanizacao e
da emancipagéo?

- carater inovador da formacgdo e

contribuicdes para a pratica pedagdgica

... Mas 0 campo trouxe para mim essa
realidade de conhecer o entorno da
escola, tem toda a pratica pedagdgica
clara de estudar... e 0 curso do campo
me proporcionou isso, ndo é? Mesmo
estando agora numa escola urbana,
eu conhego 0 entorno da minha
comunidade, eu me envolvi com as
pessoas da comunidade e isso é
muito bom para a préatica na sala de
aula... trazer significado para
aprendizagem do aluno, o curso do
campo me ensinou isso. (Aline
Cecilia de S. Ferraz, educadora)

Sdo diversos 0s exemplos, nos
conteddos das entrevistas, de
transformacdes da pratica docente em sala
de aula e fora dela — aqui compreendendo
essa pratica como um dos elementos da
praxis pedagdgica, de acordo com Souza
(2009). Os outros elementos que
conformam essa concep¢do como uma
acdo coletiva institucional sdo as préticas
discente e gestora, na construcdo de
conhecimentos que garantam as condi¢fes

subjetivas e objetivas do crescimento

humano. Nessa perspectiva, ha uma
aproximagdo com o sentido da Educagéo
do Campo, visto que ela é pensada a partir
de sua especificidade, dos contextos do
campo e de seus atores na busca pela
humaniza¢do. Num conteddo especifico,
identificamos que, mesmo a educadora
atuando em uma escola urbana, sua préatica
docente foi reinventada por influéncia
desse  Curso, que propiciou uma
compreensdo ampliada acerca da realidade
e de sua atuacdo nela. Talvez esse carater
inovador tenha sido provocado nas
educadoras pela compreensdo  dos
principios da Educacdo do Campo e suas
reflexdes-acoes.

Para além dos conhecimentos
disciplinares, para além dos muros da
escola, ha um novo olhar de
[re]Jconhecimento do territério camponés
como conteddo educativo, com sua
problematizacdo e com o agucamento da
criticidade dos sujeitos educativos, no
sentido de intervir na realidade e de tentar
diminuir a desigualdade social imposta por
um sistema que suga 0s nutrientes da
natureza em prol de sua mercantilizacao,
de poder e de desumanizagdo. Os povos do
campo tém o direito de ter acesso aos
conhecimentos construidos historicamente,
para, também com eles, fortalecer suas
lutas e bandeiras. Para que isso ocorra, €

fundamental uma educacdo que contribua
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com a construgdo de conhecimentos
criticos sobre as diversas realidades do
campo e com projetos de intervencao
sociopolitica que melhorem a qualidade de

vida material e simbolica desses povos.

Considerac6es (quase) finais

Nosso intuito com esta pesquisa foi 0
de analisar as mudangas provocadas nas
praticas pedagdgicas das educadoras de
escolas do campo do Municipio de
Igarassu que participaram do Curso de
Aperfeicoamento em Educagdo do Campo
para Professores/-as de Escolas do Campo
e Quilombolas (segunda edicdo do
Programa Escola da Terra), realizado no
campus do Centro Académico do Agreste
— CAA/UFPE, no ano de 2016. Utilizamo-
nos, para esse propoésito, das técnicas da
Anélise de Conteldo tanto para lidar com
enunciados de entrevistas realizadas com
essas educadoras e com gestoras da
Secretaria de Educacdo de Igarassu
(secretéria e coordenadora/tutora), que ora
apontassem para possiveis mudangas d[n]a
praxis pedagogica (educadoras) ora
sinalizassem o que é possivel ou desejavel
conseguir-se por meio da politica
educacional para o campo no Municipio
(gestoras), quanto para avaliar em que
sentido e até que ponto a participacdo no
processo  formativo do Curso de

Aperfeicoamento colaborou/tem

colaborado para uma (mudancas) e outra
coisa (construgdo de politicas educacionais
d[n]o campo).

Dessa forma, notamos, com a analise
das unidades de significagdo Educadora e
Curso de Aperfeicoamento, que, além de
ser um direito, € necessario garantir uma
formacdo continuada e permanente para
as/os trabalhadoras/-es da Educagdo do
Campo; a construcdo do curriculo
enraizado nas diversidades camponesas; a
vivéncia dos principios da Educacdo do
Campo; o fortalecimento e a troca dos
diversos saberes na relacdo escola-
comunidade-movimentos sociais; a
construcdo de projetos de intervencao
social aliados as potencialidades locais; a
valorizacdo das manifestacBes artisticas e
da cultura camponesas; o novo olhar
das/dos gestoras/-es para a Educacdo do
Campo; a formacdo de projetos politicos
pedagogicos de acordo com a realidade
camponesa; a criacdo de uma rede de
socializacdo/troca de experiéncias entre
as/os educadoras/-es do campo; a
propagacao da agroecologia nas escolas do
campo; a construcdo de politicas publicas
para a Educacdo do Campo (em todos os
niveis e modalidades) em detrimento da
proliferacdo de projetos/programas; e a
efetivacdo do Decreto 7.352, de 04 de

novembro de 2010.
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Em relagcéo aos limites nas unidades
de significacéo, identificamos a relacdo das
educadoras do campo a sua vinculagao
profissional; a necessidade de formacéo
continuada e especifica para as educadoras
do campo; a descontinuidade do Programa
Escola da Terra; a colaboracéo parcial aos
municipios por parte da Secretaria Estadual
de Educacédo; a ndo priorizacdo ou a falta
de investimentos em politicas publicas para
a Educacdo do Campo; o nimero reduzido
de educadoras do campo no Curso de
Aperfeicoamento; o  desprestigio da
Educacdo do Campo em relacdo a
Educacdo Urbana; a auséncia de espacos
de partilha de saberes construidos no Curso
de Aperfeicoamento; e 0 curto tempo para
desenvolver o0s projetos de intervencao
sociopolitico e pedagdgico.

Acerca dos avancos identificados nas
unidades de significacdo, destacamos a
priorizagdo da Educacdo do Campo na
Secretaria  Municipal de Educacdo de
Igarassu; o novo olhar sobre a realidade
campesina, subsidiando as  préaticas
pedagogicas; o desenvolvimento de novos
projetos tematicos; a interlocucdo continua
entre educadoras-educadoras, educadoras-
gestdo municipal e educadoras-formadora;
a construcédo das identidades profissional e
de educadora do campo; as contribui¢fes
do Curso de Aperfeicoamento na préatica

pedagdgica e em vivéncias cotidianas; a

colaboragdo da universidade na formacgéo
das/dos educadoras/-es do campo; a
ampliacéo de perspectivas tedrico-praticas;
a valorizacdo dos saberes locais; a
promogdo da interdisciplinaridade; a
apropriacéo e a socializagdo das vivéncias
agroecologicas; o [re]conhecimento dos
saberes do territorio e dos sujeitos de
direitos; a producdo de conhecimentos
educandas/-os-educadora-familias; a
construcdo de projeto envolvendo escola-
comunidade; e as mudangas de
perspectivas e de acfes da comunidade em
relacdo ao problema desse projeto.
Compreendemos que 0 campo
pernambucano é muito diverso, possui
muitas singularidades, ao mesmo tempo
semelhancas/afinidades que conformam a
rigueza de sua identidade. Esse
entendimento € imprescindivel para a
atuacdo das/dos educadoras/-es do campo
que estdo comprometidas/-os com a
construcdo de outro campo possivel no
Estado. Diante disso, propomos a criacdo
de uma Rede de Educadoras/-es do Campo
do Estado de Pernambuco, para trocas de
experiéncias, estudos, reflexdo critica da
realidade,  vivéncias  agroecoldgicas,
articulacdo e organizagcdo como categoria,
construcdo de projetos emancipatorios,
fortalecimento das identidades dos sujeitos
educativos, incidéncia nas  politicas

publicas (nas trés esferas), fortalecendo a
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cultura popular e o territério camponés,

enfim, construindo coletivamente

alternativas epistémicas a colonialidade
que poderdo [re]inventar novas praxis
pedagdgicas e construir um outro campo e,

por conseguinte, outra sociedade.
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