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RESUMO. O presente artigo aborda reflex8es tedrico-
conceituais da interface entre Educacdo Especial e Educacdo do
Campo no contexto das politicas publicas brasileiras na
contemporaneidade. Para tanto, € necessario compreender a
concepcao de Educacdo do Campo dentro de uma abordagem
histérica tracada pelos movimentos sociais contra 0S
mecanismos de exclusdo e segregacdo dos sujeitos campesinos,
incluindo nesse processo o publico-alvo da Educacdo Especial,
fortalecendo o movimento de luta e resisténcia para garantia dos
direitos sociais inclusivos ja conquistados nos dispositivos
legais. Nossa intencdo € apresentar os principais marcos legais
da legislacdo educacional brasileira, buscando identificar os
elementos que estabelecem um didlogo entre a Educacdo
Especial e a Educacdo do Campo enquanto modalidades de
Educacédo Inclusiva na sociedade contemporénea, com destaque
as Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica nas Escolas
do Campo e suas Diretrizes Complementares e a Politica
Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo
Inclusiva, entre outras. Este artigo € um ensaio bibliogréafico que
utiliza as lentes da Teoria Critica, com énfase o pensamento de
Theodor Adorno, na andlise critico-reflexiva da Educacdo
Especial no Campo, tendo como resultado a identificacdo dos
principais elementos de convergéncia que consolidam a
interface entre as modalidades supracitadas, evidenciando a
necessaria articulacdo precipua na consolidacdo das politicas
publicas inclusivas para os estudantes publico-alvo da Educacgéo
Especial nas escolas do campo.

Palavras-chave: Educacdo Especial, Educacdo do Campo,
Teoria Critica.
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Rural Education and Special Education: the dialogue of
inclusive modalities in contemporary times

ABSTRACT. This article discusses the theoretical and
conceptual reflections of the interface between Special
Education and Rural Education in the context of Brazilian public
policies in contemporary times. Therefore, it is necessary to
understand the concept of Rural Education within a historical
approach drawn by social movements against the mechanisms of
exclusion and segregation of peasant subjects, including in this
process the target audience of Special Education, strengthening
the movement of struggle and resistance to guarantee inclusive
social rights already won in the legal provisions. Our intention is
to present the main legal frameworks of Brazilian educational
legislation, seeking to identify the elements that establish a
dialogue between Special Education and Rural Education as
modalities of Inclusive Education in contemporary society, with
emphasis on the Operational Guidelines for Basic Education in
Rural Schools and its Complementary Guidelines and the
National Policy on Special Education from the perspective of
Inclusive Education, among others. This article is a
bibliographic essay that uses the lens of Critical Theory, with
emphasis on Theodor Adorno’s thinking, in the critical-reflexive
analysis of Special Education in the Field, resulting in the
identification of the main elements of convergence that
consolidate  the  interface  between the  modalities
aforementioned, evidencing the necessary articulation in the
consolidation of inclusive public policies for students targeting
Special Education in rural schools.

Keywords:  Special Education, Rural Education, Critical
Theory.
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Educacion del Campo y Educacion Especial: el dialogo de
modalidades inclusivas en tiempos contemporaneos

RESUMEN. Este articulo discute las reflexiones teéricas y
conceptuales de la interfaz entre Educacion Especial vy
Educacion del Campo en el contexto de las politicas publicas
brasilefias en los tiempos contemporaneos. Por lo tanto, es
necesario comprender el concepto de Educacion del Campo
dentro de un enfoque histérico elaborado por los movimientos
sociales contra los mecanismos de exclusion y segregacion de
los sujetos campesinos, incluido en este proceso el publico
objetivo de la Educacion Especial, fortaleciendo el movimiento
de lucha y resistencia para garantizar derechos sociales
inclusivos ya ganados en las disposiciones legales. Nuestra
intencion es presentar los principales marcos legales de la
legislacion educativa brasilefia, buscando identificar los
elementos que establecen un dialogo entre Educacion Especial y
Educacion del Campo como modalidades de Educacion
Inclusiva en la sociedad contemporanea, con énfasis en las
Directrices Operativas para la Educacion Bésica en las Escuelas
Rurales y sus Directrices Complementarias y la Politica
Nacional de Educacion Especial desde la perspectiva de la
Educacién Inclusiva, entre otras. Este articulo es un ensayo
bibliogréafico que utiliza la lente de la Teoria Critica, con énfasis
en el pensamiento de Theodor Adorno, como un estudio teorico-
metodoldgico en el andlisis critico-reflexivo de la Educacion
Especial en el Campo, que resulta en la identificacion de los
principales elementos de convergencia que consolidan la
interfaz entre las modalidades antes mencionado, evidenciando
la articulacion necesaria en la consolidacion de politicas
publicas inclusivas para los estudiantes que apuntan a la
Educacion Especial de escuelas del campo.

Palabras clave: Educacion Especial, Educacion del Campo,
Teoria Critica.
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Introducéo

Este artigp é um recorte da
Dissertacdo de Mestrado em Educagéo
intitulada: Educacdo Especial no Campo:
desafios a escolarizacdo na Escola
Agricola Padre Jodo Piamarta -
Macapd/AP, do Programa de Pos-
graduacdo em Educacdo Agricola da
Universidade Federal Rural do Rio de
Janeiro (UFRRJ), assumindo a perspectiva
de uma pesquisa bibliografica na
construcdo de uma analise critico-reflexiva
das politicas publicas em educacdo
especial no contexto da escola do campo,
evidenciando o0s aspectos legais que
amparam a incluséo escolar dos estudantes
publico-alvo da Educacdo Especial na
interface com a Educacdo do Campo.

A Teoria Critica, com destaque neste
texto ao pensamento de Theodor Adorno,
foi imprescindivel como lente para a
problematizacdo do objeto de estudo.
Recorremos, também, aos estudos e
pesquisas de Caldart (2002, 2003), Molina
(2002), Arroyo (2004), Pucci (2007),
Caiado e Meletti (2011), Santos (2011),
Damasceno et al. (2012) e Nozu (2017),
dentre outros pesquisadores que tratam da
tematica.

Adorno (1995b) nos faz refletir sobre
a importancia do pensamento critico
enquanto contribuicdo para a educacdo,
ajudando a compreender o seu papel na

luta pela transformagdo da escola e
emancipacdo dos sujeitos. Seu pensamento
aponta para a necessidade de resgatarmos o
processo histérico para a evolugdo da
sociedade contemporanea, ndo para apagar
a memdaria enquanto sujeitos inconscientes,
mas como resultado da consciéncia
vigilante, diante da barbéarie presente nos
mecanismos de excluséo e segregacdo do
publico-alvo da Educacdo Especial nas
escolas campesinas, assumindo assim a
possibilidade de superacdo através da
reflexdo critica sobre o cenério social e
educacional, enquanto sujeito capaz de
convencer a si mesmo, mas também como
sujeito  coletivo, capaz de efetivar
mudancas substanciais para a garantia dos
direitos ja conquistados.

Para Adorno (1995a), é preciso
contrapor-se a barbarie principalmente na
escola, pois, apesar dos argumentos
contrarios no plano das teorias sociais é
extremante importante para a sociedade
gue a escola cumpra sua missdo, ajudando
na conscientizacdo do pesado legado de
representacfes que carrega em Si mesma.
Para tanto, a Educacdo Especial no
contexto da Educagdo do Campo é um
assunto de interesse da sociedade como um
todo e daqueles que se preocupam com a
construcdo de uma escola voltada para a

inclusdo de todos os atores do ambiente
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escolar, em especial no atendimento aos
estudantes com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacao.

Neste sentido, concordamos com
Caiado e Meletti (2011, p. 103) quando

afirmam que

. 0 siléncio da producdo cientifica
sobre a interface da Educacgéo
Especial na educacdo do campo nos
coloca mais um grande desafio. Cabe
a universidade cumprir seu papel na
producdo de conhecimento que
responda ao direito a educagdo
escolar de todos os alunos com
deficiéncia, inclusive dos que vivem
no campo. Direito a escola que
compreende matricula, permanéncia,
apropriagdo do conhecimento para
participacdo social e ao respeito as
especificidades do sujeito
desencadeadas ndo so pela condigdo
de deficiéncia, mas também pelas
peculiaridades culturais e sociais da
vida no campo.

Nesta direcdo, com a intencdo de
contribuir para o estudo desta tematica
pouco explorada no meio académico, dada
sua invisibilidade e escassez, consideramos
que este estudo possa dar destaque a
articulacdo entre Educacdo Especial e
Educacdo do Campo, uma vez que a
interlocucdo  dessas  modalidades ¢
necessaria para aprofundar as discussdes e
estudos no que tange a inclusdo dos
estudantes com deficiéncia que vivem no
campo.

Com o propésito de investigar a

interlocucdo entre Educacdo Especial e

Educacdo do Campo, Caiado e Meletti
(2011) destacam que trabalhar a interface
entre as duas areas traz grandes desafios
para a realidade do campo, uma vez que
ambas as areas apresentam  suas
particularidades e complexidades
especificas. No entanto, o dialogo entre as
modalidades inclusivas - se torna
relevante, na medida em que oportunizara
a construcdo de novos encaminhamentos e
conhecimentos quanto aos  aspectos
teéricos e as praticas pedagogicas
investigadas, contribuindo assim para a
efetivacdo de politicas publicas que
atendam as especificidades dos sujeitos do
campo.

Vale ressaltar que no arcabouco legal
brasileiro encontramos dispositivos legais
imprescindiveis na garantia dos direitos
das pessoas com deficiéncia e das
populagbes campesinas. Entretanto, nem
todos os  dispositivos  contemplam
simultaneamente as interfaces entre as
modalidades  Educacdo  Especial e
Educacdo do Campo.

Nesse ensaio  defendemos a
Educacdo do Campo na perspectiva da
Educacdo Inclusiva, dentro de wuma
abordagem  historica  tracada  pelos
movimentos sociais contra 0S mecanismos
de exclusdo e segregacdo dos sujeitos
campesinos, incluindo nesse processo 0

publico-alvo da Educacdo Especial. Em
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seguida, destacamos elementos legais que
estabelecem a interlocucdo entre Educacao
Especial e Educacdo do Campo, a partir
dos marcos legais: Plano Nacional de
Educacdo (PNE) para o decénio 2014-
2024, Lei 13.005, de 25 de junho de 2014;
Resolucdo CNE/CEB N° 1, de abril de
2002 que estabelece as Diretrizes
Operacionais para a Educacdo Bésica nas
escolas do Campo; Resolugdo CNE/CEB
N° 2, de 28 de abril de 2008 que institui as
Diretrizes Complementares, normas e
principios para o desenvolvimento de
politicas publicas de atendimento da
Educacdo Basica do Campo; e a Politica
Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacdo Inclusiva,
publicada pelo Ministério da Educacdo em
2008. Esses dispositivos estabelecem a
interface tdo necessaria para a garantia do
direito a educacdo aos estudantes publico-
alvo da Educacdo Especial que vivem em

comunidades rurais.

A Educacdo do Campo como
modalidade da Educac¢ao Inclusiva:
identidade e principios norteadores

A educacdo para Adorno (1995a)
tem uma importancia precipua na formacao
das geracOes atuais e futuras no sentido de
uma sociedade que prime pela autonomia e
emancipacdo dos sujeitos. Neste sentido,
torna-se primordial para este estudo

“focalizar o momento que a educagdo ¢

articulada com um projeto politico mais
amplo, ou seja, a educacdo na
modernidade”. (Pucci, 2007, p. 96). E
nesse periodo da historia, a partir da
década de 1990, em que se amplia o debate
sobre as politicas educacionais inclusivas,
que a educagdo se torna expressdo de um
direito de cidadania.

Adorno (1995a) destaca que o ponto
mais crucial no campo educacional é a
desbarbarizacdo da humanidade, pois a
barbarie € um estado em que fracassam
todos os processos de formacdo
desenvolvidos pela escola. Para ele, a
chave da transformacédo decisiva reside na
sociedade e em sua relacdo com a escola.

Vale destacar que por muitos anos a
educacédo enquanto direito fundamental foi
negligenciada as populagbes mais pobres.
Como consequéncia, realizaram-se lutas e
movimentos, organizados em todo pais,
para que os direitos constitucionais fossem
garantidos. A Educacdo do Campo como
um direito tem um desdobramento maior,
que é pensar numa politica de educacao
que se preocupe também com o jeito de
educar, quem € o sujeito desse direito, de
modo a construir uma qualidade de
educacgéo que forme pessoas como sujeitos
de direitos.

Ao longo da historia brasileira o
direito a educacdo a populacdo do meio

rural ndo foi concebido como um direito
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social garantido. As populagdes rurais
eram tratadas como objetos e ndo como
sujeitos das politicas educacionais, pois
ndo foram consultadas acerca de suas
demandas, nem informadas sobre os
programas a elas destinados e, nem ao
menos, sobre a aplicacdo e avaliacdo destes
programas. Assim, “a educagdo rural
funcionou como um instrumento formador
tanto de méo de obra disciplinada para o
trabalho assalariado rural quanto de
consumidores dos produtos agropecuarios
gerados pelo modelo agricola importado”.
(Ribeiro, 2012, p. 229).

Partindo desta andlise, destacamos
que a concepcdo de educacdo rural é
pautada em wuma visdo de mundo
fragmentada que aliena o0s saberes
decorrentes do trabalho dos agricultores,
impondo um conhecimento que
desconsidera 0 saber transmitido e
aperfeicoado de uma geracdo para outra,
através de uma educacgdo que evidencia 0s
processos  produtivos na légica do
mercado, buscando capacitar os estudantes
como forma de torna-los mais produtivos
para 0 trabalho. Neste sentido, “havia a
necessidade de anular o0s saberes
acumulados pela experiéncia sobre o
trabalho com a terra, como o conhecimento
dos solos, das sementes, dos adubos
organicos e dos defensivos agricolas”.

(Ribeiro, 2012, p. 299).

As populacOes rurais eram tratadas
como objetos e ndo como sujeitos das
politicas educacionais, pois ndo foram
consultadas acerca de suas demandas, nem
informadas sobre os programas a elas
destinados e, nem ao menos, sobre a
aplicacdo e avaliagdo destes. Assim, “a
educacdo rural funcionou como um
instrumento formador tanto de méo de obra
disciplinada para o trabalho assalariado
rural quanto de consumidores dos produtos
agropecuarios gerados pelo modelo
agricola importado”. (Ribeiro, 2012, p.
229).

O rédpido avanco do modelo
capitalista no Brasil desencadeou um
desenvolvimento desigual, nos diferentes
produtos agricolas e nas diferentes regides
do pais, a partir de um processo excludente
gue expulsou inlmeros camponeses para as
areas urbanas e para regides diferentes de
sua origem. E evidente uma clara
dominacdo do urbano sobre o rural na sua
I6gica e valores (Kolling, Nery & Molina,
1999).

A partir da década de 1990,
mudancas significativas ocorreram na
retomada das discussbes para a
implementacao de politicas publicas para o
homem do campo. Esse processo originou-
se atraves da politica neoliberal que mudou
0 cenario politico, econdmico e social no

Brasil. Foi nesse contexto que o0
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movimento da Educagdo do Campo
nasceu, a partir das reivindicagcbes dos
movimentos sociais do campo, ora como
forma de resisténcia ao avanco do capital
nas areas campesinas, ora como protesto as
desigualdades  histdricas, sociais e
econémicas dos camponeses.

Contrapondo a0  modelo de
“educacdo rural”, a concepg¢do de
Educacdo do Campo é construida pelos
movimentos sociais populares de luta pela
terra organizados no movimento camponés
que articula o trabalho produtivo a
educacdo escolar, tendo como base a
cooperacdo. Para tanto, a Educacdo do
Campo ndo admite mais a interferéncia de
modelos importados, sendo uma concepgéo
que defende um projeto popular de
sociedade, inspirado e sustentado na
solidariedade e na dignidade dos
camponeses (Ribeiro, 2012).

Caldart (2004, p. 13) explica que no
processo de construcdo da Educacdo do

Campo ha como elementos principais:

0 campo e a situacdo social
objetiva das familias trabalhadoras
nessa epoca, com 0 aumento da
pobreza, a degradacdo da qualidade
de vida, 0 aumento da desigualdade
social e da exclusdo; a barbérie
provocada pela implantacdo violenta
do modelo capitalista de agricultura;
neste mesmo contexto a situagdo em
relacdo & educagdo: auséncia de
politicas publicas que garantam o
direito a educacdo e a escola para 0s
camponeses/  trabalhadores do
campo; ao mesmo tempo, a

emergéncia de lutas e de sujeitos
coletivos reagindo a esta situagdo
social; especialmente as lutas
camponesas e, entre elas, a luta pela
terra e pela reforma agréria; o debate
de uma outra concepc¢do de campo e
de projeto de desenvolvimento que
sustente uma nova qualidade de vida
para a populacdo que vive e trabalha
no campo; vinculadas ou ndo a estas
lutas sociais, a presenca significativa
de experiéncias educativas que
expressam a resisténcia cultural e
politica do povo camponés frente as
diferentes  tentativas de  sua
destruicao.

Ainda segundo a autora, a concepcao
de Educacdo do Campo se constitui a partir
de uma contradicao, uma
incompatibilidade de origem entre a
agricultura capitalista e a Educacdo do
Campo, uma vez que o modelo capitalista
sobrevive da excluséo e morte dos
camponeses. Com 0 processo de
industrializagdo, as necessidades da
populacdo do campo foram deixadas em
segundo plano, prevalecendo a producdo
em larga escala para exportacdo e
consumo, desvalorizando e inferiorizando
o trabalho manual do camponés.

De acordo com o estudo de Kolling,
Nery e Molina (1999), o movimento “Por
uma Educacdo do Campo” nasceu com o
objetivo de garantir os direitos educativos
dos sujeitos do campo. Esse processo
iniciou a partir do | Encontro Nacional de
Educadoras e Educadores da Reforma
Agraria (I ENERA), promovido pelo

Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem
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Terra (MST), ocorrido em julho de 1997,
em Brasilia, em parceria com diversas
instituicbes, como a Universidade de
Brasilia (UnB), o Fundo das NacOes
Unidas para a Infancia (Unicef), a
Organizagdo das Nagbes Unidas para a
Educacao, Ciéncia e Cultura (Unesco) e a
Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil
(CNBB).

Santos (2017) destaca que no |
ENERA foi lancado o desafio de pensar a
educacdo publica a partir dos anseios dos
povos do campo, considerando seu
contexto em termos politicos, econémicos,
sociais e culturais, questionando 0s
interesses da classe dominante brasileira.
Portanto, esse desejo, surge COmo processo
de construcdo e critica dos movimentos
sociais que desejam ser protagonistas de
suas historias, sonhos, desejos, limites e
possibilidades. Para tanto, contestam, as
dimensdes do agronegdcio em detrimento
da agricultura familiar e a implementacao
de politicas publicas de educacdo que nao
atendem as especificidades regionais,
geogréficas e histéricas do campo.

Foi a partir desse movimento que 0s
representantes das cinco  entidades
aceitaram o0 desafio de realizar a |
Conferéncia Nacional: Por uma Educacao
Basica do Campo, ocorrido em julho de
1998, em Luziénia-GO. Em decorréncia

deste evento criou-se o “Movimento por
p

uma Educac¢do Bésica do Campo”, onde os
grupos envolvidos assumiram 0
compromisso  de  estabelecer uma
articulacdo similar a um foérum nacional,
englobando propostas, reunides periddicas,
a construgdo de uma colecdo de cadernos
para fomentar a reflexdo, a realizacdo de
seminarios, 0 estudo para a realizacdo de
uma segunda conferéncia e a constituigdo
de um grupo de trabalho para acompanhar
tanto a tramitacdo do Plano Nacional de
Educacdo (PNE) quanto a elaboracdo de
politicas publicas especificas para a
Educacédo Bésica do Campo (Kolling, Nery
& Molina, 1999).

Para Caldart (2004, p. 10), a |
Conferéncia Nacional: Por uma Educacéo
Béasica do Campo foi o momento do
“batismo coletivo de um novo jeito de lutar
e de pensar a educacdo para O povo
brasileiro que trabalha e vive no e do
campo”. Durante esse processo de
construcdo, 0S movimentos sociais do
campo adotaram uma nova forma de
identidade: “Educacdo do Campo” e ndo
mais “Educacao Rural” ou educagdo para o
meio rural. Essa nova referéncia tem como
proposta pensar a Educacdo do Campo
como processo de construcdo de um
projeto de educacdo com as pessoas do
campo, inserindo-as como protagonistas
desde sua génese, sem desconsiderar a

trajetoria de lutas e suas organizagoes.
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Para Santos (2017, p. 211), os
movimentos sociais defendem que o

“Campo”

€ mais que uma concentracdo
espacial geografica. E  espaco
culturalmente proprio, detentor de
tradicBes, misticas, e costumes
singulares. O homem e mulher do
campo, neste contexto, sdo sujeitos
historicamente construidos a partir de
determinadas  sinteses sociais,
especificas e com  dimensdes
diferenciadas em relag¢do aos grandes
centros urbanos.

Pautado neste principio, um dos
tracos fundamentais para a construcdo da
identidade do movimento por uma
Educacdo do Campo é a luta do povo
campesino por politicas publicas que
garantam o seu direito a educacdo e a uma
educacdo que seja “no” e “do” campo. No:
0 povo tem direito a ser educado no lugar
onde vive; Do: o povo tem direito a uma
educacédo pensada desde o seu lugar e com
sua participacdo, vinculada a sua cultura e
as suas necessidades humanas e sociais.
(Caldart, 2002, p. 18).

Na | Conferéncia foi possivel
denunciar os graves problemas de falta de
acesso e baixa qualidade da educacao
publica e reafirmar que o campo “¢ o
espaco de vida digna e que é legitima a luta
por politicas publicas especificas e por um
projeto proprio para seus sujeitos”.
(Caldart, 2004, p. 10). Além do mais, nesta

conferéncia foram debatidas as condicGes

de acesso, permanéncia e manutencdo dos
estudantes, qualidade do ensino, as
condicdes de trabalho e a formacdo de
professores, bem como oportunizou-se a
socializacdo de modelos pedagdgicos
alternativos de resisténcias enquanto
experiéncias inovadoras no meio rural
(Santos, 2017).

Vale ressaltar que o Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST)
teve um papel primordial na construcédo da
concepcao de Educacdo do Campo, com a
apresentacdo de propostas de educacédo
para os assentados e acampados a partir de
experiéncias desenvolvidas nas escolas do
MST. Diante deste processo de luta e
mobilizacdo camponesa, vérias conquistas
sdo alcancadas no bojo das politicas
publicas, como o Programa Nacional de
Educacéo na Reforma
(PRONERA), criado em 16 de abril de
1998, por meio da Portaria n° 10/98,

através do Ministério Extraordindrio da

Agréria

Politica Fundiaria, e incorporado ao
Instituto nacional de Colonizacdo e
Reforma Agréria (INCRA) em 2001,
através da Portaria n® 837/2001.

No ambito das lutas por politicas
publicas outro marco importante na
conquista recente do conjunto das
organizacbes  de  trabalhadores e
trabalhadoras do campo foi a aprovacéo,

em 2002, das Diretrizes Operacionais para
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a Educacdo Bésica nas Escolas do Campo,
através da Resolucdo CNE/CEB n°
01/2002 de 03 de abril e Parecer n°
36/2001 do Conselho Nacional de
Educacgdo. Assim, o artigo 2° e o paragrafo
unico da referida resolugdo destacam que:

Art. 2° Estas Diretrizes, com base na
legislacdo educacional, constituem
um conjunto de principios e de
procedimentos que visam adequar 0
projeto institucional das escolas do
campo as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacéo Infantil, o
Ensino Fundamental e Medio, a
Educacdo de Jovens e Adultos, a
Educacdo Especial, a Educacédo
Indigena, a Educagdo Profissional de
Nivel Técnico e a Formacdo de
Professores em Nivel Médio na
modalidade Normal. Paréagrafo
unico. A identidade da escola do
campo é definida pela sua vinculagdo
as questdes inerentes a sua realidade,
ancorando-se na temporalidade e
saberes préprios dos estudantes, na
memoria coletiva que sinaliza
futuros, na rede de ciéncia e
tecnologia disponivel na sociedade e
nos movimentos sociais em defesa de
projetos que associem as solucBes
exigidas por essas questbes a
gualidade social da vida coletiva no
pais. (Brasil, 2002).

No &mbito do Ministério da
Educacdo, por meio do Decreto n°® 5.159,
de 28 de Julho de 2004, foi criada a
Secretaria de Educacdo Continuada,
Alfabetizacdo e Diversidade (Secad) e
instituida a Coordenagdo Geral da
Educacdo do Campo, significando a
inclusdo, a nivel federal, de uma instancia

responsavel especificamente pelo

atendimento das demandas do campo, a
partir  de  suas  necessidades e
singularidades (Santos, 2017).

Em 2004,

Conferéncia Nacional por uma Educacéo

realizou-se a |l

do Campo, no periodo de 2 a 6 de agosto,
em Luziania, Goias, com a participacao
1.100 representantes de 39 entidades dos
Movimentos Sociais, Movimento Sindical
e Organizagdes Sociais de Trabalhadores e
Trabalhadoras do Campo e da Educacéo;
das Universidades, ONG’s e de Centros
Educativos Familiares de Formagdo por
Alternancia; de secretarias estaduais e
municipais de educacao e de outros 6rgdos
de gestdo publica com atuacédo vinculada a
educacdo e ao campo. O Movimento
reforcou a defesa por uma educagdo que
supere a oposicao entre campo e cidade e a
visdo predominante de que o moderno e
mais avancado é sempre 0 urbano, e que o
progresso de um pais se mede pela
diminuicao da sua populacéo rural.

Outros dispositivos legais também
contribuiram para a consolidacdo da
Educacdo do Campo no cenario
educacional.  Destacamos, assim, as
Diretrizes  Curriculares  Nacionais da
Educacéo Basica
04/2010/CEB/CNE) que reconhece a
Educacdo do Campo como modalidade de
ensino, o Decreto n°® 7.352/2010 que

(Resolucgéo n°

institui a Politica de Educacdo do Campo e
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0 Programa Nacional de Educacdo na
Reforma Agraria — PRONERA (Brasil,
2013), o Programa Nacional de Educacéo
do Campo - PRONACAMPO, instituido
pela Portaria n° 86, de 1° de fevereiro de
2013 e também ao novo Plano Nacional de
Educacdo - PNE, Lei 13.005/2014 -
Decénio 2014-2024 -, que legitimou a
Educacéo do Campo, enquanto modalidade
especifica de educacdo (Rossato &
Praxedes, 2015).

Santos (2017) afirma que
historicamente as politicas publicas para a
chamada “educagdo rural” estiveram
vinculadas aos projetos conservadores e
tradicionais de ruralidades para o pais, e
que para a constru¢do da “Educacdo do
Campo” € preciso superar alguns desafios,

tais como:

1) Localizagdo geogréfica das
escolas, em sua maioria, distantes dos
estudantes. 2) precariedade dos meios
de transporte e das estradas. 3) baixa
densidade populacionais em alguns
territérios rurais. 4) fechamento de
milhares de escolas do campo na
altima década. 5) formacdo de
educadores/as e organizacgao
curricular. 6) pouquissima oferta de
vagas para os estudantes do campo
nas séries finais do ensino
fundamental e médio. 7) poucos
recursos utilizados na construgdo e
manutencdo das escolas do campo. 8)
recuo da agricultura familiar e
avanco do agronegdécio. 9) utilizagdo
cada vez maior de agrotoxicos. 10)
investimentos em sementes
transgénicas, em detrimento das
sementes crioulas. (Santos, 2017, p.
213).

Assim, um dos grandes desafios na
implementacdo da Educacdo do Campo é
universalizar o acesso a educacéo, a partir
de um movimento que pensa a educagdo no
e do campo como um espaco de luta por
politicas publicas que garantam o direito a
educacdo aos sujeitos que vivem e
trabalnam no campo, como pequenos
agricultores, povos indigenas, pescadores,
quilombolas, camponeses, assentados,
ribeirinhos, povos da floresta, lavradores,
roceiros, sem-terra, entre outros.

Estes sujeitos sdo pessoas de
diferentes idades, comunidades,
organizacbes e movimentos sociais que
desejam  participar ~ diretamente  da
construcdo do projeto educativo, que pense
a educacdo para uma formagéo do sujeito
enquanto ser humano, isto é, enquanto
sujeitos de diferentes culturas, enquanto
sujeitos de transformacdo e participacdo
social.

Molina (2002) afirma que um dos
desafios dos educadores do campo é
transformar agdo em conhecimento. Para a

autora,

E importante assumirmos mais este
COmMpromisso: refletirmos,
sistematizarmos e escrevermos a
respeito de  nossas  praticas
pedagogicas, de nossas experiéncias
como educadores e educandos do
campo. Conhecer melhor as
experiéncias dos diferentes
movimentos sociais que desenvolvem
acOes educativas no meio rural nos
ajuda a olhar de maneira nova para a
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nossa propria pratica e nos ajuda a
qualifica-la. (Molina, 2002, p. 26-
27).

Neste sentido, fortalecer a Educacéo
do Campo como area do conhecimento é
propor reflexdes que acumulem forga e
espaco no sentido de contribuir na
desconstrucéo do imaginario coletivo sobre
a relacdo hierarquica que existe entre o
campo e a cidade. Reitera Molina (2002)
que a Educagdo do Campo deve trazer
elementos que contribuam para a
construcdo desta nova visdo no intuito de
fortalecer a identidade e a autonomia das
populagdes do campo e que contribuam
para a compreensdo da relacdo reciproca
entre a cidade e o campo.

Santos (2017) ressalta que, mesmo
com o0s avangcos nas legislacOes
educacionais voltadas para a Educacdo do
Campo, a realidade das escolas para as
comunidades rurais continua  muito
precaria. Destaca que as politicas e acles
de Educacdo do Campo encontram-se em
patamares diferentes de desenvolvimento.
Algumas a¢bes conseguiram se consolidar
de maneira mais efetiva, outras ainda estéo
em estdgio inicial de discussdo e
desenvolvimento.

No campo educacional, a Educagéo
do Campo precisa recuperar a tradicao
pedagdgica de valorizagdo do trabalho
como principio educativo, de compreensao

do vinculo entre educacdo e producgéo e de

discussdo sobre os diferentes métodos de
formacéo do trabalhador e de qualificagdo
profissional. Precisa ser a expressao e 0
movimento da cultura  camponesa
transformada pelas lutas sociais do nosso
tempo. Com relagdo a este pensamento,

Caldart (2004, p. 21) retrata:

A cultura também forma o ser
humano e da as referéncias para o
modo de educa-lo; sdo 0s processos
culturais que ao mesmo tempo
expressam e garantem a propria acdo
educativa do trabalho, das relagdes
sociais, das lutas sociais. A Educacdo
do Campo precisa recuperar a
tradicdo pedagdgica que nos ajuda a
pensar a cultura como matriz
formadora, que nos ensina que a
educacdo ¢ uma dimensdo da cultura,
gue a cultura ¢ uma dimensdo do
processo historico, e que processos
pedag6gicos sdo constituidos desde
uma cultura e participam de sua
reproducéo e transformacao
simultaneamente.

Portanto, € preciso pensar a
Educacdo do Campo vinculada a cultura e
aos valores, isto significa construir uma
educacdo numa perspectiva inclusiva que
fique para as futuras geragOes. Esta
concepcdo de educacdo, além de se
preocupar com o cultivo da identidade
cultural dos camponeses, precisa recuperar
“os veios da educacao dos grandes valores
humanos e sociais: emancipacdo, justica,
liberdade,

diversidade, bem como reconstruir nas

igualdade, respeito a

novas geragdes o valor da utopia e do
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engajamento pessoal a causas coletivas,
humanas”. (Caldart, 2004, p. 21).

A Educacdo do Campo é reconhecida
como uma modalidade inclusiva de
educacdo que pode contribuir na
democratizagdo das relaces fundidrias e
agrarias brasileiras e superar o histérico
processo de sua exclusdo social e politica.
Os movimentos sociais e 0s estudiosos
desta tematica propdem uma concep¢do de
educacdo diferenciada para o campo, a
partir da valorizacdo das culturas
camponesas milenares e das suas formas
de resisténcia politica as imposic¢fes do
Estado. Por meio da educacdo escolar os
seres humanos ndo devem assimilar
passivamente 0S conhecimentos
transmitidos, mas sim construir as suas
identidades a partir de um conjunto de
relacBes sociais que possibilite a formacéo
de sujeitos em suas dimensdes cultural,
social, afetiva, cognitiva, profissional e de
participacdo politica (Rossato & Praxedes,
2015).

Segundo Rossato e Praxedes (2015),
a educacdo inclusiva no Brasil, a partir de
uma concep¢do ampla, engloba nove
modalidades especificas da educacdo: a
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), a
Educagdo  Profissional, a Educagdo
Especial, a Educacdo a Distancia (EAD), a
Educacgdo Indigena, as quais encontram-se

previstas, oficialmente, na LDB

9394/1996, bem como no anterior Plano
Nacional de Educacdo (PNE) de 2001 —
Lei 10.172/01; além da Educacéo
Quilombola, a Educacdo em Prisdes, a
Educacdo Social e as Escolas Familiares e
Comunitérias do Campo (incorporadas a
chamada Educacdo do Campo), que
embora ndo estejam diretamente previstas
na LDB 9394/1996 e no PNE de 2001, sdo

consideradas modalidades  educativas

inclusivas  de  educacéo, estando

oficializadas e regulamentadas em

dispositivos  legais, como  decretos,

resolucdes e leis educacionais especificos.
Neste contexto, conforme afirma
Damasceno et al. (2012, p. 19),

... a educacdo inclusiva, movimento
cultural inserido no ambito social
contemporéneo, tem por pressuposto
a democratizacdo tanto da educacdo
quanto da sociedade. Ha, portanto,
nesse movimento, a busca da
efetivacdo de oportunidades de
acesso a escola publica aos grupos
vitimas de segregacdo histdrica.
Neste sentido, para a
problematizacdo da discussao sobre a
educacdo inclusiva, faz-se necessario
pensar as dimensdes de cultura,
sociedade, educacdo e individuo, nas
contradigbes  sociais, e  suas
consequéncias na formagdo da
manifestacdo do preconceito e da
segregacao dos grupos vitimados.

Com base nessas reflexbes, ¢é
importante dialogarmos sobre o processo
de exclusdo do publico-alvo da educacéo
especial no contexto das escolas

campesinas, enquanto sujeitos vitimas
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desse processo de segregacdo historica,
revelando a resistétncia e luta dos
movimentos sociais para a conquista do
direito e acesso a educacdo, para todos 0s
sujeitos do campo, sejam eles quilombolas,
ribeirinhos,

caicaras, camponeses,

assentados,  pescadores,  extrativistas,
indigenas. Além do mais, ndo podemos
desconsiderar as questbes de diversidade
desses sujeitos: deficiéncia, imigracao,
género, sexualidade, raca, etnia, religido,
lingua e espacos/territérios, sendo que em
diversos momentos estes sujeitos estdo
interrelacionados.

Portanto, essa diversidade deve ser
entendida como construcdo historica,
social, cultural e politicas das diferencas,
que se constitui em meio as relacdes de
poder e ao crescimento das desigualdades e
da crise econdmica que se acentuam no
seio da sociedade brasileira e latino-

americana.

A Educacio Especial e sua Interface
com a Educacio do Campo: tessituras
entre as analises dos dispositivos legais
A articulagdo entre  Educagéo
Especial e Educacdo do Campo é de
fundamental importancia para os sujeitos
que necessitam de politicas publicas
especificas, pois estas modalidades de
ensino revelam-se como areas marcadas
historicamente pela auséncia de politicas
publicas. Para Rabelo e Caiado (2014), a

Educacdo do Campo e a Educagéo
Especial apresentam singularidades, mas
sua interface é de extrema importancia ao
se considerar a necessidade premente de
superacdo das condigdes historicas
imputadas as popula¢des do campo e as
pessoas com deficiéncia nas politicas
publicas nacionais.

A anélise desta interface implica em
processos complexos de definigoes,
separac0es e articulagdes discursivas e nao
discursivas, pois “A interface ndo é um
dado, mas uma articulagdo discursiva. Nao
pode, portanto, ser descoberta; ao
contrario, necessita ser construida”. (Nozu,
2017, p. 168).

Nozu ainda ressalta que a interface
entre Educacdo Especial e Educacdo do
Campo “¢ entendida por ndés como um
processo de hibridizacdo, ou seja, uma
articulagdo de processos educativos
distintos invocada para dar respostas a
determinadas demandas em condi¢bes
especificas”. (2017, p. 157). Neste sentido,
¢ preciso retomar 0 processo de
diferenciacdo dos sujeitos constituidos na
diagonal nessa interface e compreender
como as diferengas estdo sendo produzidas
na imbricacao destas modalidades.

Para Martins (2012), é um desafio
para 0s sistemas educacionais construir
uma escola numa perspectiva inclusiva que

atenda adequadamente estudantes com
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diferentes caracteristicas, potencialidades e
ritmos de aprendizagem. Para garantir a
educacdo inclusiva ndo basta 0 acesso a
escola regular, é necessario um ensino que
seja de qualidade para todos e que atenda
as necessidades reais dos educandos.
Assim, o processo de inclusdo no Brasil
vem sendo preconizado em diversos
dispositivos legais que regulamentam o
direito a educagdo das  pessoas
consideradas publico-alvo da Educacao
Especial.

No aspecto legal, a Educagédo
Especial estd amparada na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDB), Lei n°®9.394/1996, nos artigos 58 a
60, e no § 1° inciso Il do artigo 227 da
Constituicdo Federal. Também reafirmada
na Resolucdo n° 2, de 11 de setembro de
2001, que estabelece as Diretrizes
Nacionais para a Educacdo Especial na
Educacdo Baésica e na Resolugdo n°
4/2009, que apresenta as diretrizes
operacionais para esse tipo de atendimento;
bem como o que é reforcado no Plano
Nacional de Educacdo (PNE) para o
decénio 2014-2024, aprovado pela Lei

13.005, de 25 de junho de 2014:

Art. 8° Os estados, o Distrito Federal
e 0s municipios deverdo elaborar
seus correspondentes planos de
educacdo, ou adequar os planos ja
aprovados em lei, em consonancia
com as diretrizes, metas e estratégias
previstas neste PNE, no prazo de um
ano contado da publicagdo desta lei.

8 1° Os entes federados estabelecerédo
nos respectivos planos de educacao
estratégias que: 1 — assegurem a
articulacéo das politicas educacionais
com as demais politicas sociais,
particularmente as culturais; II —
considerem as necessidades
especificas das popula¢es do campo
e das comunidades indigenas e
quilombolas, asseguradas a equidade
educacional e a diversidade cultural;
III — garantam o atendimento das
necessidades especificas na educacao
especial, assegurado 0 sistema
educacional inclusivo em todos os
niveis, etapas e modalidades. (Brasil,
2014).

Nesse contexto, a LDB/1996, destaca
que Educacdo Especial ¢ uma modalidade
de educacdo escolar, oferecida
preferencialmente na rede regular de
ensino, para estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades. E importante destacar
aqui dois pontos positivos: 0 primeiro diz
respeito a Educacdo Especial enquanto
modalidade de ensino; o segundo refere-se
ao local dessa oferta: o sistema regular de
ensino.

Nesse processo, a Educagédo Especial
perpassa transversalmente todos os niveis
de ensino, desde a Educacdo Infantil ao
Ensino Superior. Esta modalidade de
educacéo e considerada como um conjunto
de recursos educacionais e de estratégias
de apoio que estejam & disposi¢do de todos
os estudantes, oferecendo diferentes
alternativas de atendimento. A LDB/1996

garante que os sistemas de ensino deverao
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assegurar para 0 atendimento aos

estudantes da  Educagdo  Especial,
curriculos, métodos, técnicas, recursos
educativos e organizacdo especifica,
destacando a importancia das adaptacGes
curriculares como forma de garantir a
flexibilidade e adequacéo do curriculo em
geral, tornando-o apropriado as
especificidades dos estudantes em
atendimento, permitindo a estes as
condicdes favoraveis de aprendizagem.
(Brasil, 1996).

Cabe ressaltar que o Brasil se destaca
por ser um dos primeiros paises da
Ameérica Latina a produzir documentos que
afirmam principios para uma educacao
inclusiva. Nesse contexto, as politicas
publicas voltadas para o publico-alvo da
Educacdo Especial vém se materializando
de forma muito positiva na coadunacao dos
anseios e na reafirmagdo dos direitos das
pessoas com deficiéncia (Silva, 2010).

Assim, em janeiro de 2001, a Lei n°
10.172/2001 aprova o Plano Nacional de
Educacdo para o decénio 2001-2011,
determinando que governos federais,
estaduais e municipais construam seus
planos para cumprir 0S objetivos
relacionados na area da educacdo,
incluindo a Educacéo Especial. Dentre os
objetivos especificos para a Educacao
Especial, destaca-se a inclusdo escolar de

estudantes com necessidades educacionais

especiais nas classes comuns da escola
regular (Silva, 2010).

Ainda nessa andlise, outros textos
legais direcionam novas perspectivas para
a Educacdo Especial, em todas as etapas e
modalidades de ensino. Assim, apoiando-
se no Parecer CNE/CBE n° 17/2001, é
aprovada a Resolucdo CNE/CEB n° 2, em
11 de setembro de 2001, que institui as
Diretrizes Nacionais para a Educagéo
Especial na Educacdo Baésica para a
educacdo de estudantes que apresentem
necessidades educacionais especiais. O
referido  documento preocupa-se em
apresentar 0 conceito da Educacdo

Especial:

Por educacdo especial, modalidade
da educagdo escolar, entende-se um
processo educacional definido por
uma proposta pedagbgica que
assegure  recursos €  Servigos
educacionais especiais, organizados
institucionalmente  para  apoiar,
complementar, suplementar e, em
alguns casos, substituir os servigos
educacionais comuns, de modo a
garantir a educacdo escolar e
promover o0 desenvolvimento das
potencialidades dos educandos que
apresentam necessidades
educacionais especiais, em todas as
etapas e modalidades da educagdo
bésica. (Brasil, 2001, p. 1).

Nesta definicdo, nota-se a referéncia
a uma proposta pedagdgica que assegure
0S servicos educacionais especiais e a
variedade de fungbes imputada a

modalidade escolar. Nesse viés, a
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Educacdo Especial insere-se nos diferentes
niveis e modalidades da educacédo escolar,
desde a Educacdo Basica — Educacao
Infantil, Ensino Fundamental e Ensino
Médio — até a Educacdo Superior,
dialogando com outras modalidades de
ensino, como Educacdo de Jovens e
Adultos, Educacdo Profissional e a
Educacdo Indigena (Brasil, 2001).

Nessa mesma esteira de preceitos
legais, a Resolucdo CNE/CEB n° 4, de 2 de
outubro de 2009, € outro documento legal
que normatiza as Diretrizes Operacionais
para 0 Atendimento  Educacional
Especializado (AEE) na Educacdo Basica,
que segundo Art. 3° reitera que a
Educagéo Especial se realiza em todos os
niveis, etapas e modalidades de ensino,
tendo o AEE como parte integrante do
processo educacional., reforcando em seu
Art. 4° | que considera-se publico-alvo do
AEE: | — Alunos com deficiéncia: aqueles
que tém impedimentos de longo prazo de
natureza fisica, intelectual, mental ou
sensorial. Il — Alunos com transtornos
globais do desenvolvimento: aqueles que
apresentam um quadro de alteragbes no
desenvolvimento neuropsicomotor,
comprometimento nas relagdes sociais, na
comunicagdo ou estereotipias motoras.
Incluem-se nessa definicdo alunos com
autismo classico, sindrome de Asperger,

sindrome de Rett, transtorno desintegrativo

da inféncia (psicoses) e transtornos
invasivos sem outra especificagdo. Il —
Alunos com altas
habilidades/superdotacdo: aqueles que
apresentam um potencial elevado e grande
envolvimento com as &reas do
isoladas  ou

conhecimento  humano,

combinadas: intelectual, lideranca,
psicomotora, artes e criatividade (Brasil,
2009).

A Resolugdo n° 4/2009 determina
que o AEE deve ser ofertado no turno
inverso ao da escolarizagdo e que este
servico seja ofertado prioritariamente nas
salas de recursos multifuncionais na
propria escola ou em outra escola de
ensino regular, ndo sendo substitutivo as
classes comuns, assim como pode ser
oferecido em centros especializados da
rede publica ou nas demais instituicdes
publico ou privado sem fins lucrativos que
realizem esse processo educacional (Brasil,
2009).

O Decreto n° 6.571, de 17 de
setembro de 2008, que dispGe sobre o
atendimento educacional especializado foi
revogado e passando a ter nova redagéo
por meio do decreto n° 7.611, de 17 de
novembro de 2011, dispondo-se sobre a
Educacdo  Especial, o atendimento
educacional especializado, compreendido

como o conjunto de atividades, recursos de
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acessibilidade e pedagdgicos organizados
institucional e continuamente.

Diante desses diversos dispositivos
educacionais € importante destacar as
politicas nacionais que demarcam para
uma educagéo inclusiva na
contemporaneidade. Assim, é aprovado o
Plano Nacional de Educacdo (PNE) para o
decénio 2014-2024, pela Lei 13.005, de 25
de junho de 2014, estabelecendo como
Meta 4 do PNE: universalizar, para a
populacdo publico-alvo da Educacgédo
Especial, de 4 (quatro) a 17 (dezessete)
anos, 0 atendimento  educacional
especializado, preferencialmente na rede
regular de ensino, com a garantia de
sistema educacional inclusivo, em salas de
recursos multifuncionais, classes, escolas
ou servicos especializados, publicos ou
conveniados (Brasil, 2014), bem como
assegurar ao longo do PNE um leque de
metas estratégias a serem cumpridas para o
decénio do sistema educacional brasileiro.

Um ponto importante a considerar é
a interface da Educacdo Especial com a
Educacdo do Campo que se apresenta na

estratégia 4.3 da Meta 4:

. implantar, ao longo deste PNE,
salas de recursos multifuncionais e
fomentar a formacgdo continuada de
professores e professoras para 0
atendimento educacional
especializado nas escolas urbanas, do
campo, indigenas e de comunidades
quilombolas. (Brasil, 2014).

Percebe-se aqui que o desafio da
Meta 4, no que se refere a universalizagao
para a populacdo de 4 (quatro) a 17
(dezessete) anos com  deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades, bem como o0 acesso a
Educacdo Basica e ao atendimento
educacional especializado,
preferencialmente na rede publica de
ensino, visa garantir o acesso a Educacéao
Especial, ndo somente para as escolas
urbanas, mas também para os estudantes
oriundos das escolas do campo, indigenas e
quilombolas.

A Educacdo Especial, no contexto da
legislacdo educacional brasileira, é um
direito social que ha tempos imperava o
siléncio tanto de politicas publicas quanto
de estudos referentes a essa temaética. Ao
mesmo tempo, a Educacdo no Campo
ganha espacos para as discussdes
focalizando as realidades das comunidades
campesinas assegurando suas identidades e
garantindo as  especificidades  dos
protagonistas que vivem e se constituem
como sujeitos do campo. Conforme o Art.
28 da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional, para a oferta da
educacdo basica do campo, os sistemas de
ensino deverdo atentar-se as peculiaridades
da vida no campo e prever. conteudos
curriculares e metodologias apropriadas as

necessidades e interesses dos alunos do
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campo; organizacdo escolar propria,
incluindo adequacdo do calendéario escolar
as fases do ciclo agricola e as condicbes
climaticas; adequacdo a natureza do
trabalho no campo (Brasil, 1996).

Além do mais, a Educacdo Especial
ganha forca e uma expressiva notoriedade
reforcada através dos dispositivos legais de
fundamental importancia na interface com
a Educacdo do Campo, estabelecidos pelas
Diretrizes Operacionais para a Educacgdo
Basica nas escolas do Campo, Resolucéo
CNE/CEB n° 1, de abril de 2002, e
reafirmados pela Politica Nacional de
Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacdo Inclusiva. Nesses dispositivos,
garante-se a universalizacdo do direito a
escola aos sujeitos que residem e vivem no
campo com possibilidades de garantir
acesso, permanéncia e ensino de qualidade
a todos os estudantes publico-alvo da
Educagéo Especial.

De acordo com Caldart (2002, p. 19),
a Educacdo do Campo precisa ser pensada
e articulada como uma politica de
educacdo que se preocupe também com o
jeito de educar, de modo a construir uma
qualidade de educacdo que forme as
pessoas como sujeitos de direitos. Diante
desse cenario de conquistas, a Educacao
Especial é pensada e incluida na Educacgao
do Campo, visto a necessidade de atender

as reais demandas do publico-alvo da

Educacdo Especial tdo excluida e
marginalizada no rol das politicas publicas.

A articulacdo da Educacdo Especial
com a Educacdo do Campo demarca seu
espago na  conjuntura  educacional
brasileira, por meio dos dispositivos
considerando a interlocugcdo entre essas
modalidades de fundamental importancia
para 0s sujeitos que necessitam de politicas
publicas especificas, como bem destaca as
Diretrizes Operacionais para a Educacdo
Basica nas escolas do Campo, Resolucgédo

CNE/CEB n° 1, de abril de 2002:

Art. 2° Estas diretrizes, com base na
legislacdo educacional, constituem
um conjunto de principios e de
procedimentos que visam adequar o
projeto institucional das escolas do
campo as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo de Jovens
e Adultos, a Educacdo Especial, a
Educacdo Indigena, a Educagao
Profissional de Nivel Técnico e a
Formacgdo de Professores em Nivel
Médio na Modalidade Normal.
(Brasil, 2002).

Relacdo esta reafirmada através da
Resolucdo CNE/CEB N° 2, de 28 de abril
de 2008 que institui as Diretrizes
Complementares, normas e principios para
0 desenvolvimento de politicas publicas de
atendimento da Educacdo Basica do

Campo, em seu artigo 1°, paragrafo 5°:

Os sistemas de ensino adotardo
providéncias para que as criancas e
0s jovens portadores de necessidades
especiais, objeto da modalidade da
Educacdo Especial, residentes no
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campo, também tenham acesso a
Educacdo Basica, preferencialmente
em escolas comuns da rede regular.
(Brasil, 2008Db).

A Resolugdo CNE/CEB N° 2/2008
reforca em seu art. 7° que a Educacdo do
Campo devera oferecer sempre o
indispensavel apoio pedagdgico aos
alunos, incluindo condicdes
infraestruturais adequadas, bem como
materiais e livros didaticos, equipamentos,
laboratorios, biblioteca e areas de lazer e
desporto, em conformidade com a
realidade local e as diversidades dos povos
do campo, em atendimento ao art. 5° das
Diretrizes Operacionais para a Educacéo
Bésica nas escolas do campo.

Outro documento de destaque que
estabelece a interface entre a Educacdo
Especial e Educacdo do Campo € a Politica
Nacional de Educagdo Especial na
Perspectiva da Educacdo Inclusiva em que

se afirma

A interface da educacdo especial na
educacdo indigena, do campo e
guilombola deve assegurar que oS
recursos, servicos e atendimento
educacional especializado estejam
presentes nos projetos pedagdgicos
construidos com base nas diferengas
socioculturais desses grupos. (Brasil,
20083, p.17).

Vale ressaltar que embora a interface
entre a Educacdo Especial e Educacdo do
Campo esteja garantida na legislacéo

nacional, pouco tem se estudado sobre a

vida de pessoas com deficiéncia que vivem
em familias de trabalhadores, seja no
campo ou na cidade. “Falar de inclusao
como um fendmeno desvinculado das reais
condi¢cdes da vida nos coloca a discutir
sobre um fenébmeno etéreo, a-historico, que
pouco ou nada contribui para a superacdo
dos desafios trazidos pela vida”. (Caiado,
Gongalves & S4, 2016, p. 327).

Neste sentido, torna-se necessario
conhecer a realidade diferenciada existente
nas escolas do campo, a partir dos
diferentes sujeitos, sejam estudantes de
escolas de assentamentos, terras indigenas,
comunidades ribeirinhas o de areas
remanescentes de quilombos, além de
fortalecer “o didlogo com os movimentos
sociais para conhecer as vivéncias que
trazem e o projeto de educacdo que
debatem, para nos colocarmos juntos na
garantia do direito a educacdo escolar
também para os alunos com deficiéncia”.
(Caiado, Gongalves & Sa, 2016, p. 340).

Para Santos (2011), a escola do
campo deve estar diretamente envolvida,
por um lado, na luta pela incluséo social e
defesa dos direitos humanos. Uma escola
do campo que busque a igualdade, o direito
a terra e saiba lidar com as diferencas de
género, étnica, social, de geracdo, entre
outras. As recentes pesquisas apontam que
0 acesso de estudantes com deficiéncia em

escolas regulares ja € uma realidade no
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sistema educacional brasileiro, contudo
ainda é preciso construir uma proposta
pedagdgica que va ao encontro das suas
necessidades, rompendo com as politicas
de dominacédo e exclusdo e com as formas
tradicionais de organizacao das instituicoes
que igualam os sujeitos, ndo levando em
consideracdo suas diferencas.

Neste sentido, concordamos com as
reflexdes de Nozu (2017, p. 57),

. cumpre, na analise da politica,
verificar se a atuacdo da Educagédo
Especial nas escolas do campo tem se
atentado, quando da elaboracdo de
estratégias e recursos pedagdgicos,
aos principios, valores, culturas e
especificidades dos alunos oriundos
do campo ou se tdo-somente tem
reproduzido um modelo de Educagdo
Especial ~ “urbanocéntrico” nas
escolas do campo. E, mais que isso,
cabe problematizarmos como essas
diferencas socioculturais tém sido
produzidas nos entre-lugares que se
estabelecem entre a Educagdo
Especial e outras modalidades de
educacéo.

Assim, ao longo das duas Ultimas
décadas, a Educacao Especial e a Educacao
do Campo reivindicam uma educacdo
especifica e identitaria que leve em
consideracdo, em sua totalidade, os modos
de organizagcdo, cultura e valores das
comunidades do campo (Brasil, 2002;
Caldart, 2003).

Arroyo (2004) aponta também a
seletividade por natureza da estrutura
escolar e chama a atencdo para a urgéncia

do modelo vigente ser revisto. Com base

nesse ponto, ele questiona se estrutura
escolar dar4d conta de um projeto de
Educacdo do Campo. A0 mesmo tempo
pondera que essa estrutura tem que ter a
mesma légica do movimento social, que
seja inclusiva, democrética, igualitaria, que
trate com respeito e dignidade as criangas,
jovens e adultos do campo, que néo
aumente a exclusdo dos que ja sdo tdo

excluidos.

Consideracbes finais: entre desafios e
perspectivas

E notdrio reconhecer os avangos na
implementacdo de politicas publicas e na
aprovacdo de dispositivos legais que
garantam o direito a educacgdo publica para
as populacdes campesinas. Conquista esta
que so foi possivel através do dialogo com
0S movimentos sociais, associagoes,
organizacoes, universidades,
pesquisadores, pais de alunos e
comunidade em geral, para a afirmacao de
uma educacdo inclusiva e democrética que
contemple o0s sujeitos que estudam e
moram no campo.

Ainda  que 0S dispositivos
contemplem a interface entre Educacédo
Especial e Educacdo do Campo, urge a
necessidade de repensar e propor novos
(re)direcionamentos para a estrutura
organizacional, politica,  social e
educacional dos estudantes publico-alvo

da Educacdo Especial que moram no
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campo, uma vez que ainda presenciamos
nos espagos escolares o silenciamento das
vozes dos discentes, assim como dos
demais sujeitos pertencentes a este
contexto. Para tanto, € importante
considerar que os coletivos exigem seu
reconhecimento como sujeitos de histdrias,
memorias, saberes, modos de pensar no
sentido de valorizar sua cultura, seus
valores e suas aprendizagens.

Nessa direcdo, a interface entre as
modalidades de educacdo se apresenta
como mecanismo de enfrentamento e
resisténcia as mais diversas formas de
exclusdo e segregacdo, com vistas a
contribuir para a concretude da educacao
para autonomia e emancipagéo das pessoas
com deficiéncia. Adorno (1995a, p. 183)
reafirma que “a Uinica concretizagdo efetiva
da emancipacdo consiste em que aquelas
poucas pessoas interessadas nesta direcédo
orientem toda a sua energia para que a
educacdo seja uma educacdo para a
contradi¢do e para a resisténcia”.

Esperamos que as  reflexbes
realizadas neste estudo possam contribuir
para a ampliacdo e o aprofundamento
dessa temadtica, derivando novos/outros
estudos e pesquisas, com vistas a
consolidacdo das Politicas Publicas para a
(re)afirmacdo dos direitos das pessoas com

deficiéncia nas escolas do campo.
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