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RESUMEN. Este articulo tuvo como objetivo describir el
proceso de inclusion en una escuela rural, con énfasis en el
trabajo pedagdgico realizado por los profesores y especialistas
para satisfacer las necesidades educativas especiales de los
estudiantes con discapacidad, retrasos globales del desarrollo y
altas habilidades/superdotados - definidos como Publico
Obijetivo de la Educacién Especial (PAEE). Metodoldgicamente,
se siguieron los caminos de la investigacion colaborativa, con
una escuela rural de Mato Grosso del Sur como escenario y tres
directivos y 23 profesores de la unidad de ensefianza como
participantes. Para ello, se hizo uso del analisis documental,
observacién, entrevistas y sesiones reflexivas, cuyos datos
fueron sistematizados en dos ejes. El primero contextualizo la
escuela rural, su estructura y funcionamiento, el nimero de
alumnos matriculados en general y los PAEE y los servicios de
Educacion Especial disponibles. El segundo se centrd en las
relaciones entre los profesores y los especialistas, asi como en la
presentacion del desarrollo de sesiones reflexivas destinadas a
construir un trabajo colaborativo para mejorar la inclusion de los
estudiantes PAEE en la escuela rural. Se espera que la
investigacion-capacitacion contribuya a aumentar los vinculos
entre la Universidad y la Escuela, asi como entre la ensefianza
ordinaria y la especializada, con miras a mejorar las condiciones
de educacion de los estudiantes rurales PAEE.

Palabras clave: Educacion Inclusiva, Educacion Especial,
Educacion Rural.
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Inclusion of Special Education students in rural schools:
possibilities for collaborative work?

ABSTRACT. This article aimed to describe the contingency of
the inclusion process in a rural school, with emphasis on the
pedagogical ~ work  carried out by the regent
and specialist teachers to meet the special educational needs of
students with disabilities, global developmental disorders and
high skills / giftedness - defined as Special Education Target
Public (SETA). Methodologically, it followed the paths of
collaborative research, with the setting of a school in the
countryside of Mato Grosso do Sul and as participants three
managers and 23 teachers from the teaching unit. For that, it
made use of documentary analysis, observation, interviews and
reflective sessions, whose data were systematized in two axes.
The first contextualized the rural school, its structure and
functioning, the number of general enrollments and SETA
students and the Special Education services available. The
second focused on the relationship between the regent teachers
and the specialist teachers, as well as presenting the
development of reflective sessions aimed at building
collaborative work to enhance the inclusion of SETA students in
rural schools. It's expected that the research-training contributes
to articulations between the University and the School, as well
as between ordinary and specialized education with a view to
improving the schooling conditions of rural SETA students.

Keywords: Inclusive Education, Special Education, Rural
Education.
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Inclusdo de alunos da Educacado Especial em escola do
campo: possibilidades de um trabalho colaborativo?

RESUMO. Este artigo objetivou descrever a contingéncia do
processo de inclusdo em uma escola do campo, com énfase no
trabalho pedagogico realizado pelos professores regentes e
especialistas para o atendimento das necessidades educacionais
especiais dos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo — definidos
como Publico-Alvo da Educacdo Especial (PAEE).
Metodologicamente, trilhou o0s caminhos da pesquisa
colaborativa, tendo como cenario uma escola do campo sul-
mato-grossense e como participantes trés gestores e 23
professores da unidade de ensino. Para tanto, fez uso de analise
documental, observacdo, entrevistas e sessdes reflexivas, cujos
dados foram sistematizados em dois eixos. O primeiro
contextualizou a escola do campo, sua estrutura e
funcionamento, o numero de matriculas gerais e de alunos
PAEE e os servicos de Educacdo Especial disponiveis. O
segundo atentou-se as relacdes entre os professores regentes e 0s
professores  especialistas, bem como apresentou o
desenvolvimento das sessdes reflexivas destinadas a construcéo
de um trabalho colaborativo para a potencializacdo da incluséo
dos estudantes PAEE na escola do campo. Espera-se que a
investigacdo-formacdo contribua para articulagcbes entre a
Universidade e a Escola, bem como entre 0 ensino comum e 0
ensino especializado com vistas a melhoria das condicbes de
escolarizacdo de estudantes camponeses PAEE.

Palavras-chave: Educacdo Inclusiva, Educacdo Especial,
Educacdo do Campo.
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Introduccion

El presente es tan grande, no nos alejemos
No nos alejemos mucho, jcaminemos de la
mano!

Carlos Drummond de Andrade

El epigrafe que revela esta seccion
introductoria, del poeta de Itabira (Minas
Gerais-BR), nos mueve a reflexionar sobre
el dialogo necesario entre la Universidad y
la Escuela, particularmente con respecto a
las cuestiones educativas del tiempo
presente, cuyas demandas requieren
profesionales, de ambos niveles de
ensefianza, caminando de la mano.

Entre los temas actuales que
impregnan las discusiones académicas y
del cotidiano escolar, destacamos la
inclusion de estudiantes con Necesidades
Educativas Especiales (NEE) en las
escuelas ordinarias en el sistema educativo.
En vista de esa demanda, y como
aproximacion, en noviembre de 2017,
como investigadores vinculados al Grupo
de Estudios e Investigacién en Educacion
Inclusiva (GEPEI), en la Universidad
Federal de la Grande Dourados (UFGD),
nos contactd el personal directivo de una
escuela rural, del sistema escolar estatal,
para abordar un dilema que estaba en la
agenda de las ultimas reuniones del
consejo escolar: la evaluacion  del

rendimiento de los estudiantes con NEE y

la decision de progresion o retencién
escolar.

A través de ese contacto inicial, se
programd una reunion entre nosotros, los
directivos y los maestros de esa escuela
rural, en las instalaciones de la institucion
de educacion basica, a principios de
diciembre del mismo afio. Sin la intencion
de resolver el caso de la progresion o
retencion de estudiantes con NEE,
elegimos construir algunas reflexiones a
partir del texto Avaliacdo mediadora e
inclusédo: do pensar ao agir na formacéo
docente, de Jussara Hoffmann (2010).

Durante el didlogo, se manifestaron
justificaciones y notas de diversos tipos,
desde la blsqueda de la calidad de la
ensefianza, la flexibilidad/adaptacion de las
actividades pedagbgicas y evaluativas,
hasta aspectos relacionados con la
condicion sociocultural y econémica de los
estudiantes. En los debates argumentativos,
parte de los maestros (pedagogos Yy
licenciados en otras areas, responsables por
las asignaturas del plan de estudios)
defendieron la retencion de algunos
estudiantes con NEE, mientras que los
profesores especialistas en Educacién
Especial (que trabajan como profesores de
apoyo en las clases ordinarias y en la clase
de apoyo/recursos multimedia) abogaron

por la progresion de todos esos estudiantes.
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Al final de la reunion, aunque
todavia no nos habiamos posicionado y
decantado sobre el destino escolar de los
estudiantes en analisis, se aprobd el
establecimiento de una alianza
investigativa y formativa entre el
GEPEI/UFGD 'y la escuela rural,
centrandose en la inclusion de estudiantes
rurales con NEE.

El tratamiento de este tema, en el
contexto brasilefio, se ha organizado, con
matices y particularidades, a través de la
Educacion Rural y la Educacion Especial,
cuyas propuestas politicas se han
fundamentado el acceso universal al
derecho a la educacion y a la atencion de
las particularidades pedagogicas,
respectivamente de las poblaciones rurales
y con discapacidad (Caiado y Meletti,
2011; Nozu, 2017).

La Educacion Rural “... debe ser una
educacion especifica y diferenciada, es
decir, una alternativa, pero, sobre todo,
debe ser educacion, en el sentido amplio
del proceso de formacion humana”
(Fernandes, Cerioli y Caldart, 2011, p. 23,
subrayado de los autores). Para ese fin, los
sistemas educativos deben garantizar:
contenidos del plan de estudios vy
metodologias apropiadas a las necesidades
e intereses de las poblaciones rurales;
posibilidad de crear un calendario escolar

adecuado para las fases del ciclo agricola y

las condiciones climaticas; adaptacion a la
naturaleza del trabajo y la vida en el campo
(Brasil, 1996). El publico objetivo de la
Educacién Rural abarca las “... poblaciones
rurales y sus mas variadas formas de
produccion de vida” (Brasil, 2008a), entre
las cuales destacamos: ... agricultores
familiares, trabajadores de extraccion,
pescadores artesanos, habitantes de la
ribera, colonos y campistas de la reforma
agraria, trabajadores asalariados rurales,
mestizos y autdctonos [quilombolas,
caigaras, caboclos], gente del bosque, ...”
(Brasil, 2010).

La Educacion Especial se caracteriza
como una modalidad de educacion escolar
(Brasil, 1996), transversal a todos los
niveles, etapas y otras modalidades de
ensefianza (Brasil, 2008b). Esa modalidad
de ensefianza se ha  organizado
tradicionalmente como un campo teorico y
practico, centrado en la produccion de
conocimiento y la provisién de recursos
humanos,

materiales vy estrategias

pedagbgicas 'y  metodologias  para
promover el aprendizaje, el desarrollo y la
autonomia de los estudiantes con NEE
(Nozu, Bruno y Heredero, 2016). El
Publico Objetivo de Educacion Especial
(PAEE) consta de estudiantes con
discapacidades, retrasos globales del
desarrollo y altas

habilidades/superdotacién (Brasil, 2008b).
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En las escuelas regulares, los
servicios de apoyo especializados deben
estar disponibles para cumplir con las
peculiaridades del PAEE (Brasil, 1996),
incluso en las escuelas rurales (Brasil,
2008a; 2008b). Dichos servicios incluyen:
traductores e intérpretes de la Lengua de
Sefias Brasilefia (Libras) y otros codigos e
idiomas, profesores de apoyo pedagdgico
en las clases ordinarias, maestros
itinerantes, clases de apoyo/recursos
multimedia (Brasil, 2001).

Con todo este conjunto de
ordenamiento politico y normativo, la
inclusion de estudiantes rurales
considerados PAEE en las escuelas rurales
ha aumentado en los ultimos afios, como lo
demuestran las matriculas contadas a
través del Censo Escolar (Gongalves,
2014; Silva, 2017; Nozu, Silva y Santos,
2018; Ribeiro, 2020). Como sefialan
Caiado y Meletti (2011, p. 183), “... los
niflos y jovenes con discapacidad que
viven en el campo ya estan tratando de
asistir a las escuelas rurales. Han dejado la
condicidn de invisibilidad: jhay estudiantes
con discapacidades que viven en el
campo!”.

Sin embargo, si, por un lado los
estudiantes PAEE tienen acceso a escuelas
rurales, por otro lado su permanencia no
siempre esta garantizada. Entre otras

razones, debido al hecho de que muchas

escuelas rurales no ofrecen servicios de
Educacion Especial para atender a las
necesidades educativas especiales de los
estudiantes (Silva, 2017; Ribeiro, 2020).
Ademaés, cuando estos servicios llegan a
estas escuelas, generalmente “... se ofrecen
de manera precaria y sin considerar el
contexto sociocultural de las diferentes
comunidades que pertenecen al campo”
(Nozu, S& y Damasceno, 2019, p. 59).

En vista de este escenario, nuestro
objetivo con el presente  texto,
caracterizado como un informe de
investigacion y capacitacion, es describir el
desarrollo del proceso de inclusion en una
escuela rural, con énfasis en el trabajo
pedagogico realizado por los maestros y
profesores especialistas para satisfacer las
necesidades educativas especiales de los
estudiantes PAEE.

Caminos de investigacion y capacitacion

Los caminos de investigacion y
capacitacion narrados en este texto tratan
de una investigacion  colaborativa
(Ibiapina, 2008; 2016), realizada en una
escuela rural, en el periodo de diciembre
de 2017 hasta abril de 2020. Los
procedimientos de investigacion ética
fueron adoptados previamente, con la
concesion de autorizaciones de la
Secretaria de Estado de Educacion de Mato

Grosso del Sur (SED/MS) y de la unidad
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escolar, asi como la firma en el Formulario
de Consentimiento Informado por los
participantes.

La opcion por la investigacion
colaborativa surgi6 de la relevancia de la
colaboracidn entre la Educacion Superior y
la Educacién Baésica, ya presentada en
otros lugares, a través de la cual los
investigadores universitarios y los docentes
escolares pueden trabajar en colaboracion
en la elaboracidon tedrica y practica de
problemas educativos (Ibiapina, 2008;
Pimenta, 2015).

Esto se debe a que la investigacion
colaborativa articula dos dimensiones de la
investigacion en educacion: la
construccion del conocimiento cientifico y
la capacitacion de profesores (lbiapina,
2008; 2016). Por lo tanto, la investigacién
colaborativa nos hace (re)pensar en la
produccion de conocimiento académico y
la capacitacion/practica docente en la vida
diaria de la escuela. Segun Ibiapina (2008,

p. 20),

... la colaboracion se produce a través
de las interacciones establecidas
entre las mdaltiples habilidades de
cada participante, los profesores, con
potencial de analisis de las practicas
pedagogicas; y el investigador, con
potencial de  capacitacion y
organizacion de las etapas formales
de la investigacion.

Esta relacibn de colaboracion

involucrd, durante todo el periodo y en

diferentes etapas, seis investigadores (un
profesor universitario, un estudiante de
posgrado y cuatro estudiantes de grado
vinculados a carreras de formacion de
profesores) y 26 profesionales de la
escuela (un director, dos coordinadores
pedagdgicos, seis profesores especialistas
en Educacion Especial y 17 maestros).

La configuracion de la investigacion-
capacitacion centrada en la inclusion de
estudiantes PAEE en una escuela rural, se
desarroll6 en tres movimientos en espiral,
complementarios y no lineales, como lo
indicd Jesus (2009).

En el primer movimiento, buscamos
conocer la realidad del contexto, a traves
de andlisis documental: de Proyectos
Politicos Pedagdgicos (2017; 2018; 2020),
de informe de matriculas consolidadas por

escolar, de informe de

grupo
Educativa Especializada (AEE) y la lista

la unidad
estudiantes  del de Atencion
de estudiantes atendidos en la clase de
apoyo/recursos multimedia.

Ademas, en los afios 2018 y 2019,
llevamos a cabo una observacion
colaborativa en la rutina escolar y en la
clase ordinaria. Con esta técnica, el
observador, aparte de describir el contexto,
resultados

“... busca interpretar los

obtenidos con la ayuda de quien es
observado, que es llevado a retomar los

momentos vividos desde la mirada del
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observador, al tener la oportunidad de
manifestarse a través de reflexiones
distanciadas de la practica observada”
(Ibiapina, 2008, p. 91). Las informaciones
de la observacion colaborativa estan
expresas en este texto como un registro de
diario de campo.

En el segundo movimiento, nos
centramos en el didlogo con grupos de
profesionales escolares sobre la inclusion
de estudiantes PAEE, mediante entrevistas
con directivos, profesores especialistas y
maestros, en los afios 2018, 2019 y 2020.
Para Ibiapina (2008, p. 77), “.. la
entrevista presenta diferentes condiciones
que favorecen la produccion del discurso y
el didlogo, al permitir analisis mas
profundos y sustanciales del objeto en
estudio”. En este sentido, realizamos
entrevistas con tres grupos (directivos,
profesores especialistas y maestros), al
considerar “... la ventaja de diluir o reducir
la influencia institucional y el lenguaje
producido en el grupo (el discurso),
revelando una mayor autenticidad y
favoreciendo el desarrollo personal y
profesional de los participantes implicados
en el estudio” (Ibiapina, 2008, p. 78).

En el tercer movimiento,
involucramos a los diferentes grupos
profesionales de la escuela rural en
sesiones reflexivas, en los afios 2018 y

2019, a través de textos e informes de

experiencias, “... con el propdsito de

promover  reuniones para  estudios,
reflexion interpersonal e intrapersonal y el
analisis de la practica” (Ibiapina, 2008, p.

97).

se sistematizan las sesiones
reflexivas con finalidad de ayudar a
los profesores para que reconstruyan
conceptos y précticas, desarrollando
un proceso reflexivo que tiene inicio
en construcciones ya existentes y en
la identificacion de componentes
basicos de los ejes tedricos de la
accion y las tendencias mas cercanas
al hacer didactico. Esa reflexion
promueve la reelaboracion del
concepto y préacticas pedagogicas y la
evaluacion de las posibilidades de
cambios de la actividad docente
(Ibiapina, 2008, p. 97).

Entendemos  que  estos  tres
movimientos, desde la perspectiva de la
colaboracion, se asocian
simultaneamente con una reflexion tedrica,
practica y critica, en relacién a lo que se ha
vivido, y el dialogo en el grupo sirve tanto
como base para la transformacion de la
practica educativa como para el cambio del
contexto educativo mas amplio” (Jesus,
2009, p. 101).

Con el objetivo de presentar a los
participantes de la  investigacion-
capacitacion colaborativa, asi como para
preservar sus identidades, presentamos el
Cuadro 1, con sus respectivas abreviaturas,
con cuales seran identificados a partir de

ahora.
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Cuadro 1 — Participantes de la investigacion-capacitacion colaborativa.

Participante Abreviatura Participacion
Director Escolar DE Entrevista y Sesiones Reflexivas
Coordinador Pedagdgico 1 CP1 Entrevista y Sesiones Reflexivas
Coordinador Pedagdgico 2 CP2 Sesiones Reflexivas
Profesor Especialista 1 PE1 Observacion, Entrevista y Sesiones Reflexivas
Profesor Especialista 2 PE2 Observacion, Entrevista y Sesiones Reflexivas
Profesor Especialista 3 PE3 Observacion, Entrevista y Sesiones Reflexivas
Profesor Especialista 4 PE4 Entrevista y Sesiones Reflexivas
Profesor Especialista 5 PE5 Entrevista y Sesiones Reflexivas
Profesor Especialista 6 PE6 Entrevista e y Sesiones Reflexivas
Maestro 1 PR1 Observacion, Entrevista y Sesiones Reflexivas
Maestro 2 PR2 Entrevista y Sesiones Reflexivas
Maestro 3 PR3 Entrevista y Sesiones Reflexivas
Maestro 4 PR4 Entrevista y Sesiones Reflexivas
Maestro 5 PR5 Entrevista y Sesiones Reflexivas
Maestro 6 PR6 Entrevista
Maestro 7 PR7 Observacion, Entrevista y Sesiones Reflexivas
Maestro 8 PR8 Observacion, Entrevista y Sesiones Reflexivas
Maestro 9 PR9 Entrevista y Sesiones Reflexivas
Maestro 10 PR10 Entrevista y Sesiones Reflexivas
Maestro 11 PR11 Observacion, Entrevista y Sesiones Reflexivas
Maestro 12 PR12 Sesiones Reflexivas
Maestro 13 PR13 Sesiones Reflexivas
Maestro 14 PR14 Sesiones Reflexivas
Maestro 15 PR15 Sesiones Reflexivas
Maestro 16 PR16 Sesiones Reflexivas
Maestro 17 PR17 Sesiones Reflexivas
Investigador Universitario PU Observacion, Entrevista y Sesiones Reflexivas
Investigador Discente Grado 1 PDG1 Observacion, Entrevista y Sesiones Reflexivas
Investigador Discente Grado 2 PDG2 Observacion, Entrevista y Sesiones Reflexivas
Investigador Discente Grado 3 PDG3 Observacion, Entrevista y Sesiones Reflexivas
Investigador Discente Grado 4 PDG4 Observaciones
Investigador Discente Posgrado PDPG Observaciones y Sesiones Reflexivas

Fuente: autoria propia (2020).

En vista de lo anterior, ademas de
dilucidar sobre las posibilidades de
fortalecer la inclusién de los estudiantes
PAEE en las escuelas rurales, reconocemos
los limites de la investigacion-capacitacion
desarrollada, especialmente porque “... lo
idealizado puede no materializarse en el
proceso de investigacion. Al compartir, las
relaciones de poder y de jerarquizacién
deben  ser  reconocidas, discutidas,
entendidas y transformadas, de modo que

lo idealizado se convierta en practicas

colaborativas reales” (lbiapina, 2016, p.
51). Ademas, Mendes, Vilaronga y Zerbato
(2014, p. 119) sefialan otras debilidades de
la investigacién colaborativa, ya que ella
“... genera una gran cantidad de datos de
multiples fuentes, y esto trae dificultades
para el tratamiento, el analisis y la
descripcion de los resultados”, y tambien
“....a menudo hay confusion y dificultad
para aislar parte de la investigacion de

parte de la intervencion”.
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Los resultados de la investigacion-
capacitacion se sistematizaron en dos ejes
de analisis. El primero contextualizo la
escuela  rural, su  estructura vy
funcionamiento, el nimero de matriculas
generales y de estudiantes PAEE, el
proceso de inclusion escolar de estudiantes
con NEE vy los servicios de Educacion
Especial disponibles. El segundo se centrd
en la relacion entre los maestros y los
profesores especialistas, asi como en la
presentacion del desarrollo de las sesiones
reflexivas destinadas a construir un trabajo
colaborativo (Mendes, 2006; Mendes,
Vilaronga y Zerbato, 2014; Capellini y
Zerbato, 2019) para mejorar la inclusion de

estudiantes PAEE en la escuela rural.

Organizacion de la inclusion de
estudiantes de Educacién Especial en
una escuela rural

La escuela escenario de la
investigacion-capacitacion, vinculada a la
red de educacion estatal, fue creada en
1973 y esta ubicada en un pueblo de una
pequefia ciudad en la region de la Grande
Dourados, Mato Grosso del Sur. En
diciembre de 2011, la escuela fue
designada como Modalidad de Educacion
Basica Rural. A partir de 2012, el eje
tematico Tierra-Vida-Trabajo se incorporé
a la estructura del plan de estudios de la
escuela, con el fin de promover en sus

estudiantes un entorno de aprendizaje

relacionado con las experiencias de trabajo
rural (Proyecto Politico Pedagdgico, 2017;
2018; 2020).

La escuela rural ofrecia Educacion
Basica Completa, en las etapas de la
escuela primaria y secundaria, en los tres
periodos: mafiana (escuela primaria - afios
finales), tarde (escuela primaria - afios
iniciales) y noche (escuela primaria - afios
finales y escuela secundaria) (Proyecto
Politico Pedagdgico, 2017; 2018; 2020).

Entre 2017 y 2019, la escuela rural
desarroll6 en el eje Tierra-Vida-Trabajo y
con el objetivo de articular teoria y practica
en las actividades basadas en la Educacion
Rural, los siguientes proyectos: “Escucla
sostenible: frutales, huerto y jardineria,
reutilizacion de aceite vegetal y plantas
medicinales”; “Planificacion de practicas
agroecoldgicas en la escuela”; y “Culturas
y costumbres de Mato Grosso del Sur”.
Dichos proyectos pretendian trabajar de
manera interdisciplinar,  segin  un
cronograma organizado por el personal
directivo y el profesorado, al comienzo de
cada afio escolar (Proyecto Politico
Pedagdgico, 2017; 2018; 2020).

La estructura administrativa vy

pedagdgica estaba formada por: Director

Escolar, Coordinadora Pedagogica,
Personal Técnico Administrativo,
Profesorado, Cuerpo Estudiantil,

Asociacion de Padres y Maestros, Consejo
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Escolar y Union de Estudiantes. En los
afios de 2017 a 2019, el personal directivo
estuvo compuesto por tres profesionales
(un director 'y dos coordinadores
pedagogicos) y el personal técnico
administrativo con 12 personas (un
secretario, dos cocineros, ocho encargados
de limpieza, un encargado de limpieza y
conservacion). Respecto al profesorado: en
2017 habia 32 docentes; en 2018, 30; y en
2019, 31 (Proyecto Politico Pedagdgico,
2017; 2018; 2020).

El Proyecto Politico Pedagbgico
2017 nos aportd informacion relevante
sobre la formacion de los directivos vy
docentes de la escuela rural. El personal
directivo tenia, ademas del titulo de grado
en el area de formacion de profesores, dos
de ellos un curso de Especializacion en
Educacion Rural y un Master en
Educacion. Los 32 docentes, ademas de las
titulaciones basicas en sus especialidades,
11 tenian Especializacion en Educacién
Rural, siete tenian Especializacion en
Educacién  Especial 'y dos tenian
Especializacion en Educacion Rural 'y
Educacion Especial.

Esta  informacion  indica  un
diferencial de los recursos humanos en la
escuela rural investigada. Esto se debe a
que Negréo (2017) denuncié la ausencia y
la precariedad de formacion en ambas

areas en el contexto de las escuelas rurales.

Silva (2017) evidencid, en una escuela en
el area de asentamiento de una ciudad en
Pard, la ausencia de formacion en
Educaciéon Especial, incluido el profesor
que trabajaba con el AEE. Ademas,
Fernandes (2015), en un andlisis de las
escuelas de las riberas en Para, sefiald
situaciones en las que, incluso con la
existencia de capacitacion continua para
Educacion Especial, no hubo ninguna entre
los profesores de la Educacion Rural.

Con respecto al alumnado, de
acuerdo con el informe de matriculas
consolidadas por la unidad escolar y el
informe de los estudiantes de AEE,
registramos los siguientes datos: en 2017,
hubo 372 matriculas, entre las cuales 19
eran estudiantes considerados PAEE; en
2018, de las 301 matriculas, 18 eran de
estudiantes PAEE; vy, en 2019, las
matriculas generales comprendieron un
total de 265, de las cuales 18 fueron de
PAEE.

En relacion al perfil, los estudiantes
eran hijos de granjeros, avicultores y
trabajadores asalariados de plantas de
azucar y alcohol en pueblos vecinos, con
un ingreso familiar de hasta dos sueldos
minimos de Brasil. Ademas, muchas
familias eran apoyadas financieramente
por programas sociales como Bolsa
Familia" y Vale Renda". En cuanto al

nivel educativo, la mayoria de los padres
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tenian educacion primaria incompleta
(Proyecto Politico Pedagdgico, 2017;
2018; 2020). Segun el informe del director
de la escuela rural, alrededor del 40% de
los estudiantes eran indios que ya no vivian
en el territorio de las aldeas.

ElI proceso de inclusion de
estudiantes con NEE ha sido un gran
desafio para las escuelas rurales. Las
narraciones de directivos y maestros
ilustran esta situacion: “la inclusion en
nuestra escuela siempre ha sido algo sobre
lo que todos tenian muchas dudas, y
también una gran bdsqueda para todos
aqui. Cuando se hizo obligatoria, habia una
gran pregunta: ;,como hacerlo? "(DE,
2019); “estamos buscando formas de
mejorar la atencion a los estudiantes con
necesidades educativas especiales. El
personal directivo encuentra dificultades,
ya que el proceso de inclusién es bastante
complejo, por lo que requiere una mejora
constante del personal” (CP1, 2018); “la
escuela ha caminado mucho, pero todavia
estamos gateando” (PR7, 2019); "jes
dificill Ahora que ha empezado a
estabilizarse. Pero hemos visto la
diferencia en el alumno, en términos de
avance en la clase” (PE2, 2018).

En vista de los relatos, estamos de
acuerdo con Mendes (2018, p. 71), cuya
consideraciéon indica que “... evaluar el

éxito de una politica de inclusién escolar es

siempre un proceso complejo, porque
implica medir su impacto en todas las
dimensiones posibles que rodean el
proceso de educacion, considerando
también sus resultados a corto, mediano y
largo plazo”.

Para Capellini y Tezani (2014), el
papel de la administracion escolar es
esencial en este proceso complejo vy
desafiante de incluir a los estudiantes con
NEE. Silva (2017) agrega que la
implementacion de la politica de inclusién
da maés trabajo en las escuelas rurales,
debido a las barreras de actitud que
desencadenan la doble exclusion historica
en el campesino y en la persona con
discapacidad.

Por lo tanto, la movilizacion
administrativa y pedagdgica del personal
directivo, articulando dimensiones macro y
micro politicas, involucrando a toda la
comunidad educativa y trabajando en la
formacion continua de los maestros, se
constituye como una accién decisiva para
mejorar la inclusion escolar de los
estudiantes PAEE.

En este sentido, monitoreamos, en el
periodo de esta investigacion-capacitacion,
el movimiento del personal directivo de la
escuela rural para abordar los problemas y
las demandas relacionadas con la
educacion de los estudiantes con NEE
(registro de diario de campo, 2018; 2019).
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La narrativa del director se contextualizd

asi:

Al comienzo de mi administracion
[2006], wuna de las principales
preocupaciones era esta [inclusion de
estudiantes PAEE]. Entonces,
comenzamos a ofrecer capacitaciones
con el técnico de NUESP [Nucleo de
Educacion Especial - organismo
vinculado a la Secretaria de
Educacion del Estado de Mato
Grosso del Sur - SED / MS], de
personal experto que ya tenia un
contacto mucho mayor con este
problema que se nos estaba
presentando en aquel momento, y
eso, de hecho, para nosotros, jera un
problema! Hoy tenemos otra vision,
ipero no en aquel momento! Si se
incluyeran a los estudiantes [PAEE],
iteniamos que hacer que esto
ocurriese igual! Asi que esa fue
nuestra busqueda, ¢sabes? (DE,
2019).

La manifestacion del director estuvo
en consonancia con las palabras de otros
profesionales de la escuela rural: “este es
un toépico que siempre ha tenido
importancia en esta administracion vy
hemos buscado formas de mejorar la
atencion a los estudiantes con necesidades
educativas especiales” (CP1, 2018); “creo
que aqui en nuestra escuela, jellos [los
estudiantes de PAEE] son muy
bienvenidos! Ya veo, todos ven, que toda
la comunidad escolar participa, todos se
ayudan mutuamente” (PE2, 2019); “en
nuestra escuela, la inclusion ha mejorado
mucho, por medio de la formacion.

También tenemos la clase de

apoyo/recursos y los profesores de apoyo
que ayudan a los estudiantes en la clase
[comun], a diario” (PR2, 2019).

Dada la informacion proporcionada
sobre los desafios involucrados en el
camino de la inclusion en la escuela rural,
en cierto momento nos hemos preguntado:
icomo se identificaban los estudiantes
PAEE en su rutina escolar y qué retos se
llevaron a cabo para satisfacer sus NEE?

Segun las informaciones del personal
directivo y de los maestros y profesores
especialistas, la identificacion y los
informes de los estudiantes PAEE en la
unidad escolar, cuando no estaban inscritos
con la presentacion de un diagnéstico
clinico,  obedecian  los  siguientes
procedimientos: a) notificacion del maestro
de la clase ordinaria sobre las dificultades
del estudiante para la coordinacion
pedagogica y direccién de la escuela rural;
b) solicitud de autorizacion de los padres
y/o tutores para hacer la evaluacion
pedagdgica del estudiante; c) evaluacién
pedagdgica realizada por el profesor
especialista en la clase de apoyo/recursos
multimedia; d) nueva  evaluacion
pedagdgica realizada por el técnico del
Nucleo de Educacién Especial (NUESP),
vinculado a la red de educacion estatal; e)
cita con los padres y/o tutores para abordar
la situaciéon del estudiante 'y, si

corresponde, recomendacion de una
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evaluacion clinica; f) evaluacion clinica vy,
cuando detectado, emitir un informe
médico que indique la discapacidad del
estudiante; g) direccionamiento a los
servicios de Educacion Especial, con la
guia de NUESP.

Hacemos hincapié en que, segun la
Nota Técnica MEC / SECADI / DPEE n.°
4/2014, “la presentacion de un informe
médico no puede considerarse esencial”
para que el estudiante reciba AEE, ya que
“se caracteriza por la atencion pedagogica
y no clinica” (Brasil, 2014, p. 3).

Sin embargo, dos maestros de la
escuela rural sefialaron que: “para
enviarlos a la clase de apoyo/recursos
multimedia es solo con informe médico, no
se puede ir sin el informe” (PR1, 2018);
“solo con el informe médico para obtener
el [profesor de] apoyo, porque solo el
informe medico dice si el estudiante es
especial para obtener apoyo” (PE2, 2018).
En el mismo sentido, el director de la
escuela nos explicd que, “recientemente, la
Secretaria de Educacion del Estado de
Mato Grosso del Sur [SED / MS], orient6 a
las escuelas estatales, a través de CI
[comunicacion interna], para solicitar un
informe [médico] para que el alumno
consiga atencion educativa especializada”
(DE, 2019).

La AEE se institucionalizd en la

propuesta pedagdgica de la escuela rural,

con el objetivo de dar respuestas a las
necesidades educativas especiales de los
estudiantes (Proyecto Politico Pedagdgico,
2017; 2018). En los afios 2017, 2018 y
2019, la AEE en la escuela rural se ofrecio
en el espacio de la clase de apoyo/recursos
multimedia y a través del trabajo
especifico de profesores de apoyo en la
clase ordinaria. La instalacion y puesta en
marcha de la clase de apoyo/recursos
multimedia de la escuela tuvieron lugar en
2005 (Proyecto Politico Pedagogico, 2017;
2018). Por su parte, la disponibilidad de un
profesor de apoyo en la clase ordinaria
ocurri6 mas tarde, en 2015, segun lo
informado por PE3: “fui el primer profesor
de apoyo en la escuela, en 2015, trabajé
con un estudiante con discapacidades
multiples”.

Los siguientes objetos y materiales
didacticos se encontraban en la clase de
apoyo/recursos multimedia de la escuela
rural: dos armarios de acero; siete sillas
acolchadas; un aire acondicionado; una
pizarra; una mesa de maestro; cinco
pupitres; cinco mesas para ordenador;
cuatro ordenadores; cuatro auriculares, dos
teclados con la ayuda técnica de colmena;
tres ordenadores portatiles; dos ratones
adaptados; tres conjuntos de lupas de
vidrio;  tres impresoras; un  raton

disparador; un conmutador; tres tijeras
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adaptadas; una lupa electronica (Proyecto
Politico Pedagdgico, 2017).

En 2018, con la implementacion de
la Resolucion SED/MS n.° 3.120/2016,
cuyo contenido establecié que el profesor
de apoyo para estudiantes con Trastorno
del Espectro Autista (TEA) podria
permanecer con el mismo estudiante por
un maximo de dos afios (Mato Grosso del
Sur, 2016), se establecié una ‘“rotacion”
entre profesionales y estudiantes PAEE en
la unidad escolar. Para PE1 y PE3, esta
“rotacion” encontro resistencia por parte de
los estudiantes y manifestaron no saber si
este sistema es beneficioso. En el contexto
de la clase ordinaria, observamos que la
“rotacion” cambié la rutina y la
organizacion académica personal de una
estudiante con TEA, lo que indica un
retroceso en su interaccion y aprendizaje,
ya que ha (re)empezado el proceso de
conocimiento entre estudiante y el “nuevo”
profesor de apoyo (registro de diario de
campo, 2018).

A continuacion, presentamos datos
sobre estudiantes considerados PAEE en la
escuela rural, en los afios 2017, 2018 y
2019. Esta informacion resulté de la
comparacion entre el informe de
estudiantes asignados con AEE y la lista de
estudiantes atendidos en la clase de
apoyo/recursos multimedia, ambos

documentos internos de la unidad escolar.

En 2017, identificamos matricula de
20 estudiantes considerados PAEE en la
escuela. Este nimero es mayor que el que
aparece en el informe de estudiantes
asignados con AEE, con 19 registros,
debido a que este documento solo
contabiliza  estudiantes con informes
médicos. Por lo tanto, enfatizamos que, a
pesar de que un estudiante estaba “en
evaluacion” de sus necesidades especificas,
ya recibia atencion en la clase de
apoyo/recursos multimedia de la escuela
rural, por eso esta en nuestro recuento. Ese
afio, 16 estudiantes considerados como
PAEE estaban inscritos en los primeros
afios de la escuela primaria en la escuela
rural. En cuanto al diagnostico clinico, 14
estudiantes fueron diagnosticados con
discapacidad  intelectual, dos  con
discapacidades multiples, dos con TEA,
uno con discapacidad fisica y uno estaba
“en evaluacion”. Con respecto a la
atencion especializada, el andlisis por tipo
de servicio, considerando que algunos
estudiantes reciben mas de un tipo, indicé
que 12 asistieron a la clase de
apoyo/recursos multimedia, tres tenian
profesores de apoyo pedagdgico en la clase
ordinaria 'y tres iban a la APAE
(Asociacion de Padres y Amigos de
Personas con Discapacidades). Aun asi,

constatamos que seis estudiantes de PAEE
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no recibieron ningun tipo de atencion
especializada.

En 2018, de los 20 estudiantes
considerados como PAEE en la escuela
rural, dos se encontraban “en evaluacion”,
mientras que los otros 18 tenian informe
médico y estaban en la lista de los
estudiantes asignados con AEE. A pesar de
una pequefia reduccion en comparacion
con el afo anterior, hubo un predominio de
las matriculas en los primeros afios de la
escuela primaria, con 13 registros. Sin
embargo, de 2017 a 2018, vimos un
aumento de dos a seis matriculas en los
ultimos afos de educacion primaria, lo que
podria sugerir la progresion escolar de los
estudiantes de PAEE. Con respecto a los
diagnosticos  clinicos, 13 estudiantes
estaban diagnosticados con discapacidad
intelectual, dos con TEA, dos con
discapacidades multiples, dos estaban “en
evaluacion” y uno estaba fisicamente
discapacitado. Sobre la  atencion
especializada, observando cada tipo de
atencion: 12 estudiantes fueron atendidos
en la clase de apoyo/recursos multimedia,
tres tenian profesores de apoyo y tres
asistieron a APAE. Como el afio anterior,
en 2018, seis estudiantes inscritos en la
escuela rural no recibieron ninguna
atencion de Educacion Especial.

En 2019, 23 estudiantes clasificados

como PAEE estaban en la escuela rural. De

esta cantidad, 18 tenian un informe médico
y cinco estaban “en evaluacion”. Las
matriculas todavia prevalecian en los
primeros afios de la escuela primaria, con
14 registros. Nuevamente, de 2018 a 2019,
vimos un pequefio aumento de seis a ocho
inscripciones de estudiantes PAEE en los
Gltimos afios de la escuela primaria. Con
respecto a los diagnosticos clinicos: 13
estudiantes  presentaron informe de
discapacidad intelectual, cinco estaban “en
evaluacion”, dos tenian TEA, dos tenian
discapacidades multiples y uno
discapacidad fisica. En cuanto a la atencién
de Educacion Especial, considerando los
tipos de atencién, identificamos que: 19
estudiantes asistieron a la clase de
apoyo/recursos multimedia, cinco tenian
profesores de apoyo y tres recibieron
atencion de la APAE. En 2019, dos
estudiantes no tuvieron ningun tipo de
atencion, el numero maés bajo en el
periodo.

A partir del analisis de los
estudiantes y de la atencién de Educacion
Especial relacionados con la escuela rural
en los afios 2017, 2018 vy 2019,
encontramos que: a) la matricula de
estudiantes considerados como PAEE
predomind en los primeros afios de la
educacion primaria, con un aumento
gradual en los afos finales; b) hubo un

aumento de las matriculas PAEE en el
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periodo — de 20 estudiantes en 2017 y
2018, a 23 en 2019; c) el diagndstico
clinico prevalente entre los estudiantes
considerados PAEE fue el de discapacidad
intelectual; d) hubo un aumento en los
casos de estudiantes “en evaluacion” — uno
en 2017, dos en 2018 y cinco en 2019; e)
hubo un aumento en la disponibilidad de
profesores de apoyo — de tres profesionales
en 2017 y 2018 a cinco en 2019; f) la
principal atencion de Educacion Especial,
por tipo en la escuela rural, era la clase de
apoyo/recursos multimedia.

Estos hallazgos estan en linea con
otras investigaciones en el area, que han
indicado: la concentracion de matriculas de
estudiantes PAEE en educacion primaria
en escuelas de la region Centro-Oeste de
Brasil (Nozu, Silva y Santos, 2018); la
expansion, especialmente en la ultima
década, de matriculas de estudiantes PAEE
en escuelas rurales (Caiado y Meletti,
2011; Gongalves, 2014; Ribeiro, 2020); el
predominio del diagnostico de
discapacidad intelectual en las escuelas
rurales brasilefias (Gongalves, 2014;
Fernandes, 2015; Silva, 2017; Ribeiro,
2020); el direccionamiento de estudiantes
“en evaluacion” a las clases de
apoyo/recursos multimedia de las escuelas
rurales (Nozu, 2017); la hegemonia de las
clases de apoyo/recursos multimedia como

atencion de Educacion Especial en

escuelas rurales (Nozu, S& y Damasceno,
2019).

Tejiendo posibilidades de trabajo
colaborativo: escenarios pedagogicos y
rutas de capacitacion

La escuela rural, en el periodo
investigado, predecia, en la propuesta
pedagogica, y proporciond, a través de una
clase con recursos multimedia vy
profesorado de apoyo, AEE para
estudiantes  considerados PAEE. Sin
embargo, esta situacion no constituye una
regla para muchas escuelas rurales
brasilefias, que han denunciado la ausencia,
insuficiencia y precariedad de los servicios
de Educacion Especial para apoyar la
educacion de la poblacién rural de
discapacitados (Negrdo, 2017; Silva, 2017,
Nozu, S& y Damasceno, 2019; Ribeiro,
2020).

En vista de las condiciones
materiales y recursos humanos
especializados en la escuela rural
estudiada, hemos buscado entender la
organizacion del trabajo pedagdgico con
los alumnos con NEE. Conceptualmente,
segun Garcia (2006, p. 300), entendemos el
trabajo pedagdgico como “una expresion
de la organizacion del hacer docente en las
condiciones que se les dan”. Por lo tanto,
las formas organizativas del trabajo

pedagdgico se configuran en:
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. sintesis concretas de procesos de
administracion, financiacion,
organizacion curricular, condiciones
de trabajo docente, posibilidades de
la relacién pedagbgica en la
interaccién profesor/falumno vy
alumno/alumno, procesos de
evaluacion, entre otros elementos
fundamentales que dan forma a la
escuela (Garcia, 2006, p. 300).

Con respecto a las actividades de la
clase de apoyo/recursos multimedia, que
funcionaban durante los periodos de la
mafiana y la tarde, en un espacio especifico
de la escuela rural, los estudiantes de
PAEE fueron atendidos individualmente o
en pequefios grupos (registro de diario de
campo, 2018; 2019). Como inform6 PE4
(2019): “en la clase de apoyo hago
planificacion individual; cada uno tiene un
PEI [Plan Educativo Individualizado]. Les
atendo al mismo tiempo, pero las
dificultades [de los estudiantes] son
diferentes, hay detalles en cada uno de
ellos, y luego sigo la planificacion”.

La atencion en la clase de
apoyo/recursos multimedia se llevé a cabo,
principalmente, en el periodo opuesto al
que habitualmente acuden los estudiantes
en clases ordinarias. Excepcionalmente,
durante las evaluaciones bimensuales, los
estudiantes de PAEE tenian refuerzo
escolar en la clase de apoyo/recursos
multimedia al mismo tiempo que las clases
ordinarias (registro de diario de campo,
2018).

En cuanto a la forma de trabajar de
los profesores de apoyo pedagogico, el
trabajo se desarrollo en el contexto de la
clase ordinaria, apoyando a los estudiantes
con TEA, discapacidades multiples y
discapacidades intelectuales (registro de
diario de campo, 2018; 2019). Segln la
Deliberacion del Consejo de Educacién
estatal de Mato Grosso del Sur n.°
11.883/2019, la oferta de este profesional
estd dirigida a  “estudiantes  con
discapacidades graves o condiciones que
requieren un apoyo intenso y continuo”,
con funciones relacionadas con “diferentes
metodologias, adecuacion de recursos u
otras estrategias que facilitan el acceso al
plan de estudios” (Mato Grosso del Sur,
2019, p. 15).

Los maestros, por su parte,
informaron sobre sus acciones, inquietudes
y ansiedades sobre la ensefianza que
impartieron en las clases ordinarias para
los estudiantes PAEE. Algunos
comentarios ilustran el escenario: “al
principio fue una sorpresa, dificil, porque
no es facil. Entonces vimos y sentimos la
dificultad entre los maestros” (PR3, 2018);
“no sabiamos y no podiamos trabajar con
el estudiante. El se quedaba alli, le daba el
mismo contenido que a los otros y él no
aprendia” (PR5, 2018); “Me parece muy
dificil por la asignatura que imparto,

Matematicas” (PR7, 2019).
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En vista de la informacion detallada
y teniendo en cuenta las orientaciones de
las Directrices, Normas y Principios para el
Desarrollo de Politicas Publicas de
Atencién a la Educacion Bésica Rural
(Brasil, 2008a) y de la Politica de
Educacién Especial en la Perspectiva de la
Educacién Inclusiva (Brasil, 2008b), nos
hemos preguntado: ¢cémo se han
desarrollado las coordinaciones entre los
maestros y los profesores especialistas para
promocionar el acceso, la participacion y el
aprendizaje de los estudiantes rurales
PAEE en las clases ordinarias de la escuela
rural?

Por un lado, las narraciones
apuntaban a la existencia de una
aproximacion entre la educacion ordinaria
y la especializada: “en general, los
profesores de Educacién Especial y de la
clases ordinarias discuten las dificultades,
avances y objetivos a alcanzar, dentro de
las perspectivas individuales de cada
alumno, con la mediacion de la
coordinaciéon” (CP1, 2018); “a wver,
isiempre debemos tener un diélogo!
Preguntar unos a los otros, ayudandonos
mutuamente siempre. Porque sin eso, no
podemos hacerlo” (PR2, 2018); “.. la
cuestion de interactuar con ellos [maestros]
es buena, hablamos” (PE2, 2018); “en mi
realidad, caminamos juntos” (PE3, 2018);

“al hablar, siempre intercambiamos ideas.

En lo que sea que estemos trabajando, hay
que pasarselo a la profesora de apoyo para
que ella también pueda trabajar sobre ello”
(PR1, 2018).

Por otro lado, los informes también
sefialaron la necesidad de una coordinacion
mas estricta entre el maestro y el profesor
especialista: ~ “entonces, nosotros [el
personal directivo] tratamos de hacer esta
conexidn, con conversaciones; a menudo
no es tan facil por la prisa de la vida
cotidiana. Pero tenemos que proponer y
tener estos momentos, de lo contrario no
funciona” (DE, 2019); “se debe tener una
mayor interaccion entre el maestro y
profesorado de apoyo, de hecho, como
trabajar, qué trabajar, porque noto que hay
una falta de didlogo, una distancia entre el
profesorado de apoyo y el maestro” (PEI,
2018).

En este proceso, los discursos se
volvieron mas complejos, sefialando
matices heterogéneos y revelando la
multiplicidad de relaciones entre maestros
y profesores especialistas en la vida
cotidiana de la escuela rural.

Mediante el registro de diario de
campo (2018; 2019), hemos observado que
las actividades pedagogicas desarrolladas
con los estudiantes PAEE en las clases
ordinarias se caracterizaron,
principalmente, como: a) adaptadas -

aquellas elaboradas “segiin las
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potencialidades y singularidades de los
estudiantes ... estas actividades tratan sobre
el mismo tema o contenido que se estd
trabajando con los demas” (Capellini y
Zerbato, 2019, p. 23); b) paralelas —
aquellas “que son diferentes de lo que
hacen los otros estudiantes en la clase,
justificando la necesidad de hacerlo,
debido a la incapacidad del estudiante
objetivo para realizar la misma actividad
que los demés” (Capellini y Zerbato, 2019,
p 27).

Segun los informes, estas actividades
diferenciadas se elaboraban conjuntamente
— “ella [maestra] llega y dice 'voy a dar
este contenido, lo he preparado aqui, si lo
hago de esta manera ¢funcionard?'. Y yo
digo ‘'hazlo e intentamos, Si no nos
funciona, paramos y preparamos algo mas
en el momento"™ (PE3, 2018) — 0 estaban a
cargo de profesores especialistas — “el
maestro no quiere preparar actividades
para el estudiante [PAEE], piensa que el
alumno es suyo [profesor de apoyo] y que
se encuentre una salida solo”(PE1, 2018);
“el [profesor de] apoyo dio impulso al
topico, porque de esa parte se
responsabiliza €él, en términos de
adaptacion de contenido” (PR3, 2019).

El momento de la evaluacion del
aprendizaje fue considerado, tanto por los
maestros como por los profesores

especialistas, como la etapa "mas dificil y

angustiante” del proceso de inclusion de
estudiantes PAEE (PR2, 2019; PR5, 2018;
PE2, 2018). Esta dificultad subyace al
concepto  historico de clasificacion,
eliminacién y exclusion de la evaluacion,
cuya eficiencia se refleja en ... medicion a
través de objetividad, igualdad de
condiciones, homogeneidad, negacion de
diferencias” (Hoffmann, 2010, p. 153).

La alternativa adoptada por el
personal escolar se baso en el desarrollo de
actividades de evaluacion diferenciadas
“para estudiantes que tienen una limitacion
mas severa” (PE2, 2018). Las evaluaciones
diferenciadas se hicieron colectivamente —
“la evaluacion que hago es diferenciada vy,
como la profesora de apoyo esta alli para
ayudar, le pido que eche un vistazo de
antemano. Poco después, la envio a la
coordinacion” (PR5, 2018) — o bajo
responsabilidad de la maestra — “el examen
se adapta, ella [maestra] lo trae listo” (PE3,
2019). También hubo casos en los que, a
pesar de que el maestro adaptd el examen,
el profesor especialista tuvo que “... hacer
algunos cambios, ya que creia que la
evaluacion no contemplaba las
caracteristicas del estudiante” (PE1, 2018).

En el curso de la investigacion-
capacitacion, a través de la escucha, la
interlocucion con directivos y maestros, la
observacién de practicas pedagogicas y

experiencias con la escuela rural, se
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manifestaron algunas relaciones de saber-
poder en la articulacion del trabajo
pedagdgico entre maestros y profesores
especialistas. Esta percepcion  sefiald
“resistencias pedagdgicas y territoriales”
(Fernandes, 2015, p. 133) en la micro
dinamica de la inclusion escolar. En este
aspecto, una dualidad entre el saber comun
y el saber especializado aparecio, que
termind  por  definir, de  manera
fragmentada, las funciones de los maestros
y especialistas en relacion a los estudiantes
PAEE y a los demas (Nozu, 2017).
Algunos comentarios ilustran
nuestras consideraciones: “jesto es lo que
nos angustia mucho! jCuidado con la
exclusion dentro de la inclusion! El
estudiante [PAEE] esta alli, pero no esta
incluido, porque el maestro ni siquiera se
acerca a ese estudiante a veces” (PE4,
2019); “a veces voy con una actividad, y el
profesor de apoyo me dice 'esta me puedes
dejar administrarla/esta ya la tengo/ya sé lo
que voy a hacer” (PRS, 2018); “a veces
escuchamos 'este maestro no hace nada'.
iNo es asi! Creo que las personas tienen
que ver al maestro que estd alli delante,
porgue hay una clase que tiene unos veinte
estudiantes” (PR7, 2019); “cuando traigo
una actividad diferente y se la doy a la
maestra de la clase, ella dice ‘el estudiante
pertenece a la maestra de la clase; y yo

estoy alli para ser su apoyo" (PE1, 2019).

Si, por wun lado, los maestros
reconocieron el trabajo realizado por los
profesores especialistas en la escuela rural
— “ellos [profesores especialistas] hacen un
buen trabajo para nosotros, nos brindan
una muy buena ayuda” (PR7, 2019); “sin
ellos [profesores especialistas] no estaria
caminando, no habria progreso aqui en la
escuela” (PRS, 2019); “con respecto al
apoyo y la clase multimedia, no tengo
dudas para decir: son profesionales
capacitados que estdn comprometidos con
el aprendizaje de los estudiantes” (PRS,
2019). Por otro lado, en vista de estas
trayectorias, sospechamos “... que la
responsabilidad del éxito o fracaso de la
inclusion de estudiantes con necesidades
educativas especiales en las escuelas
rurales se ha concentrado en el desempefio
de profesores especialistas, considerados
titulares de un saber especifico y
salvacionista” (Nozu, 2017, p. 168).

Algunas percepciones fueron
compartidas por el personal directivo,
maestros y profesores especialistas de la
escuela rural: los desafios para el trabajo
pedagogico en la clase ordinaria con los
estudiantes PAEE se han ampliado a partir
de los afios finales de la escuela primaria,
especialmente al involucrar a un mayor
numero de profesores en areas especificas

del plan de estudios, lo que dificulta la
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coordinacion 'y el seguimiento del
aprendizaje de los alumnos.

Teniendo en cuenta las reuniones
narradas y sus desajustes, buscamos
identificar la existencia de momentos
sistematicos de la planificacion conjunta
entre los maestros y los especialistas para
una coordinacion intencional del trabajo
pedagogico que involucra a los estudiantes
PAEE. Sin

profesionales  de

embargo, todos los
la escuela rural
informaron que, en el marco de
planificacion semanal, no habia un
cronograma especifico para las
coordinaciones entre los maestros y los
profesores

especialistas. Algunas

(13

declaraciones ilustraron esta situacion: “el
tiempo para planificar es complicado, no lo
tenemos, simplemente no tenemos un
momento con los maestros, eso no existe”
(PE2, 2018); “no, con nosotros [maestro]
no hay planificacion conjunta [con los
especialistas]” (PR2, 2018).

Uno de los principales obstaculos
para esta planificacion provino del régimen
de trabajo de los profesores especialistas.
En la escuela rural investigada, todos los
profesores especialistas, tanto los que
trabajaban en la clase de apoyo/recursos
como en la funcion de apoyo pedagdgico,
tenian un contrato temporal con el sistema
escolar estatal — al contrario de lo que

sefiald la investigacion de Silva, Miranda y

Bordas (2019), en ciudades de la region de
Piemonte da Diamantina, Bahia, cuya
mayoria de los profesores de AEE eran
funcionarios gubernamentales. Ademas,
los profesores especialistas en nuestra
escuela rural no recibian por las horas de
planificacion para llevar a cabo el trabajo
pedagdgico fuera de la clase ordinaria
(profesor de apoyo) o de la clase de
apoyo/recursos multimedia — un estandar
adoptado por el sistema educativo estatal.
En este aspecto, consideramos
oportuno denunciar la devaluacion vy
precariedad del trabajo de los profesores
especialistas en Educacion Especial,
contratados por la red estatal de educacién
de Mato Grosso del Sur. Esta realidad se
comparte en otros contextos educativos, en

13

los que la remuneracion salarial
mensual de los profesores de educacién
ordinaria y de Educacion Especial es
diferente, lo que causa cierta incomodidad
en términos de valorar la profesionalidad y
el conocimiento de cada uno” (Capellini y
Zerbato, 2019, p. 53).

En esta direccion, en la coyuntura
actual, estamos de acuerdo con Oliveira
(2004, p. 1140), quien reflexiona: “... los
docentes se sienten obligados a responder a
los nuevos requisitos pedagdgicos Yy
administrativos, sin embargo, expresan un
sentimiento de inseguridad y desamparo

tanto desde el punto de vista objetivo —
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carecen de  condiciones  laborales
adecuadas — como desde un punto de vista
subjetivo”.

Esta condicion tenia implicaciones
para la (des)coordinacion del trabajo
pedagdgico entre el maestro y el profesor
especialista en la escuela rural en cuestion.
Lamentablemente, la inexistencia y/o
insuficiencia de la  sistematizacion
intencional de la planificacion conjunta
entre los maestros y los profesores
especialistas ha sido recurrente en
investigaciones sobre inclusion en escuelas
rurales (Nozu, 2017; Silva, 2017). Por lo
tanto, esta (des)coordinacién ha ocurrido
de manera no sistematica y espontanea,
durante las horas libres y recreo (Vilaronga
y Mendes, 2014; Nozu, 2017). Sin
embargo, en la escuela rural bajo
discusion, muchas veces, incluso en ese
momento, no era posible tener contacto
entre maestros y especialistas, segin lo
narrado por PE2: “porque en mi caso y en
el caso de PEL, incluso el recreo todo lo
estudiantes.

pasamaos con nuestros

Entonces ni  siquiera tenemos un
descanso”.

En el contexto de los caminos,
desafios, dificultades y posibilidades que
acompariaron la inclusion en la escuela
rural, el personal directivo nos Illamo a
mediar con sesiones reflexivas vy

formativas para contribuir a la educacion

de los estudiantes rurales considerados
PAEE. En este sentido, enfatizamos, con
base en Capellini y Tezani (2014, p. 21),
que “... la coordinacion de los directivos
educativos con las universidades es vital
para la implementacion, seguimiento y
evaluacion de programas de capacitacion y
nuevas investigaciones sobre précticas
pedagdgicas, con miras a construir
escuelas inclusivas. Esto es una necesidad
para hoy”.

Particularmente, parecia importante
avanzar en la coordinacion del trabajo
pedagogico entre maestros y los profesores
especialistas, ya que, segun el director de
la escuela, "para esta interaccion, esta
colaboracién entre todos, hubo conflictos,
creo que es importante informarlo, porque
hay dificultades. Pero desde el momento en
que la alianza empieza a funcionar, las
cosas empiezan a mejorar” (DE, 2019).
Para Mendes (2006, p. 29), esto se debe a

que

... quizas uno de los cambios mas
desafiantes para los maestros en la
inclusion escolar sea dejar de
desemperiar un papel
tradicionalmente individual y pasar a
la actuacion que requiere compartir
objetivos, decisiones, instrucciones,
responsabilidades, evaluacion del
aprendizaje, resolucién de problemas,
y administracion de la clase.

Por consiguiente, en el desarrollo de
la investigacion-capacitacion, prestamos

atencion a las demandas presentadas por la
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escuela rural sobre los temas “Educacion
Especial” e “inclusiéon escolar”, ya que,
segun orientacion de Pimenta (2015, p.

(13

57), en este enfoque “... es un requisito
esencial partir de las necesidades de los
docentes involucrados, y evolucionar a
partir de ellos, por consenso, hacia
objetivos de la investigacion”. Las
solicitudes de capacitacion comprendieron
las necesidades y realidades educativas que
impregnaban el trabajo concreto de los
directivos y maestros/profesores de la
escuela.

Teniendo en cuenta las demandas, se
desarrollaron sesiones reflexivas para
abordar los temas. Segun Ibiapina (2008, p.

97),

las sesiones son espacios para
crear nuevas relaciones entre la teoria
y la préactica, lo que permite al
profesor comprender qué, cémo y por
qué de sus acciones. Y,
principalmente, porque proporciona
condiciones para que el profesor se
dé cuenta de que las opciones
tedricas afectan las préacticas.

En las sesiones reflexivas
participaron 26 profesionales de la escuela
rural (tres directivos, seis profesores

especialistas 'y 17 maestros), que se

llevaron a cabo en las instalaciones de la
unidad escolar, los sabados por la mafiana,
dentro del horario de capacitacion continua
previsto por la Secretaria de Educacion
estatal de Mato Grosso del Sur. Las
sesiones reflexivas se realizaron a través de
textos e informes de experiencias de
maestros/profesores y directivos de la
escuela rural. Ibiapina (2008, p. 98) aclara

que:

... los textos representan dispositivos
motivadores  para  estudios vy
reflexiones y tienen el objetivo de
ayudar a los profesores a expandir el
conocimiento tedrico y reconstruir
nuevas bases que ayuden en la
reestructuracion de los conceptos
trabajados en la investigacion y en la
comprension de la préctica docente
como una actividad profesional.

El cuadro 2 presenta las sesiones
reflexivas realizadas en la escuela rural, en
el que se detalla el/los mediador/es, los
temas demandados y los textos basicos
utilizados para la  difusion  del
conocimiento tedrico, asi como la
interlocucion del conocimiento

experimental de los participantes.

Cuadro 2 — Sesiones Reflexivas.

Mediador/es Tema

Texto Basico

PU Inclusion en Escuelas

Caiado, K. R. M., & Meletti, S. M. F. (2011). Educacédo
Rurales especial na educacdo do campo no estado de Sao Paulo: uma
interface a ser construida. In Bezerra Neto, L., & Bezerra,
M. C. S. (Orgs.). Educagdo para o campo em discussao:
reflexdes para o Programa Escola Ativa (pp. 171-185). Sao
José, SC: Premier.
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PDG1 TEA: definiciones y
desarrollo humano

Papalia, D. E., & Feldman, R. D. (2013). Desenvolvimento
humano. Porto Alegre, RS: AMGH.

PU e PDG1 Préacticas Pedagdgicas para | Fontes, R. S., Pletsch, M. D., Braun, P., & Glat, R. (2009).
Alumnos con Discapacidad | Estratégias pedagdgicas para a inclusdo de alunos com
Intelectual deficiéncia intelectual no ensino regular. In Glat, R. (Org.).
Educacéo inclusiva: cultura e cotidiano escolar (pp. 79-96).
Rio de Janeiro, RJ: 7Letras.

PU, PDGL, Trabajo Colaborativo Mendes, E. G. (2006). Colaboracdo entre ensino regular e
PDG2 e especial: o caminho do desenvolvimento pessoal para a
PDPG inclusdo escolar. In Manzini, E. J. (Org.). Incluséo e

acessibilidade (pp. 29-41). Marilia, SP: ABPEE.
PDG2 Ensefianza Colaborativa Vilaronga, C. A. R., & Mendes, E. G. (2014). Ensino

colaborativo para o apoio a inclusdo escolar: praticas
colaborativas entre os professores. Revista Brasileira de
Estudos
https://doi.org/10.1590/S2176-66812014000100008

Pedagdgicos  (online), 95(239), 139-151.

Fuente: autoria propia (2020).

Las primeras tres sesiones, realizadas
en el segundo semestre de 2018,
fomentaron reflexiones sobre: a) el derecho
a la inclusion de los estudiantes PAEE en
escuelas rurales, que comprende
inscripcion, permanencia, apropiacion del
conocimiento para la participacién social y
respeto por las singularidades del sujeto,
desencadenadas no solo por la condicién
de discapacidad, sino también por las
peculiaridades culturales y sociales de la
vida en el campo” (Caiado y Meletti, 2011,
p. 183); b) la comprension del TEA, que
puede estar relacionado con una alteracion
en la funcionalidad del cerebro, asi como
con factores genéticos o ambientales
(Papalia y Feldman, 2013), y sus
implicaciones para el desarrollo vy
aprendizaje de los estudiantes con este
trastorno en la escuela rural; ¢) la
problematizacion de identificacion de la
discapacidad intelectual entre la poblacion

rural, al considerar las diferencias

socioculturales (Nozu, 2017), y el uso de

(13

practicas pedagdgicas que prioricen
actitudes, habilidades, contenidos vy
objetivos diversificados que contribuyan al
desarrollo académico y social de todos los
estudiantes. Esto se puede lograr con
algunas estrategias como el trabajo en
grupo, la ensefianza colaborativa o la
tutoria entre pares” (Fontes, Pletsch, Braun
y Glat, 2009, p. 89-90).

Posteriormente, las ultimas dos
sesiones, organizadas en el segundo
semestre de 2019, se centraron en un punto
clave en el proceso de inclusion de los
estudiantes PAEE en la escuela rural: la
coordinacion del trabajo pedagdgico entre
los maestros y los profesores especialistas.
Con este fin, buscamos presentar las
contribuciones del trabajo colaborativo
para la educacion de los estudiantes PAEE
(Mendes, 2006; Mendes, Vilaronga y
Zerbato, 2014; Vilaronga y Mendes, 2014;
Capellini y Zerbato, 2019).
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El trabajo colaborativo se basa en el
“... enfoque social de la discapacidad, es
decir, presupone que la escuela debe
modificarse para atender a los estudiantes
y no al revés” (Capellini y Zerbato, 2019,
p. 35). Esta propuesta busca, en su sentido
mas amplio, organizar una red de docentes
(maestros y especialistas), directivos (de
escuelas y  sistemas  educativos),
profesionales de otras éareas, familiares,
comunidad externa y estudiantes para
colaborar, juntos, en la construccién de la
inclusion escolar del PAEE.

Las condiciones necesarias para la
implementacién de la colaboracion son:
existencia de un objetivo educativo comun;
equivalencia entre los profesionales
involucrados; participacion de todos;
intercambio de responsabilidades;
intercambio de recursos Yy estrategias;
voluntarismo;  ruptura de relaciones
jerarquicas; flexibilidad; compatibilidad;
voluntad de dialogo; apoyo a la
administracion escolar; capacitacion de
profesionales (Mendes, 2006; Mendes,
Vilaronga y Zerbato, 2014; Capellini y

(13

Zerbato, 2019). En esta perspectiva, “el
trabajo colaborativo puede reducir las
distinciones entre las funciones que existen
entre los profesionales, de modo que cada
uno pueda hacer el mejor uso posible de

sus conocimientos” (Mendes, 2006, p. 30).

La concrecion del trabajo
colaborativo puede ocurrir a través de dos
modelos: ensefianza colaborativa, también
llamada aprendizaje colaborativo, o0
consultoria escolar colaborativa (Mendes,
2006; Capellini y Zerbato, 2019).

En la ensefianza colaborativa en la
misma clase, el maestro y el profesor
especialista comparten la responsabilidad
de planificar, presentar, evaluar vy
administrar la clase para ampliar las
oportunidades de aprendizaje a un grupo
heterogéneo de estudiantes, con o sin NEE
(Mendes, 2006; Mendes, Vilaronga y
Zerbato, 2014; Vilaronga y Mendes, 2014;
Capellini 'y Zerbato, 2019). En este
modelo, la intencidn es “... crear opciones
para aprender y brindar apoyo a todos los
estudiantes en la clase ordinaria,
combinando las habilidades del maestro y
el profesor especialista” (Mendes, 2006, p.
32). Con eso, el maestro y el profesor

13

especialista participan plenamente,
aunque de diferentes maneras, en el
proceso de ensefianza y aprendizaje. El
‘maestro’ mantiene la responsabilidad
principal del contenido que se impartira,
mientras que el educador especialista es
responsable de las estrategias para
promocionar este proceso” (Capellini y
Zerbato, 2019, p. 39).

Dependiendo de “... las necesidades

y caracteristicas de los estudiantes,

| RBEC | Tocantinépolis/Brasil | v.5 | 8972 |

10.20873/uft.tbec.e8972 | 2020 | ISSN: 2525-4863 |

26



Nozu, W. C. S, Silva, M. A. S., Santos, B. C., & Ribeiro, E. A. (2020). Inclusiin de alumnos de Educacion Especial en
escuelas rurales: jposibilidades de un trabajo colaborativo?

demanda del plan de estudios, experiencia
profesional, preferencias de los docentes y
cuestiones préacticas como el espacio y el
tiempo disponible” (Mendes, 2006, p. 31),
la ensefianza colaborativa puede asumir
diferentes formas, que se pueden
configurar niveles de ensefianza, ensefianza
paralela, ensefianza alternativa y personal
docente (Mendes, Vilaronga y Zerbato,
2014; Capellini y Zerbato, 2019).

En contextos escolares que no
cuentan con un profesor especialista para
trabajar en cada clase ordinaria, existe la
posibilidad de una consulta colaborativa.
Este modelo de colaboracion permite que
uno o mas profesores especialistas en
Educacion  Especial 0o un  equipo
multidisciplinar (compuesto por maestros,
psicologos, logopedas, terapeutas
ocupacionales, fisioterapeutas, entre otros)
supervisen una 0 mas clases o escuelas,
proporcionando  directrices,  recursos,
apoyos Yy estrategias con los docentes a
cargo de las areas del plan de estudios, y
también con los directivos escolares para
inclusion del estudiante PAEE (Mendes,
2006; Capellini y Zerbato, 2019).

Las sesiones reflexivas en la escuela
rural  relacionadas con el trabajo
colaborativo  tenian como  objetivo
centrarse tanto en el desempefio de los
profesores de apoyo como en el énfasis de

la clase de apoyo/recursos multimedia. La

organizacion del trabajo pedagdgico a
través de la colaboracion emerge, en este
sentido, como una posibilidad de
relaciones mas estrictas entre los maestros
y los profesores especialistas, y también
como una alternativa a la clase de
apoyo/recursos  multimedia  (Mendes,
2006).

Esto se debe a que el trabajo

(13

colaborativo aboga por la “... ensefianza
impartida en una clase ordinaria, un
espacio en el que el estudiante pasa la
mayor parte del tiempo de su dia escolar,
interactla y aprende con otros, y el lugar
donde ocurre con mayor intensidad su
proceso formativo” (Capellini y Zerbato,
2019, p. 35). Ademés, constituye un
contrapunto al modelo hegemonico de la
clase de apoyo/recursos multimedia, al
considerar que este servicio, “... a menudo
no cumple con los detalles de la vida en las
zonas rurales, sin tener en cuenta las
dificultades del transporte escolar, las
distancias desde los lugares de vivienda de
los estudiantes, el funcionamiento de
escuelas rurales e indigenas” (Nozu, Sa y
Damasceno, 2019, p. 59).

Dado lo anterior, aclaramos que no
abogamos por la extincién del servicio de
la clase de apoyo/recursos multimedia en
escuelas rurales, ya que hay singularidades
de atencion que justifican su importancia

en vista de la diversidad de necesidades
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educativas especificas y especiales. Sin
embargo, enfatizamos que el enfoque de
las acciones de Educacion Especial, en el
proceso de inclusién de estudiantes PAEE,
sea la clase ordinaria, con un desempefio
colaborativo de los  profesionales
involucrados.

Por lo tanto, “los cambios en la
escuela son necesarios para que haya una
planificacion sistemética en la busqueda de
actividades inclusivas basadas en el plan
de estudios de los estudiantes” (Vilaronga
y Mendes, 2014, p. 148). Sin embargo,
como ya se presento, en el escenario de la
escuela rural de esta investigacion-
capacitacion, no hubo un momento
especifico para este proposito.

Segin Mendes, Vilaronga y Zerbato
(2014), en caso de imposibilidad de
planificacion conjunta, en tiempo y espacio
fisico, las escuelas han utilizado algunas
opciones, como compartir un cuaderno de
mensajes y usar Internet para los registros
diarios de la clase, dudas e ideas. Aunque
estas acciones tengan valor para la
construccion de practicas mas
colaborativas en las escuelas vy, en
consecuencia, para la expansion de las
posibilidades de inclusion de los
estudiantes PAEE, no podemos evitar
criticar las condiciones de trabajo de los
docentes en las escuelas publicas,

especialmente en el contexto neoliberal.

Contradictoriamente, la red de
educacion estatal de Mato Grosso del Sur,
en diciembre de 2019, publico la
Deliberacion del Consejo de Educacion del
Estado n.° 11.883/2019, exhortando, en su
Articulo 21, a las escuelas comunes bajo su
vinculo a contemplar en sus propuestas

pedagdgicas:

I11 - la sostenibilidad de las précticas
de educacion inclusiva, a través de la
organizacion de entornos de
aprendizaje colaborativo, trabajo en
equipo en la escuela, creacion de
redes de apoyo con otros agentes y
recursos comunitarios y participacion
familiar;

X: el desempefio colaborativo entre
el maestro, el personal pedag6gico y
el profesor especialista en Educacion
Especial (Mato Grosso del Sur, 2019,

p. 4).

Por lo tanto, nos hemos preguntado:
¢bajo qué condiciones objetivas y
subjetivas pueden materializarse estas
recomendaciones? ;Se realizaran cambios
en el sistema educativo para mejorar las
condiciones de trabajo del profesor
especialista en Educacion Especial bajo
contrato?

Para provocar el pensamiento,
Oliveira (2004, p. 1140) sefiala que “el
hecho es que el trabajo pedagogico fue
reestructurado, dando lugar a una nueva
organizacion escolar, y tales

transformaciones,  sin los  ajustes
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necesarios, parecen implicar procesos de
trabajo precarios del trabajo docente”.
Como sintesis de la investigacion-
capacitacion, en abril de 2020, nuevamente
entrevistamos a directivos y docentes para
evaluar la alianza entre la Universidad y la
Escuela, que comenz6 en diciembre de
2017. En cuanto a las contribuciones de
esta investigacidn-capacitacion,

destacamos los siguientes informes:

La capacitacion llevada a cabo en
nuestra escuela, acompafiada de
discusiones y estudios, fue de
fundamental importancia para la
vision de cémo trabajar con
Educacion Especial dentro de la
escuela, en la vida cotidiana, en la
practica. Nuestra escuela se basa en
la Educacion Rural y tiene muchas
singularidades y, poco después de
que se firmd esta alianza con la
UFGD, hubo un gran interés por
parte de todos los docentes. Fueron
dos afios de aprendizaje, en los que
creo gque hemos aprendido mucho y
también pudimos contribuir con la
investigacion realizada en nuestro
entorno escolar. El personal estd mas
cohesionado, los profesores de apoyo
y de la clase de apoyo/recursos
multimedia y el resto de los maestros
de clase han creado un vinculo
mucho mayor. Sabemos que hay
mucho que aprender y mejorar, pero
ya se nota una diferencia en el
aprendizaje y en la interaccion de los
estudiantes con los estudiantes con
necesidades especiales (DE, 2020).

Durante dos afios nuestra escuela ha
tenido una asociacion con la UFGD.
La idea inicial surgi6 con una
conversacion entre mi y los maestros
que me pidieron ayuda. La mayoria
de ellos no sabian cdmo proceder con
los estudiantes de Educacion
Especial. El proyecto fue de gran

valor para nuestra  escuela.
Aprendimos que no existe una receta
para proceder con los estudiantes,
independientemente de si tienen
necesidades especiales 0 no, porgue
cada nifio es Unico y tiene sus
singularidades. Aprendimos  a
dialogar 'y compartir  nuestras
inquietudes y preocupaciones y en
estas reuniones nos sentimos mas
fuertes (CP1, 2020).

La investigacion fue importante para
que la Universidad conociera la
realidad de la escuela rural, todas las
dificultades que enfrentamos vy
también para ver a nuestro publico,
considerando que este pueblo es el
mas pobre de la ciudad. Nos trajeron
conocimientos a los que muchos
maestros no  tenian  acceso.
Deberiamos tener mas de estas
iniciativas, porque se trae algo nuevo
a la escuela. Entonces la escuela gana
con eso. Y cada vez que nos
ponemos en contacto con algo nuevo,
nos remodelamos para ensefiar y
aprender. Creo que hemos ganado
mucho y ustedes también han ganado
mucho, al poder convivir ver la
realidad, participar en  varias
ocasiones en la educacion bésica
(PR11, 2020).

Los cursos impartidos en la escuela
rural fueron muy importantes para
mi. En los cursos discutimos varios
temas, hablamos mucho sobre
autismo, trabajo colaborativo,
inclusion de estudiantes en las clases
ordinarias, abriendo mas campos para
nuestro  trabajo en  Educacion
Especial. Yo, como  profesor
especialista de Educacion Especial,
digo que fue extremadamente
importante para trabajar en la red
estatal. Me ayudé mucho con el
trabajo en Educacion Especial. Hubo
una mayor interaccion (maestro y
alumno; maestro y profesor de
apoyo) y la funcion de cada uno de
los involucrados se hizo mas clara
(PE5, 2020).
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Creo que su investigacion fue
extremadamente  importante. La
forma de ver la Educacion Especial
de muchas personas ha cambiado,
especialmente de los maestros. Por
supuesto, no hay un resultado del
100%, pero lo poco que ha cambiado
ya ha ayudado. La cuestion de que el
maestro esté en contacto con el
profesor de apoyo. La cuestion de las
actividades, He sentido y visto la
diferencia a principios de este afio. El
comienzo de este afio ha sido muy
diferente de los demaés; he sentido el
resultado. La comunicacion entre el
apoyo y el maestro realmente mejoré
mucho. Pero creo que se puede
mejorar ain mas. Ahora en este
periodo  [cuarentena debido a
coronavirus] gue estamos
impartiendo  clases en linea,
asistiendo a los estudiantes a través
de WhatsApp, redes sociales, hay
mucho contacto con el maestro. El
nos pasa el contenido y nosotros,
profesores de apoyo, estamos
adaptando las actividades para
nuestros estudiantes. Entonces, me
siento muy feliz, porque estoy viendo
resultados (PE2, 2020).

En cuanto a las debilidades de la
investigacion-capacitacion, asi como las
sugerencias para el trabajo futuro,
recogemos las declaraciones: “mejorar en
cursos mas practicos y con la participacion
de todo el personal escolar, para que
puedan saber como tratar con estudiantes
con necesidades especiales” (PES, 2020);
“en algunas ocasiones, las capacitaciones
utilizaron muchos términos técnicos, lo
que dificulté la comprension” (PR11,
2020); “nos gustaria que hubiera mas
reuniones” (CP1, 2020); “con respecto a

los temas, me gustaria que volviera a los

temas de las evaluaciones. Seria un tema
interesante saber cual es la mejor manera
de trabajar y evaluar a este estudiante
[PAEE]. Eso es muy importante” (PE2,
2020).

Desde nuestro punto de vista,
entendemos que la  investigacion-
capacitacion desarrollada en la escuela
rural nos proporciond  experiencias
concretas del cotidiano de inclusion de los
estudiantes PAEE en la Educacion Bésica
Rural, lo que amplié y hizo mas complejas
nuestras formas de pensar sobre la
interdependencia entre la teoria y la
practica. Aun asi, ademéas de promover la
capacitacion  continua de  directivos,
maestros y profesores en la escuela rural,
también trabajé en la formacion inicial de
profesores — ya que de los seis
investigadores, cuatro eran estudiantes de
carreras de formacién de profesores en la
UFGD.

En esta relacion de asociacion
dialdgica, también llevamos la Escuela a la
Universidad. En dos ocasiones, PR11
presentd informes de practicas pedagdgicas
con estudiantes PAEE de la escuela rural,
en la asignatura de Educacion Especial,
ofrecida en carreras de grado en la UFGD.
En estas oportunidades, PR11 compartio
sus expectativas, experiencias, dificultades
y acciones para la educacién de estudiantes

rurales con NEE.
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A pesar de los resultados de la
investigacion y de la capacitacion de esta
alianza entre Universidad y Escuela,
quedan muchos espacios abiertos y muchos
aspectos que aun necesitan ser discutidos y
reflexionados colectivamente,
especialmente para mejorar el trabajo
colaborativo para apoyar la inclusion de
estudiantes PAEE. En esta direccion,
Pimenta (2015, p. 57, subrayado de la
autora) aclara que la investigacion

13

colaborativa presenta resultados de
cambios en las précticas a lo largo del
proceso. Esto, sin embargo, requiere
tiempo para implantarse y madurar”.

En vista de estos elementos latentes,
creemos que es necesario continuar nuestra
alianza, como Universidad, con la escuela
rural, para combinar esfuerzos para
eliminar las  barreras materiales,
simbdlicas, actitudinales y didacticas que
empapan la educacion de los estudiantes

rurales PAEE.

Consideraciones finales

La inclusion escolar de estudiantes
rurales PAEE constituye un desafio
politico y pedagdgico actual, complejo y
multifacético, principalmente porque evoca
el cumplimiento de las diferencias
socioculturales y las NEE. Para ello, la
garantia de  acceso,  participacion,

aprendizaje 'y permanencia de estos

estudiantes en las escuelas rurales requiere
una serie de transformaciones tanto en los
sistemas como en las unidades educativas:
transporte escolar accesible, accesibilidad
arquitectonica y del plan de estudios,
propuesta  pedagdgica inclusiva y
construida a partir de intereses 'y
necesidades de la poblacion rural,
capacitacion continua interdisciplinaria e
intercultural  para  profesionales en
Educacion Rural y Educaciéon Especial,
AEE consistente con la realidad de las
escuelas rurales, apreciacion material e
inmaterial del trabajo docente, entre otros.

En vista de estas exigencias,
consideramos que el cumplimiento de estas
demandas requiere acciones de
colaboracion entre: politicas publicas y
administracion  educativa, sistemas y
unidades de ensefianza, escuelas rurales y
familias/comunidades/movimientos
rurales, estudiantes y  profesionales
escolares, administracion escolar y el
cuerpo docente, maestros y profesores
especialistas en Educacion Especial,
Universidad y Escuela Rural.

En esta perspectiva, buscamos narrar
en este texto el desarrollo de una
investigacion colaborativa realizada entre
GEPEI/UFGD vy una escuela rural en una
ciudad de la region de la Grande Dourados,
de diciembre de 2017 a abril de 2020. Esta

narrativa describid el proceso de inclusién
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en la escuela rural, describiendo su

estructura,  funcionamiento,  recursos
humanos, estudiantes y servicios de
Educacion Especial y, de esta manera,
también identificO debilidades en las
coordinaciones del trabajo pedagdgico
entre maestros y profesores especialistas
dirigidos a la educacion de estudiantes
considerados PAEE.

De este modo, en dialogo con la
comunidad escolar, mediamos en sesiones
reflexivas 'y de capacitacion con
administradores y maestros/profesores de
escuelas rurales, a partir de un conjunto de
temas relacionados con “Educacion
Especial” e “inclusion escolar”, con énfasis
para el trabajo colaborativo entre maestros
y profesores especialistas para apoyar la
inclusion de alumnos PAEE.

Por un lado, esperamos que las ideas
lanzadas a los directivos y
maestros/profesores de la escuela rural
hayan contribuido, al menos, a la
potenciacion de la practica pedagogica
llevada a cabo con los estudiantes rurales
PAEE. Por otro lado, enfatizamos que
algunas condiciones concretas del trabajo
docente, especialmente del profesor
especialista contratado, se convierten en
obstaculos para una sistematizacion de la
planificacion  conjunta  del  trabajo

colaborativo.

Finalmente, volvemos al epigrafe de
Drummond, que ha comenzado este texto,
para afirmar el mantenimiento de nuestra
relacion de colaboracion con la escuela
rural, para que juntos podamos seguir
caminando de la mano con miras a la
construccién colectiva de posibilidades
mas fructiferas para la inclusion de la

poblacion rural con NEE.
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