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RESUMO. Este artigo tem como objetivo problematizar o
processo histérico de formacao de professores para a Educacdo
do Campo no Brasil e suas reverberagbes na Amazonia
paraense, assim como produzir reflexdes sobre os desafios
destes processos formativos, tendo em vista o modelo
homogéneo de formacdo ofertado pelo Estado brasileiro, por
meio das politicas educacionais e as demandas das realidades
locais e regionais na Amazonia paraense. O estudo foi realizado
por meio de pesquisa bibliogréfica, documental e entrevistas.
Conclui-se que é urgente e necessario o papel da universidade,
frente a formacdo de educadores do campo, bem como refletir
sobre o cardter emergencial das politicas destinadas a formacéo
de professores em servico.

Palavras-chave: formagdo em servico, educacdo bésica, classe
multisseriada.
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Matos, C. C., & Silva, S. P. (2021). A formagio de professores na Amazonia Paraense: uma relagio com a Educagio do Campo...

Teacher education in Para’s Amazonia: arelationship with

Rural Education

Abstract. The purpose of this article is to problematize the
historical process associated with basic teacher training for
Rura Education in the Amazonia with the state of Para. It aso
aims produce reflections regarding the challenges of such
formative processes in the sight of the homogenous model of
training provided by the Brazilian government by means of
educational policies and the demands from the local and
regiona redlities in Para’'s Amazonia. The study was conducted
by means of bibliographical and documental review and
interviews. Conclusion isthat the role played by the university is
urgent and necessary towards rural teacher education as well as
to reflect on the emergency nature of the policies intended for
in-service teacher training.

Keywords. in-service training, basic education, multi-graded
class.
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La formacion de docentes en la Region Amazonica de
Para: unarelacion con la Educacion Rural

RESUMEN. Este articulo tiene como objetivo discutir €l
proceso historico de formacion de docentes para la Educacion
Rura en Brasil, y sus repercusiones en la Region Amazonica de
Para. Se busca producir reflexiones sobre los desafios de estos
procesos, considerando e modelo homogéneo de formacion
ofrecido por e Estado brasilefio, através de politicas educativas,
y las demandas de las redidades locales y regionales en la
Region Amazoénica de Para El estudio se realizd mediante
investigacion bibliogréfica, documental y entrevistas. Se
concluye que es urgente y necesario el protagonismo de la
universidad, de cara a la formacion de educadores rurales, asi
como reflexionar sobre el caracter de emergencia de las politicas
dirigidas alaformacion de docentes en servicio.

Palabras clave: formacion en servicio, educacion béasica, clase
multigrado.
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Introducao

A formacao de professores, ao longo
do processo histérico, foi projetada de
acordo com as politicas econdmicas e as
concepcdes pedagogicas vigentes, que, em
sintese, foram determinadas por grupos
hegemoénicos e asseguradas por um
conjunto de leis, decretos e pareceres que
geraram, historicamente, diferentes formas
de organizacdo da educacéo, sem provocar
avancos estruturais significativos.

Essas questGes ndo se apresentam
diferentes na atualidade e se constituem no
singular de formas contraditorias, tendo em
vista que as relagbes sociais na Amazonia
paraense sdo multiplas, complexas em
varios aspectos, sga  territorial,
populacional ou cultural. Em relagdo ao
aspecto territorial, defende-se o termo
“AmazoOnia paraense”, porque este faz
parte de um processo de representacdo de
regionalizacdo definida geograficamente
pela Regido Amazobnica. (Souza, 2010, p.
206).

Reputado como um dos territorios
mais ricos do Brasil pela quantidade de
recursos naturais com aproximadamente 5
milhbes de quildmetros quadrados,
representando 59% da &rea total do pais, e
pela riqueza em biodiversidade formada
por matas de tera firme, florestas
inundadas, varzeas, rios, oceanos, igapos,

campos abertos e cerrados, possui a mais

extensa rede hidrografica do planeta. Neste
amplo cen&rio, destaca-se a Amazbnia
paraense, com uma parte significativa dos
municipios  localizados em  areas
ribeirinhas, onde os rios sdo a Unica via de
tréfego das diferentes comunidades, tais
como 0S municipios que fazem parte da
Regio de Integracdo do Margjé', nos quais
0 acesso para estes municipios, saindo de
Belém, é redizado através da hidrovia
fluvial, em grandes navios de circulacéo.

Os municipios estdo interligados por
rios, e parte da populacdo utiliza como
meio de transporte as embarcagoes
produzidas de forma artesana, como
canoa, rabeta’, e outros. Neste cendrio
singular, encontrase organizado O
processo educacional da Educacdo do
Campo, que se apresenta em diferentes
formatos, seja nas &reas de aguas, ou nas
areas de campos e florestas.

Nesse sentido, este artigo busca
problematizar o processo de formacéo de
professores por meio do Plano/Programa
Nacional de Formagdo de professores da
Educacdo Bésica (PARFOR) para a
Educacdo do Campo no Municipio de
finalidade

compreender o0 processo de formacdo

Breves-PA. Tem por

docente e suas reverberacbes no contexto
das escolas do campo no referido
municipio. Produzir reflexdes sobre os

desafios para a formagdo de professores
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para a Educacgo do Campo, tendo em vista
0o modelo homogéneo de formagéo
ofertado pelo Estado brasileiro, por meio
das politicas educacionais e demandas das
realidades locais e regionais na Amazonia
paraense.

Nesta pesquisa, utilizamos fontes
bibliograficas e documentais e realizamos
entrevistas com aunos do Curso de
Pedagogia ofertado por meo do
(PARFOR), pois consideramos pertinente
para responder a questdo problema
formulada no &mbito da pesquisa.

Para Severino (2007, p. 122), a
pesquisa bibliografica “... se realiza a partir
do registro disponivel, decorrente de
pesquisas anteriores, em documentos
impressos, como livros, artigos, teses,
etc.”. Permite ao pesquisador O contato
com tudo o que foi escrito sobre o seu tema
de pesquisa

O uso das fontes na historiografia €
fundamental para a construcdo do
conhecimento. Para Karnal e Tatsch (2012,
p. 10): “A categoria documento define uma
parte importante do campo de atuacdo do
historiador e a amplitude de sua busca”.
Assim, a definicdo dos “documentos” que
serdo utilizados como objeto de andlise se
constitui em aspecto fundamental para
circunscrever a abrangéncia da pesquisa.

As fontes documentais utilizadas
como objeto de andlise neste artigo foram:

documentos produzidos pela Universidade
Federa do Para (UFPA) - PARFOR e
Projeto Curricular do Curso de Pedagogia
do Campus Universitario, localizado no
municipio de Breves', além de legislaces
nacionais que versam sobre formagéo de
professores e Educacéo do Campo.

As entrevistas foram previamente
agendadas e gravadas com consentimento
dos depoentes, de acordo com roteiro
elaborado  antecipadamente sobre a
temética “formagdo de professores na
AmazoOnia paraense”.

O artigo estd assim organizado: esta
Introducdo; na segunda secdo, €
empreendida a andlise da literatura,
enfocando a organizagdo sistemética da
educacdo e formagdo de professores nos
discursos para a Educacdo Rural no Brasil,
bem como a evolugcdo do pensamento
correspondente, nas normativas, posterior
a0 Movimento dos Trabahadores Sem
Terra (MST), a partir dos anos de 1990. Na
terceira secdo, apresenta-se 0 PARFOR,
executado pela UFPA, e as possives
contribuicbes para a formagdo de
professores para atuacdo na Educacéo do

Campo, seguida das Consideragoes finais.

Formacdo de professores do/no campo
no Brasil

No modelo econdmico vigente, as

relagbes sociais produzem processos de
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escolarizacdo que contribuem para o
acirramento das desigualdades de classes,
destacando-se, por exemplo, a politica
oficial do governo brasileiro no inicio do
seculo XX, através da fundacdo dos
patronatos agricolas, direcionados,
segundo Oliveira (2003, p. 1), “... para a
formacdo de trabalhadores a partir de
concepgdes fundadas nos conhecimentos
cientificos e inscritos entre os meios de
intervencdo sobre os setores pobres da
sociedade,
modernizagdo social e cultural”.

Os estudos de Marinho (2016) e

Boeira (2011) destacam que a criagdo dos

concorrendo para a

patronatos agricolas no Brasil foi iniciativa
do Ministério da Agricultura Pecu&ria e
Abastecimento (MAPA), cuja finalidade
“.. era receber as criangas Orfas e
desvalidas com idades entre 10 a 16 anos,
voltada a populacéo pobre, com o objetivo
de preparar trabahadores para atividades
rurais” (Marinho, 2016, p. 109). Sua maior
incidéncia ocorreu nas regides Norte e
Nordeste.

Os patronatos agricolas foram *
uma das mais importantes agdes do
governo republicano na area das politicas
sociais infanto-juvenis até a instituicdo do
Codigo de Menores de 1927” (Boeira,
2011, p. 4); estavam centrados em
aprendizagens referente a lavoura, a

criac8o e a0 manuseio das maquinas. Para

Boeira (2011, p. 7), “.. o Patronato
Agricola tinha a finalidade de educar e
corrigir alguma mazela que o aluno tinha,
instruindo-o para a civilidade e para o
trabalho”. Também exerciam funcdo de
assisténcia a criangas vivendo nas ruas
cujos familiares ndo tinham condicdes de
sustentar ou haviam perdido o controle das
familias e deveriam ser conduzidos para
estes estabel ecimentos,

Com este cardter excludente, as
tentativas de se estabelecer a educacdo no
meio rural voltou a repercutir a partir de
1930, com as mudangas econdmicas,
politicas e sociais implementadas no
contexto brasileiro por meio de um
movimento chamado “ruralismo
pedagogico”. Conforme Bezerra Neto
explica (2003, p. 11), “ruralismo” € o “...
termo cunhado para definir uma proposta
de educacdo do trabalhador rura que tinha
como fundamento basico aideia de fixacdo
do homem no campo por meio da
pedagogia”.

Entre as inlmeras concepcdes
ideol 6gicas abracadas pelos defensores do
ruralismo pedagdgico na busca de solucéo
para a educagdo, destaca-se a proposicéo
da criagéo da Escola Normal, cujo objetivo
era formar professores para as areas rurais,
defendendo uma perspectiva de “... novas
prétices de gestdo do mundo agricola,

diado e/ou mobilizado pelas
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transformagdes econdmicas de época ...”
(Werle, 2012, p. 38).

O debate dos
configurava, na prética, pela perspectiva de

ruralistas se

gue somente a formagdo de professores e a
tarefa de manter os trabal hadores nas éreas
rurais seriam suficientes para resolver os
problemas sociais das populacbes rurais;
em momento algum foram discutidas nos
projetos as condicbes materiais para a
permanéncia dos trabalhadores nas areas
rurais pela via das relagbes de posse e
propriedade das terras ou mesmo as
condicdes de vida que os trabalhadores
levavam (Bezerra Neto, 2016).

Naguele contexto, destacava-se 0
idedrio pedagdgico da Escola Nova,
alinhado ao discurso nacional que *
provocaram 0s debates em torno da
educacdo rural como fator de progresso e
higienizacdo que atuava nas escolas rurais”
(Aradjo, 2011, p. 242). Segundo o estudo
de Arajjo (2011), o estado do Ceara
sobressai com a viabilizagdo da primeira
criagdo das Escolas Normais Rurais,
preservando, assim, a ideologia de tentar
manter 0 homem do campo preso a terra.

Como principio, no curso dessas escolas:

A formacgdo profissional na escola
normal rural deveria orientar-se pelo
lidimo ideal de vida campesina. A
educacdo para a vida e na propria
dinmica da vida socia haveria de
cumprir sua funcdo instrumental e
também moral. A escola, pequena
célula socia, era, a0 mesmo tempo,

miniatura da sociedade democrética e
detentora da esperanca do progresso
futuro. Caberia a professora ruralista
a orientacdo das novas geracOes, de
um mundo gue precisava se gjustar as
exigéncias de uma nova realidade
socioecondmica. Encontrava-se nas
méos das mestras a tarefa de
imprimir a marca de um novo
homem, cidaddo conscio do valor de
sua classe e de sua importancia como
elemento colaborador (Araljo, 2011,
p. 252).

A logica dada a formagdo de
professores ruralistas traduzia o carater
hegemoOnico das elites dominantes, na
perspectiva de encontrar solucdes para 0s
problemas sociais provocados pelo éxodo
rural, bem como colocar a educacéo e a
formagdo humana como os principais
elementos responsaveis pelo quadro de
desigualdades sociais.

A ambiguidade que atravessou
historicamente a educacdo brasileira
ofertada nas &reas rurais demonstra as
contradicOes efetivadas pelo processo de
desescolarizacdo, que ao negar aos sujeitos
a socidizagdo do saber elaborado
converteram-se numa educacéo
assistencialista com a findidade de
amenizar os efeitos da exclusio e
desigualdade socia, cumprindo, nesse
processo, a tendéncia de a burguesia
secundarizar a escola uma instrugdo onde
ndo ofereca nenhumatipo de resisténcia ou
demande por exigéncias de qualquer tipo
de transformacao social.
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O periodo “desenvolvimentista” dos
anos de 1950 foi marcado pela ideia do
progresso industrial brasileiro e da
supervalorizacdo da cultura urbana, em
detrimento do mundo rura. Nesse
contexto, as recomendacdes para formagéo
de professores rurais seguiram as
indicagbes do Ingtituto Nacional de
Estudos Pedagdgicos (INEP), aconselhadas
pelo Relatorio construido pelo professor
Robert King Hal da Universidade de
Columbia (EUA), contratado pelo Ministro
da Educacd a época. Destacava no
Documento que:

Os professores-alunos devem vir
exclusivamente de é&reas rurais —
inclusve de peguenas cidades de
regides predominantemente rurais. b)
A sdecdo deve fazer-se por
CONCUrso, recusando-se
sgematicamente as  designacOes
baseadas em pedidos politicos. ¢) Os
cursos devem dividir-se em dois
niveis distintos: 1) cursos de matérias
técnicas e metodologia, destinados a
dar ao professor uma técnica
especifica, Util na escola, e 2) cursos
amplos e gerais, destinados a dar ao
professor nova consciéncia e visdo do
papel da escola na comunidade local,
na economia do pais e no cendrio
nacional. (Hall, 1950, p. 121).

As recomendagdes para a formagdo
de professores rurais estabelecia uma
formagd minima, com um curriculo que
dispensava &reas do conhecimento que
estivessem  relacionados com  0s

fundamentos filosoficos, historicos,

socioldgicos, justificando a auséncia destes

13

contetidos, pela incapacidade de
interpretacéo e a aplicacdo prética dessas
disciplinas, na vida cotidiana da escola,
parece-me estar muito acima da capacidade
dos professores-alunos” (Hall, 1950, p.
121), como colocado no referido
Documento.

Essa inércia continuou mesmo com a
aprovagdo da primeira Lei de Diretrizes e
Bases da Educagdo (LDB), Lei n°
4.024/1961, com a existéncia de um Unico
artigo que tratava da Educacdo Rural, no
Titulo XIII, intitulado de “Disposi¢oes
Gerais e Transitorias”, no qual foi
determinado, no art. 105: “Os poderes
publicos instituirdo e amparardo servicos e
entidades, que mantenham na zona rural
escolas ou centros de educacgéo, capazes de
favorecer a adaptacdo do homem ao meio e
0 estimulo de vocacBes e atividades
profissionais” (L&l n®4.024, 1961).

As mudangas politicas e econdmicas
ocorridas no Brasil a partir de 1964, com a
intervencdo dos militares no governo,
provocaram novas mudangas no formato
organizacional da educagdo. A primeira
delas foi a desconsideracéo da LDB n°
4.024/1961 e a aprovagd da Le n°
5.692/1971, que fixou o ensino em 1° e 2°
graus. Essa modificagdo transformou os
CUrs0S normais rurals em curso de

magistério, e apresentava dois artigos que
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tratavam especificamente da Educagéo
Rural:

No capitulo I, “Do ensino de 1° ¢ 2°”,
Art. 11, § 2°, foi determinado que na
Zona Rural o estabelecimento podera
organizar os periodos letivos, com
prescricdo de férias nas épocas do
plantio e colheita de safras, conforme
plano aprovado pela competente
autoridade de ensino.

Capitulo VI, “Do Financiamento” ...
Art. 49, determinou-se que as
empresas e 0s proprietarios rurais que
ndo puderem manter em suas glebas
ensino para 0s seus empregados e 0s
filhos destes sdo obrigados, sem
prejuizo do disposto no artigo 47, a
facilitar-lhes a frequéncia a escola
mais proxima ou a propiciar a
instalacdo e o funcionamento de
escolas gratuitas em suas
propriedades. (Lei n°5.692, 1971).

A medida aprovada na referida Lel
criava expectativas de que havia
preocupacao do legislador com o processo
de reorganizagdo da educacdo das areas
rurais, e anunciavam, no art. 4°, mudancas
nos curriculos do ensino de 1° e 2° graus
“... adotando o nucleo comum, obrigatorio
em ambito nacional, e uma parte
diversificada para atender, conforme as
necessi dades e possibilidades concretas, as
peculiaridades locais” (Lei n®5.692, 1971).

As medidas aprovadas pela Lel n°
5.692/1971 ndo modificaram arealidade da
educacdo destinada para as areas rurais, e a
flexibilizaggo para organizagdo da
Educagdo Rural previstano art. 11 seguiaa
|6gica econdmica agraria, visto que estas

foram apontadas nessa Lei como uma das

fontes de financiamento da Educagdo
Rural. Conforme Bezerra Neto e Santos
(2016, p. 159), “... embora 0 Brasil sgjaum
pais com origem agraria, a educacéo dos
trabalhadores do campo nunca foi
prioridade”, assim como a formagdo de
professores, pois esta foi sendo
desenvolvida a partir da agenda politica
econdmica e concepgdes pedagdgicas que
apresentavam a educacdo e formagdo
humana dentro de uma légica de atraso e
precariedade.

Destaca-se que em todo o século XX
a formacdo de professores para atuacéo no
campo priorizou a formacdo de
profissional voltada para as questdes
agrérias ancoradas no processo de
alienagd0 e deseducacdo dos sujeitos,
delegando a ingtituicdo escolar o papel de
evitar 0 processo de migracdo da
populacdo rura para os centros urbanos.
Entretanto, Bezerra Neto e Santos (2016, p.
159) explicam que:

Com a modernizagdo da agricultura
baseada em uma concentracdo de
terras por parte de uma minoria, com
a producdo direcionada para
exportacdo, desqualificou a producdo
dos pequenos produtores, provocou a
migracdo campo-cidade, que se
tornou crescente devido as condicbes
precérias em que se encontravam 0s
peguenos produtores e trabalhadores
rurais.

Estas transformactes, relacionadas

com as profundas mudangas estruturais,
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provocaram a grande expulsdo do homem
do campo para as cidades em busca de
melhores condi¢bes de vida, bem como a
movimentacdo social contraria ao regime
militar (1964-1985) e as cadeias produtivas
gue intensificavam o0 processo de
exploragdo da classe trabalhadora. A
retomada da legalidade e do processo de
democratizacdo da sociedade brasileira, em
1985, demandou a elaboracdo e aprovacéo
da nova Constituicdo Republica Federativa
do Brasl de 1988 (CRFB/1988),
assegurando, no art. 205, que:

A educacdo, direito de todos e dever
do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a
colaboracdo da sociedade, visando ao
pleno desenvolvimento da pessoa,
Seu preparo para 0 exercicio da
cidadania e sua qualificagdo para o
trabalho (Congtituicdo da Republica
Federativa do Brasil de 1988, 1988).

A aprovagdo da CRFB/1988
reacendeu  novas  expectativas  por
mudancas hna oferta da educacéo,
pressupondo a garantia da educacgéo
publica e gratuita para todos o0s sujeitos,
sgam da cidade ou do campo. Entretanto,
verificase, a partir da literatura ja
produzida, que a aprovacdo da nova
legislacéo (Lei de Diretrizes e Bases da
Educacéo Nacional - LDB) n°® 9.394/1996
ndo apresentava grandes avangos para a
Educacéo Rural, exceto pelo art. 28, que

determinava a possibilidade de adaptacéo

de curriculo, metodologia, flexibilizagdo e
organizagdo escolar com a adequagdo de
calendario escolar.

Entretanto, registra-se que, paralelo
aos movimentos normativos, havia as
organizagbes de bases, que, diante do
contexto histérico-politico, foram propicias
para gue 0s movimentos sociais ganhassem
forca e visibilidade no projeto de sociedade
de diversas naturezas. Destaca-se no
cendrio nacional o MST", que reivindicava
a Reforma Agréria para redistribuicéo de
terras, condic¢des bésicas de sobrevivéncia,
educacdo como processo de organizagao de
lutas, bem como a garantia de direitos
sociais, como saude, seguranca e educacéo.

Por conta desse acimulo resultante
das lutas, o MST defendeu uma nova
forma de organizacdo de escola para o
campo no | Encontro Nacional das
Educadoras e Educadores da Reforma
Agréria (ENERA), em julho de 1997,
realizada em Brasilia (DF).

Surgia no ENERA uma nova
perspectiva de educacéo, que contestava o
paradigma da Educacdo Rural e a
formagao de professores, trazendo em seu
bojo a necessidade de superagdo da
dicotomia congtituida, historicamente,
acerca do conhecimento, apresentando uma
ampliagdo do conceito de Educagéo Rura
para Educacéo do Campo. Nesse sentido, a
formagdo do professor assume a ldgica
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defendida pelos principios do MST, cujo
compromisso era possibilitar a formagéo
critica dos educandos frente as condicbes
de expropriacéo dos direitos e processo de
lutas pela democratizacdo daterra.

Um novo encontro nacional que
demarcou a luta pela Educacéo do Campo
foi arealizacdo da | Conferéncia Nacional
por uma Educacdo Bésica do Campo,
ocorrida em Luziania (GO) em 1998, que
envolveu ingtituicbes e movimentos
sociais, como: Confederacdo Nacional dos
(CNBB), MST,
Organizagdo das Nagbes Unidas para
Educacéo, Ciéncia e Cultura (UNESCO),
Fundo das Nacdes Unidas para a Infancia
(UNICEF) e Universidade de Brasilia
(UnB) (Arroyo & Fernandes, 1999).

Os debates promovidos sobre

Bispos do Brasl

Educacdo do Campo pelos movimentos
sociais foram fundamentais para a
aprovacao das Diretrizes Operacionais para
a Educacdo Basica nas Escolas do Campo
(CNE/CEB n° 1, 2002), documento que
demarcou a identidade da Escola do
Campo no Art. 13, Inciso | — a saber,
“estudos a respeito da diversidade e o
efetivo protagonismo das criangas, dos
jovens e dos adultos do campo na
construcdo da qualidade socia da vida
individual e coletiva, da regido, do pais e
do mundo” (Resolucdo CNE/CEB n° 1,
2002).

Posteriormente, outros documentos
foram preparados e apresentados como
uma das preocupacfes oficiais para a
Educacdo do Campo, entre eles. o Parecer
CEB/CNE, n° 01/2006, o qual recomenda a
“Adog¢ao da Pedagogia da Alternancia em
Escolas do Campo”; o Decreto n°
6.040/2007, que instituiu a “Politica
Nacional Sustentavel dos Povos e
Comunidades Tradicionais”. A Resolugdo
CNE/CEB n° 02/2008 estabeleceu, no art.

1° que:

A Educagdo do Campo compreende a
Educacdo Basica em suas etapas de
Educagéo Infantil, Ensino
Fundamental, Ensino Meédio e
Educacdo Profissional Técnica de
nivel médio integrada com o Ensino
Médio e destina-se ao atendimento as
populacfes rurais em suas mais
variadas formas de producéo da vida
- agricultores familiares,
extrativistas, pescadores artesanais,
ribeirinhos, assentados e acampados
da Reforma Agraria, quilombolas,
caicaras, indigenas e  outro.
(Resolucéo CNE/CEB n° 2, 2008, p.
1)

Em relacdo a formagdo de
professores, para atender a Educagéo do
Campo, foi determinado, no art. 76,

13

pardgrafo § 2° que “.. a admissdo e a
formagcdo inicial e continuada dos
professores e do pessoal de magistério de
apoio ao trabaho docente deverdo
considerar sempre a formagdo pedagdgica
apropriada a Educacdo do Campo ...”
(Resolucéo CNE/CEB n° 2, 2008, p. 3). No
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conjunto das leis e diretrizes aprovadas
para a educacéo, seja para o campo ou para
a cidade, verificase a centraidade da
formacdo de professores como um dos
principais fatores responsaveis pelo
fracasso da educacdo publica no Brasil,
sgja por falta de escolarizacdo ou pela

inadequacdo dela.

As repercussdes na formagdo de
professores: a Educacdo do Campo na
Amazonia paraense

Historicamente, o0s projetos de
formacdo de professores destinados para
Educacdo do Campo, sggam no conjunto
das agdes do Estado, ou no debate tedrico,
sempre prevaleceram a visdo dominante
sobre 0o dominado, de acordo com os
interesses do capital, corroborando com o
processo de sustentagdo da exploracdo e
exclusdo das populagbes rurais. Na
Amazbnia paraense, a redidade ndo se
diferenciou do restante do pais.

No que se refere a educagdo, esta
chegou ao seculo XXI com profunda crise
no atendimento a escola publica; e o
Estado ndo conseguiu viabilizar uma
educacdo bésica de qualidade através das
politicas publicas que aplicou ou aplica na
regido (Loureiro & Aradjo, 2010). Em
rdlacdo a formagdo de professores para
Educacdo do Campo, o0 registro das
experiéncias que foram sendo viabilizadas

até o final dos anos de 1990 tiveram como

modelo os curriculos urbanocéntricos, no
caso especifico da area rural, e foram
demarcadas pela precarizacdo do trabaho
docente, baixa qualificagcdo e dos salarios
inferiores aos da zona urbana.

A aprovagdo da LDB (9.394/1996)
considera um primeiro passo para a
formacgdo de professores de nivel superior,
ao prever, no Art. 62, “... a formagdo de
docentes para atuar na educacdo bésica em
nivel superior, em curso de licenciatura, de
graduacdo plena, em universidades e
institutos superiores de educagao” (Lei n°
9.394, 1996).

Embora naguele contexto tenha
estabelecido no art. 87, § 4° da LDB n°
9.394/ 1996, que “Até o fim da Década da
Educagdo somente serd0  admitidos
professores habilitados em nivel superior
ou formados por treinamento em servigo”,
destaca-se que na Amazonia paraense a
inadequacdo da formagdo de professores
foi divulgada pelo Ingtituto Naciona de
Estudos e Pesquisas Educacionais (INEP,
2009).

Os dados evidenciavam que dos 70,7
mil professores do Parg, 39,7 mil (56,14%)
apresentavam formacdo inadequada. Ja no
Sul, Sudeste e Centro-Oeste, a taxa média
dos que ensinam sem diploma universitario
era de 20%, de um total de 1.213 milhdes
de docentes (INEP, 2009). Esta situagdo
tinha sido detectada desde o ano de 2008,
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com o inicio da construgdo do Plano
Decenal para Formagdo Docente no
Estado do Para e a apresentacdo da
prioridade de oferecer licenciaturas no
ambito de graduacdo, considerando as
peculiaridades dos sujeitos a serem
formados (Secretaria de Estado de

Educacéo do Parg, 2009a).

De acordo com o Plano, os dados

foram coletados

nas 20 Unidades

Regionais de Educacdo (URE) que

compdem os 143 municipios, sendo assim
distribuidas (Quadro 1)":

Quadro 1 - Demanda por formagdo inicial.

URE Sem Grad. URE Sem Grad.

12 Braganca 1.634 112 URE Santa lzabel do Para 2.095
22 URE Cameta 1.536 122 URE ltaituba 1.691
32 URE Abaetetuba 3.712 13*URE Breves 997
42 URE Maraba 4.430 142 URE Capanema 1.013
52 URE Santarém 3.145 152 URE Concei¢8o do Araguaia 953
62 URE Monte Alegre 1.665 162 URE Tucurui 712
72 URE Obidos 2.928 172 URE Capitdo Poco 712
82 URE Castanhal 2.475 182 URE M&e do Rio 796
9 URE Maracana 776 192 URE Belém 4342
102 URE Altamira 2.570 202 URE Regido das Ilhas 616
Total geral - 39.101

Fonte: Elaboragdo das autoras baseada em Secretaria de Estado de Educacdo do Para (2009b).

O documento mostra que havia
39.101 professores sem formacéo em nivel
superior,  “20.430  professores com
Licenciatura, mas ndo na disciplina em que
atuavam; 3.313 professores com Nivel
Licenciatura”
(Secretaria de Estado de Educagdo do Par,
2009b, p. 30). No referido documento,

estava previsto a graduacéo inicial como

Superior, mas sem

primeiralicenciatura e o aproveitamento de
estudos para a segunda licenciatura e
formacdo pedagdgica para os professores
Com Curso superior que ndo estavam
habilitados para a docéncia (Secretaria de
Estado de Educacéo do Para, 2009b).

Este Plano estava articulado com a
Politica Naciona de Formacdo de
Profissionais do Magistério da Educacéo
Bésica (PARFOR), normatizada pelo
Decreto n° 6.755/2009, “com a findidade
de organizar, em regime de colaboragéo
entre a Unid, os Estados, o Distrito
Federal e os Municipios, aformagdo inicial
e continuada dos profissionais do
magistério para as redes publicas da
educagdo basica” (Decreto n° 6.755, 2009,
p. 1). O Decreto apresentava, no art. 4°
gque os objetivos da Politica seriam
cumpridos “por meio da criagdo dos

Foruns Estaduais Permanentes de Apoio a
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Formacdo Docente, em regime de
colaboragdo entre a Uni&o, os Estados, o
Distrito Federal e os Municipios, e por
meio de agbes e programas especificos do
Ministério da Educagdo” (Decreto n°
6.755, 2009, p. 1).

Apoés a publicacdo do Decreto e de
suas normas, foi baixada a Portaria n°
09/2009, que instituiu o Plano Nacional de
Formagdo dos Professores da Educacéo
Bésica no éambito do Ministério da
Educacéo, gerenciado pela Coordenacédo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
(CAPES) no fomento a

programas, que criou a Plataforma Freire,

Superior

para disponibilizar aos interessados suas
pré-inscricbes que seriam vaidadas pela
Secretaria de Educacéo.

Apbés o langcamento do PARFOR
nacional, a Secretaria de Estado de
Educacdo do Estado do Para (SEDUC/PA)
firmou o Termo de Adesdo ao Acordo de
Cooperacdo Técnica e deu inicio ao
processo de implantacdo do PARFOR,
com a criagdo do Forum Estadua
Permanente de Apoio a Formagdo Docente
do Para (FORPROF-PA) em novembro de
2009 (Cunha, Silva & Brito, 2017, p. 274).

A viabilizagdo para a gestdo do
PARFOR nos estados e municipios
resgatou a possibilidade de os profissionais
acessarem o0 Ensino Superior, dentro de um

regime de colaboragdo dos entes federados;

todavia, os desafios para a viabilizagdo
dessa politica, como mostrou a pesquisa
realizada no ambito da UFPA, expdem os
avancos para a formacao de professores na
Amazonia paraense, bem como os limites
dessa formagéo.

O ano de 2010 demarcou as ofertas
das turmas por diferentes universidades
publicas no ParA& Naguele contexto, a
UFPA iniciou a implantagdo do PARFOR
(2009 a 2019), assumindo 0 compromisso
com a Politica do Governo Federal de
Formagcdo e Vaorizacdo Docente para
gualificar os docentes em regime de
colaboracdo, abrangendo um total de 66
municipios daregido (UFPA, 2019).

A oferta dos cursos nos municipios
seguia o calendario Unico estabelecido no
Forum Estadua Permanente de Apoio a
Formacdo Docente do Para (FORPROF-
PA) no ano de 2012, com o objetivo de
superar as dificuldades paa o0
cumprimento dos 200 dias letivos nas
escolas dos municipios. De acordo com o
documento, a primeira etapa ocorre nos
meses de janeiro e fevereiro, com 50 dias
letivos de 8 horas de aula por dia. A
segunda etapa intensiva ocorre nos meses
de julho e meados de agosto, com 42 dias
letivos de 8 horas de aula. Duas etapas
intermedidrias também ocorrem durante
seis dias em cada semestre, nos meses de

maio e outubro.
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Esse caend&io representava um
esforco das Instituicbes de Ensino Superior
(IES), juntamente com o FORPROF-PA
representativo, ou seja, dialogar com os
municipios envolvidos na formagdo de
professores, para que nd& houvesse
comprometimento do calendério letivo das
escolas, e fosse cumprido o total de
disciplina dos cursos ofertados durante os
meses referentes as férias ou recesso dos
professores.

Considera-se, em linhas gerais, que 0
processo de formagdo de professores via
PARFOR/UFPA  aingiu um avango
significativo para mudanca do quadro de
professores leigos na Amazonia paraense.
Entre 2009 e 2019, os dados registram um
total de 14.009 ingressantes, com um total
de 421 turmas implantadas, 21
licenciaturas, 66 municipios polos, 8.665
alunos concluintes, 2.298 aunos ativos,
362 turmas concluidas, 3.056 trancamentos
de matriculas, 59 turmas ativas e 30 polos
ativos (UFPA, 2019).

A viabilizagdo para a gestdo do
PARFOR nos estados e municipios
resgatou a possibilidade de os profissionais
acessarem o0 Ensino Superior, dentro de um
regime de colaboragdo dos entes federados;
contudo, os desafios para a viabilizagéo
dessa  politica, bem como o]
descumprimento por parte dos entes
desafios

envolvidos, tornaram-se

vivenciados por professores cursistas, a
fim de se aperfeicoarem, nos cursos
ofertados pela UFPA nos diferentes pol os.
Em relacdo aos avancgos, entende-se,
apartir de Brzezinski (2017, p. 16), que “...
0s cursos emergéncias do PARFOR vieram
corrigir, em parte, um desvio de funcdo na
carreira dos profissionais do magistério
gue ingressaram nos sistemas de ensino
sem a formacdo em nivel superior”. A

(13

autora argumenta que a primeira
licenciatura veio, ainda que parcialmente,
resgatar uma divida histérica das politicas
de formagdo ndo assumidas pelo Estado”
(Brzezinski, 2017, p. 17).

De fao, o PARFOR vem
contribuindo para a  qudificagcdo
profissional e valorizacdo da carreira
docente, considerando 0 numero de
professores na Amazbnia paraense que
conseguiram sua formagdo, seja como
primeira  licenciatura, ou  segunda
licenciatura, na area de atuacdo em sala de
aula. Entretanto, os estudos ja realizados
mostram que essa formag&o nos polos de
atuacdo apresenta  dificuldades que
precisam ser superadas.

O estudo de Bastos (2017) acerca do
PARFOR no Campus Universitario do
Tocanting/Camet& UFPA destaca que o0s
professores-alunos recebiam cobrangas das
familias dos alunos por ndo se encontrarem

presentes no inicio do ano letivo,
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registrando-se casos em que ndo foi “...
informado por parte das Secretarias de
Educacéo ou diretores da escola quanto a
auséncia necessdria deste profissional para
efetivar seus estudos ...” (Bastos, 2017, p.
74).

Na mesma linha de pensamento, o
estudo de Freires (2017) sobre a formacéo
de professores em servico do Curso de
PARFOR/UFPA  do

municipio de Belém destaca que:

Pedagogia do

. a formagdo em servico é mais
interessante para 0S  NOSSOS
governantes, pois presenta um custo
mais baixo e assim o professor em
formagdo ndo precisa afastar da sala
de aula

A pesguisa sugere que embora o
programa divulgue a qualidade da
formacdo, fragilizase o processo
formativo: tempo reduzido,
digeirado, reducdo de gastos.
(Freires, 2017, p. 128).

As (uestbes apresentadas por
Brzezinski (2017), Bastos (2017) e Freires
(2017) sdo recorrentes nos polos de
atuacdo onde ocorrem o0 processo de
formagdo de professores em servigo; 0s
dados das entrevistas redlizadas com o0s
professores do Curso de
PedagogiaddPARFOR do Campus de
BrevesMarg6 demostram as seguintes
guestdes:

Trinta e seis aunos-professores/as
entrevistados, todos eram

contratados. Seis professores
apresentavam de 17 a 31 anos de

tempo de servico: 30 professores
apresentavam de 5 a 12 de tempo de
Servico;

A formagdo de professores em
servigo era realizada no periodo das
férias, julho e inicio de agosto, e,
janeiro e fevereiro, parte destes,
vigiavam em média 8 a 20 horas de
barcos a motor para chegar ao
Campus de Breves,

Os professore/as nunca receberam
bolsa, ou qualquer gjuda de custo dos
municipios de origem, e permanecem
em média 60 dias afastados dos seus
familiares;

A maioria dos/as professoredas
entrevistados/as ndo tinha direito ao
recebimento de seus proventos no
periodo das férias, pois sd0
descontratadog/as durante o més de
julho;

Todos o0s professores/as eram
descontratadoas no més de
dezembro; ficavam esperando a
possibilidade de contrato no ano
seguinte, em meado de mar¢o quando
retornam para seus municipios,

Parte destes professores/as, para ndo
perder o contrato no inicio do ano
letivo, ou para vir estudar nas entre
etapas, pagavam do préprio bolso o
professor substituto.

Sem salarios dignos, e ainda tendo
gue custear o professor substituto para
garantir a lotagdo no inicio do ano, ogas
professores/as submersos/as as jornadas de
trabalho precérias, em é&eas de dificil
acesso do campo, sdo contratados/as e
destratados/as a cada periodo, confirmando
assim a dimensdo contraditéria da politica
dos municipios para com a formacéo e o
trabalho docente.

E oportuno destacar que o Relatério
do Grupo GEPERUAZ" (2014) sobre as
condi¢des de trabalho de grande parte dos
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professores da Amazbnia paraense ja

denunciava o0 quadro expressivo de

professores contratados, como mostra o
Quadro 3:

Quadro 3: Docentes nas areas rurais do Estado do Para.

Area de Integracio N° docentes temporarios

Regido de Integracdo de Cargjas 787
Regido de Integracdo do Araguaia 657
Regido de Integracdo do Baixo Amazonas 2.422
Regido de Integracdo do Baixo Tocantins 1.739
Regido de Integragdo do Lago Tucurui 956
Regido de Integragdo do Maraj6 2.692
Regido de Integragdo do Rio Caetés 1.490
Regi&o de Integracdo do Rio Capim 1. 487
Regi&o de Integracéo do Rio Guaméa 1.233
Regido de Integracdo do Rio Tapgj6s 781
Regido de Integracdo do Xingu 1.073
Regido Metropolitana 274
Total 15.501

Fonte: Grupo de Estudo e Pesquisas em Educacéo do Campo na Amazdnia do Instituto de Ciéncias da Educacéo
(Geperuaz) UFPA, 2018.

dados
apresentados nesse quadro, o conjunto de

De acordo com os

12 regibes apresentava em Sseus municipios
um total de 15.591 professores” exercendo
o trabaho
temporé&rios. O

através de  contratos

regime de trabalho
temporario contribui para o processo de
desvalorizacéo dos trabalhadores docentes,
bem como acentua a precarizagdo das
condi¢cbes de trabalho, como mostra o
estudo de Hage (2014, p. 1174):

Em primeira insténcia se destaca a
precariedade dos prédios escolares,
as longas distancias que os estudantes
e docentes percorrem no
deslocamento até a escola e as
condic¢oes de transporte inadequadas,
a sobrecarga de trabalho docente
através de multiplas  fungdes
desempenhadas e a instabilidade no
emprego, a falta de acompanhamento
das secretarias municipais de
educacdo, a permanéncia do traba ho
infantil, a vulnerabilidade da escola e
dos docentes as interferéncias do

poder local, o avango da politica de
nucleacdo vinculada ao transporte
escolar e o fechamento das escolas, o
curriculo e os materiais pedagdgicos
pouco identificados com a realidade
do campo.

Essa realidade exposta faz parte da
vivéncia cotidiana dos professores que
atuam na Educacéo do Campo na regido,
em especifico no municipio de Breves. A
outra redlidade, demonstrada na entrevista,
foi referente a0 espaco de formacédo de
professores, que aconteceu fora do ambito
do Campus de Breves, devido a falta de
sdas para acomodar todas as turmas
durante o periodo, pois 0 Campus funciona
no regime intensivo e extensivo. Os cursos
do PARFOR, inclusive de Pedagogia,
funcionavam nas escolas dos municipios,
sem estrutura basica, tais como acesso a
laboratorio  de

Internet, biblioteca,
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informética, tornando-se problemético em
todo fina de periodo dos cursos, e por ser
inicio do ano letivo das escolas as turmas
ficavam dedocadas, sendo obrigadas a
mudar para outros locals para terminar as
aulas.

De acordo com o Projeto Pedagdgico
do Curso de Pedagogia (UFPA, 2011,
p.13), “O Curso de Licenciatura Plena em
Pedagogia serd desenvolvido na
modalidade

universidade) em 80% da carga horéria

presencial (tempo-
total do Curso e na modalidade a distancia
(tempo-trabalho educativo) em 20%”;
entretanto, na prética, todas as disciplinas
foram trabalhadas no periodo de seis dias,
durante manha e tarde, contabilizando 08
horas didrias. Constata-se a locaizacdo de
13 disciplinas com carga horéria de 75
horas e 33 disciplinas com carga horaria de
60 horas, reduzidas para 48 horas
semanais.

Os dados chamam a atencéo em duas
guestdes: a primeira é referente ao total de
caga hora e a quantidade de horas
ministradas de disciplinas consideradas
como base tedrica e metodoldgica do
Curso. A segunda questdo € que as
disciplinas mais reduzidas séo de grande
relevancia para a formacdo docente, pois
estdo direcionadas para o curriculo dos
anos iniciais do ensino fundamental, tais

Ccomo: Fundamentos Tedricos

Metodologicos de Matematica; Lingua
Portuguesa; Geografia e  Ciéncias;
Educacdo Inclusiva; e outras disciplinas,
como: Plangjamento Educacional,
Sociologia, Filosofia

Dos 36 professores entrevistados, 22
atuam diretamente em classes
multisseriadas. Quando questionados/as se
a formag&o recebida estava articulada com
a pratca da sda de aula das classes
multisseriadas, foram observados nas falas
alguns descompassos, tais como: “precisa
ter jogo de cintura”; “o curso abriu leques
de possibilidades, mas, falta tudo na escola

99, < 99, ¢

do campo”; “ndo tem estrutura fisica”; “na

99, ¢

prética ¢ diferente da teoria”; “eu continuo
a dividir o quadro em quatro partes”; “ndo
enfatizou as classes multisseriadas:
fundamentos tedricos e praticos”.

Os argumentos divergentes
apontados pelos professores indicam um
dos fatores dificultadores do processo
formativo dos professores/estudantes do
Curso de Pedagogiad PARFOR/UFPA,
configurando-se, na prética, com as
politicas de formacgéo aligeirada que néo
buscam em s a melhoria da pratica
educativa dos professores. Mesmo com a
formacdo em servigo sendo instituida na
Rede Federal. “Todo esse processo tem se
configurado como um precéario processo de
certificagdo e€/ou diplomagdo e ndo
qualificacdo e formagdo docente para o
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aprimoramento das condigdes do exercicio
profissional” (Freitas, 2002, p. 148); e essa
formacdo de nivel superior pode néo
contribuir para 0 avango da qualidade da
educagéo.

A grande maioria dos professores da
Educacéo Basica esta lotada nas escolas do
campo, que de acordo com o Plano
Municipal de Educacdo (Lei n°
2.388/2015) havia no municipio de Breves
540 professores atuando no campo, e
apresentava 40,5% com apenas o0 nivel
médio. Dos 36 professores entrevistados,
de uma das turmas do Curso de
Pedagogiad PARFOR/UFPA, 22 atuavam
nas Escolas do Campo em classes
multisseriadas.

Frente a essa realidade, constata-se
gue o Projeto Pedagdgico do Curso de
Pedagogia tem apenas uma disciplina que
trata da Educagdo do Campo. O
questionamento geral que se faz aqui é
como € feita a articulacdo da formacéo
com a educagdo ofertada na realidade local
ou regional. Na fala de professores que
atuam diretamente nas classes
multisseriadas, constata-se:

O curso tem teorias, mas ndo houve
relacdo com as préticas em classes
multisseriadas (Prof. Cursistas)

O curso ndo foca em classes
multisseriadas, mas nos da alguma
base para aplicar em sala de aula
(Prof. Cursistas);

O Curso de Pedagogia abriu os
horizontes, mas em relagdo a0

trabalho em classes multisseriadas
ficou adesgar. (Prof. Cursistas);
Acho que partes dos professores
formadores ndo estavam envolvidos
com a Educacdo do Campo, ficando
muito vago, a formacdo tedrica e
prética, ndo estagiamos no campo, sd
nas escolas urbanas. (Prof. Cursistas).
Foram varias disciplinas, inclusive
estagios, mas teve uma disciplina que
fez um apanhado geral da Educagéo
do Campo, outras trabalharam um ou
doistextos. (Prof. Cursistag));

Eu sempre fui muito ansiosa, porque
eu tinha expectativa de aprender
como trabalhar com  classe
multisseriada, eu ainda n&o sei. Pode
ser até diferente agora, porque tenho
leituras, mas, na prética, no interior
com criangas de diversas idades
juntos, eu ainda me perco, e trabalho
dividindo o quadro em vérias sé&ies
(Prof.  Cursistas) (informagéo
verbal)."

Entende-se que apenas uma
disciplina com carga hor&ria minima néo
permite base tebdrica para articulacdo
proposta pela ementa, isto € propor
utilizacdo de meios e técnicas pedagdgicas
dirigidas a populacdo loca. A matriz
curricular do curso de Pedagogia/ PARFOR
analisado desconsidera o formato de
organizacgao das escolas do campo, e gera
algumas dificuldades de os professores
cursistas relacionar a formagdo com
realidade da Educacdo do Campo com
trabalho em classes multisseriadas. A néo
discussdo especifica de conhecimentos
tedrico-metodol 6gicos gera complicaces
no fazer pedagdgico, pois os professores

acabam por utilizarem de improvisos que
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podem reduzir a efetiva questdo dos
processos de ensino e aprendizagem.
Verificase que somente no
municipio de Breves, entre os anos de
2011 e 2018, o maior numero de escola do
Ensino Fundamental do municipio foi
ofertado no campo, variando de 233 a 265
escolas, enquanto na area urbana o nimero
foi de 29 a 30 escolas (Instituto Nacional
de Estudos e Pesquisas Educacionais
[Inep], 2018); entretanto, a formacdo dos
professores  em Servico atuando
diretamente nesses espacos ainda se pauta
em um curriculo que ndo contempla as
realidades. Na pratica,

concordamos com Caetano (2013, p. 81):

diferentes

“... apesar dessa conguista € notorio que as
préprias universidades tém dificuldades em
formar profissionais para atuar com classes
multisseriadas ...”.

A qudidade da formagdo de
professores sO pode ser transformada
guando o pensar sobre a qualidade da
educacdo ndo sga considerado como um
produto quantitativo que precisa contrapor
indices ou diagnosticos apresentados,
quando a |6gica posta para formulagéo das
politicas de formagdo inicia ndo estea
vinculada ao aligeiramento, e subordinados
a0 mundo do trabalho e precisar ser
alcancada pelalégica do custo e beneficio.

Ndo se trata de atribuir a

universidade nenhuma funcéo

salvacionista, muito menos culpabilizar os
professores pel os resultados dos indices da
Educacdo Basica, mas de reconhecer que
para se garantir uma formagéo consistente
€ necessario investimentos na formag&o.
Outro aspecto fundamenta € que,
independentemente  do nivel ou da
modalidade de ensino, é fundamental que
as universidades ofertem cursos de
licenciaturas com referenciais teoricos
metodol 6gicos que considerem a totalidade
naqual estainserida.

E forgoso reconhecer que o processo
de elevacdo da estima dos professores em
processo de formacdo, assim como for¢oso
reconhecer que a formagdo de professores
como criacd humana, somente terd
legitimidade se esta formagdo cumprir a
finalidade para o qual foi criada. De acordo
com Munarim (2008, p. 24):

Ha que se ingtituir na estrutura das
instituicbes de ensino  superior
brasileiras e em escolas de nivel
médio, processos de formagdo inicial
de Educadores do Campo ... td
formacdo deve assentar-se em
principios universais ja consagrados
no setor das ciéncias da educacéo, e
que leve em conta que o campo é
congtituido de especificidades que
nd podem ser ignoradas nos
processos educativos, mais que iSso,
essas especificidades somente estardo
presentes se o professor tiver tido
formacéo adequada.

Esse autor, a0 apresentar as
condicdes de trabalho do professor em

classes multisseriadas, demostra a
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necessidade de repensar a formacéo
diferenciada para atuagcdo nas Escolas do
Campo; e iguamente apresenta a
precariedade das condicdes de trabalho que
este professor estéinserido.

Notoriamente, a redidade da
Educacédo do Campo paraense chegou ao
século XXI com as mesmas semelhancgas
expostas pelo estudo de Bezerra Neto
(2016, p. 82) da Educacdo Rurad na
segunda metade do século: “... as escolas
eram meros depositos de criancas de todas
as idades; os professores com baixos
sdarios e qudificacdo... estavam
submetidos as condicdes de vida, habitacdo
e trabalho de extrema precariedade”.

As politicas educacionais precisam
consderar que ndo basta ser ofertados
cursos de nivel superior, ou sgja, € preciso
primar pela quaidade dessa formacéo
inicial e continuada paa o0
desenvolvimento da formagéo integral da
Educacéo do Campo. Do mesmo modo, o
modelo de formag&o de professores precisa
ser repensado pelas Instituicoes
formadoras, visando, por exemplo, adequéa-
las aos diagnosticos realizados sobre as

diferentes formacoes ofertadas.
Consideracbesfinais

Reconhecemos, neste cenario, a
contribuicdo da UFPA para a formagéo dos
3.196 pedagogos no estado por meio do

PARFOR. Contudo, reconhecer néo
significa que ndo possa se questionar quais
as perspectivas de enfrentamento para a
formacdo de professores para a Educacéo
do Campo na Amazbnia. A primera
consideracdo a ser feita é o entendimento
de que ndo € possivel pensar uma educacdo
de qualidade sem considerar as condicoes
objetivas para a realizagdo do trabaho
pedagégico, como sal&ios, carreira
docente para vaorizagdo do professor,
condi¢cbes estruturais de trabalho, nimero
adequado de aunos por sala, recursos
pedagdgicos, trabalho coletivo de todos os
sujeitos que compdem a gestdo escolar e,
fundamentalmente, a reorganizacdo do
tempo no interior das escolas localizadas
no campo.

Feitas estas consideracdes iniciais,
defendemos como referéncia tedrica para
formagdo de professores a pedagogia
Historico-Critica  fundamentada  no
materialismo historico-diaético, pautada
nos aspectos filosdficos, histéricos,
econdmicos e politico-sociais (Saviani,
2013, p. 160). Partimos do pressuposto de
gue repensar a formacdo de professores
implicara no entendimento de que a
apreensdo do mundo concreto esta ligada a
apropriacdo do conhecimento em suas
formas mais elaboradas e que esta
apreensdo possibilita a superacdo por
incorporacdo dos limites produzidos pelas
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teorias hegemonicas reproduzidas na
educacdo, que, por sua vez, limitam os
sujeitos a andlise parcia da redidade
educacional.

Em todos os contextos historicos da
formacdo de professores, até as politicas
educacionais dos dias atuais, o Estado
buscou atrelar a condicdo do professor ao
conhecimento, nd0 como um instrumento
de contestacdo, mas, sobretudo, como
forma de controle ideoldgico através dos
programas e curriculos destinados aos
processos de escolarizagéo.

Se entendermos a Educagdo como
um ato de producdo da humanidade, a
formacdo inicial de professores precisa se
apropriar dessas informagdes de forma
critica, para se contrapor a todas as formas
ideol6gicas de subordinacdo da sociedade
capitalista. Uma das formas de resisténcia
é, por exemplo, incorporar aos programas
de formagdo, dos curriculos neoliberais,
ndo para mera reproducdo, mas como
reconstrucdo de formas de superacdo, a
partir da reformulagdo dos cursos de
formacdo de professores de conhecimento
das diferentes linguagens, literaturas,
conjuntos das leis, que permitam construir
subsidios tedricos e prédticos para
transformacéo da escola em um espaco de
luta constante que possa garantir aos

sujeitos a instrumentalizagdo da luta pelo

direito a Educacd do Campo com
qualidade.

A demanda reprimida de professores
sem formacdo provocada historicamente
pelo descaso com a Educacéo do Campo
a0 longo da histéria ndo pode ser resolvida
apenas pela exigéncia de apresentar dados
guantitativos de metas fechadas diante de
acordos com agéncias financiadoras das
politicas publicas brasileiras, como foi
apresentada recentemente pela politica
naciona de formacdo de professores
vigente, uma nova recomposicdo do
modelo, através da Universidade Aberta a
distancia, para atender a formacdo de
professores de Norte a Sul do palis,
deixando de fora o or¢camento para atender
0 PARFOR presencial naregiéo.

Nesse sentido, conclui-se que é
urgente e necess&io 0 papel da
Universidade frente a formagdo de
Educadores do Campo, assim como refletir
sobre o cardter emergencial das politicas
destinadas a formacdo de professores em
SErvico, pois ao ser posta como estratégia
politica para resolver os problemas da
Educacdo Bésica, reforca ailusdo de que a
certificagdo do professor com o Ensino
Superior produzird impactos positivos na
educacdo, sem considerar as assimetrias
regionais e as condigdes de acesso,
permanéncia e a qualidade desta formacéo,
e, prioritariamente, desconsidera a luta
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histérica por uma Educacdo do Campo que
assegure os direitos sociais que lhes foram

negados.
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