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Resumo: Muitas pesquisas sobre o ensino da literatura vém sendo desenvolvidas no Brasil e,
ndo raro, expdem percalcos enfrentados pelos educadores para consolidar essa pratica em
ambiente escolar. Ainda que, atualmente, os professores tenham & disposi¢do uma bibliografia
tedrico-metodoldgica que preconiza o ensino da literatura de modo relevante, muitas
fragilidades permanecem. Nesses termos, conscientes dos diversos fatores ligados a formagéo
de leitores literarios, objetivamos discutir alguns entraves que dificultam a educacdo literaria e,
ao mesmo tempo, socializar uma experiéncia positiva com a leitura compartilhada, uma
estratégia metodoldgica proposta por Isabel Solé (1998) para o ensino da literatura em contexto
escolar.
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Abstract: Many researches on literature teaching developed in Brazil highlight problems
encountered by educators to strengthen this practice at school. Although currently teachers do
have at their disposal a theoretical-methodological bibliography that adequately promotes
literature teaching, many flaws persist. Thus, conscious of the several factors involved in
literary readers' construction, this article discusses some of the obstacles that hinder literary
education while, at the same time, share a positive experience with collective reading, a
methodological strategy proposed by Isabel Solé (1998) for literature teaching at school.
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Introducéo
No contexto do Brasil redemocratizado, o ato de ler, com base, em especial, nas

proposic¢des de Paulo Freire (1991), passou a ser concebido como uma forma de compreender
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0 mundo. Dominar competéncias e habilidades de leitura se tornou essencial para 0 homem
contemporaneo, uma vez que vivemos numa sociedade letrada e quem néo tem acesso a ela fica
a margem da sociedade, impedido de exercer plenamente a sua cidadania. E pela leitura que
buscamos sentidos para a vida, que interagimos com 0 outro, que conservamos a memaria do
passado. E também pela leitura que o leitor se descobre a si e ao outro dentro do tempo e do
espago. A leitura é, em suma, “uma pratica frutuosa da qual o sujeito sai transformado.”
(JOUVE, 2002, p. 38).

Por conta disso, na visdao de diversos estudiosos, praticar a leitura em diferentes
contextos requer a compreensdo das esferas discursivas em que os textos sdo produzidos e
circulam, bem como o reconhecimento dos interlocutores do discurso e de suas intengdes.
Apesar da devida valorizacdo que hoje se da aos mais variados géneros textuais, é inegavel que
0 texto literario tem ganhado lugar de destaque nos estudos que focalizam o processo de
formacdo do leitor. Isso porque, conforme ja nos ensinou Antonio Candido (1972), a
comunicacdo literaria exerce, no homem e na sociedade, um papel humanizador e
transformador. Na perspectiva desse autor, a literatura pode atuar sobre o individuo de varias
maneiras: mobilizando a imaginacdo, satisfazendo as necessidades de ficcdo e fantasia,
chamando a atengdo para as mazelas da sociedade, enriquecendo a percepcao e a Vviséo de
mundo, possibilitando a aquisi¢do de conhecimento, e “por isso pode formar/ensinar, com toda
a forga de sua invencao e todos os riscos e ‘perigos’ de suas possibilidades de evasao e fantasia.”
(MORTATTI, 2007, p. 12).

Diferente do que foi no passado, o intuito agora é formar um leitor capaz de sentir e de
expressar 0 que sente, de fruir esteticamente o texto literario, considerando as especificidades
da triade obra/autor/leitor, por meio de uma interacdo que esta presente na pratica de leitura.
Nesse cenario, a orientacdo dos documentos oficiais é que o ensino deve estar centralizado na
obra literaria, sem descartar a importancia do contexto histérico-social e cultural em que ela foi
produzida e as particularidades de quem a produziu — até porque tudo isso faz parte da prépria
tessitura da linguagem.

Posto isso, desde que Maria Thereza Fraga Rocco, na década de 1970 (ROCCO, 1981),
desenvolveu o primeiro trabalho emblematico sobre o ensino da literatura em terras brasileiras,
muitos outros vém sendo desenvolvidos pais afora. Tais estudos, ora evidenciam que algumas
atividades desenvolvidas em contexto escolar para promover a educacdo literaria ainda sao

muito frageis, pouco contribuindo para a efetivacdo desse objetivo, ora apontam estratégias
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tedrico-metodoldgicas relevantes, evidenciando que é possivel promover acdes criativas e
eficazes a favor da formag&o do leitor literario no ambiente escolar.

Com vistas a contribuir com esse debate, o propdsito deste texto é discutir a educacédo
literdria na educacdo basica a partir de duas perspectivas: 1) refletir sobre determinados
impasses no ambito do ensino da literatura em contexto escolar, tendo como base alguns dados
levantados pela quarta edi¢do da pesquisa Retratos da Leitura no Brasil, realizada em 2015, os
quais ajudam a compreender a complexidade da questdo, dialogando com discussdes ja
realizadas por especialistas do tema; 2) discutir a importancia da leitura feita pelo(a)
professor(a) em sala de aula para a formacdo de leitores de literatura, atividade em que o(a)
docente podera ler com e para os estudantes em um momento de partilha, voltado para a fruicdo
do texto literario, estratégia que coloca o(a) professor(a) como mediador(a) e modelo de
leitor(a), assim como prop6em Machado (2001a) e Pennac (1995).

Na esfera do segundo objetivo, serdo apresentados os resultados da analise de producgdes
de estudantes de uma escola publica da rede estadual de ensino paranaense, localizada em
Jacarezinho/PR, no &mbito da leitura compartilhada do livro Bisa Bia Bisa Bel, de Ana Maria
Machado, realizada com duas turmas do ensino fundamental, séries finais. A coleta do material
se deu em 2019, momento em que 0s estudantes estavam matriculados no 7° ano, durante as
aulas de Lingua Portuguesa. A andlise evidenciou que a leitura feita pelo(a) professor(a) pode
ser uma importante estratégia metodoldgica para promover a educacao literaria no contexto da

sala de aula, principalmente, quando os estudantes ainda ndo estdo seduzidos pela leitura.

1 Um problema secular

Todo o esforco para construir um pais de leitores despendido por varios setores da
sociedade brasileira, mesmo que em sobressaltos, tem surtido efeito positivo, haja vista os
resultados que vém sendo obtidos pela Pesquisa Retratos da Leitura no Brasil, realizada pelo
Instituto Pro-Livro desde 2001. O ultimo levantamento aponta que o numero de leitores em
territorio nacional vem aumentando ano a ano, passando de 50% da popula¢do em 2011 para
56% em 2015. Fatores sociais, politicos, econdmicos, historicos e culturais, entrelacados,
podem ajudar a compreender e explicar a dificuldade que as escolas brasileiras tém encontrado
para formar leitores de literatura na educagéo basica. Tendo em vista que no espaco deste texto

ndo cabe uma analise minuciosa dessas questfes, lancaremos luz, por ora, a apenas alguns
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elementos que tém interferido, consideravelmente, na educacdo literaria das criancas,
adolescentes e jovens brasileiros, em especial, 0s da escola publica.

O primeiro ponto a se chamar a atencdo € que, mesmo que boa parte dos brasileiros
valorize e reconheca os beneficios proporcionados pela leitura, nem todos estéo dispostos, ou
ndo estdo habilitados, a fazer o esfor¢o que demanda essa pratica de linguagem. A quarta edi¢do
da Retratos da Leitura no Brasil, por exemplo, sinaliza que as pessoas ndo tém receios de
assumir que ndo gostam, ndo tém paciéncia ou até mesmo que se sentem muito cansadas para
realizar uma leitura. Algumas alegam ndo ter tempo para ler, e hd as que preferem realizar
outras atividades. Essas respostas predominam entre os néo leitores, no entanto, mesmo que
em recorréncia menor, também aparecem entre 0s que se declaram leitores quando indagados
acerca das raz@es que os impediram de ter lido mais. Logo, tem-se um dos primeiros desafios
a ser colocado para a instituicdo escolar: promover o gosto pela leitura literaria de modo que o
individuo leia pelo simples prazer de ler.

Esse desafio nos leva a um outro impasse: embora possa ser uma atividade prazerosa,
como ja enfatizou Isabel Solé (1998), ler ndo é uma tarefa facil, pois é preciso dominar as
habilidades de decodificacdo e aprender as distintas estratégias cognitivas que levam a
compreensdo de um texto. O sujeito precisa ser capaz de participar de um processo constante
de emissdo e verificacdo de hipoteses que conduzem a construgdo de sentidos. Na ética dessa
pesquisadora espanhola, para que uma pessoa se envolva em qualquer atividade de leitura, €
necessario que ela sinta que é capaz de ler, de compreender o texto tanto de forma autbnoma,

como apoiada em leitores mais experientes. Do mesmo modo:

Ler é uma préatica que exige ficar s, que pede concentragdo, ndo oferece estimulo
multimidia, mas, principalmente, pede o dominio da competéncia leitora e do
letramento. Ler ndo é tarefa facil para quem ainda ndo foi “conquistado” e ¢
impraticavel para quem ndo compreende aquilo que I&. (FAILLA, 2016, p. 20)

O problema é que dados de pesquisas nacionais e internacionais denunciam as
fragilidades em torno da competéncia leitora dos estudantes brasileiros, que também foram
levantadas na esfera da Retratos da Leitura no Brasil. A analise de Failla (2016) mostra que
tem aumentado o nimero de pessoas que afirmam possuir algum tipo de dificuldade para ler.
Entre os entrevistados, somente 33% alegam néo ter dificuldade, os demais, com excec¢éo dos
10% que ndo souberam responder, afirmam que possuem algum tipo de obstaculo para realizar
essa pratica de linguagem. Entre as dificuldades apontadas, estdo as que seguem: ndo tém
paciéncia para ler (24%); I1é muito devagar (20%); tem problemas de visdo, ou outras limitacoes
fisicas (17%); ndo tem concentracdo suficiente para ler (11%); ndo compreende a maior parte
do que I (8%).
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Assim, a falta de dominio da competéncia leitora e do letramento literario €, sem dlvida,
um dos obstaculos para o sucesso da educacdo literaria na educacdo basica. Mesmo que as
pesquisas revelem melhorias nesse cenario, dados oficiais apresentados pelo Indicador de
Alfabetismo Funcional (INAF, 2018) evidenciam que, em territorio nacional, trés em cada dez
jovens e adultos de 15 a 64 anos — cerca de 38 milhdes de pessoas (29% dessa populagéo) —
séo considerados analfabetos funcionais.

Diante dessa constatacdo, € compreensivel que um sujeito que ndo tenha proficiéncia
leitora e nivel de letramento literario adequado desista do ato de ler com certa facilidade,
principalmente quando séo consideradas as singularidades do texto literario. Como defende
Antonio Candido (2011), a literatura, producdo exclusivamente humana, € um objeto
construido, resultado do trabalho artistico com a palavra, em que o escritor, ao extrair dos
processos historico-politico-sociais as indagacdes e representacfes de seu grupo social, propbe
um modelo de coeréncia pela forca da palavra organizada, explorando, em especial, a
linguagem em sua modalidade conotativa.

Na harmonia indissoltvel entre contetdo e forma é que o texto literario atua sobre o
leitor, possibilitando-lhe a apreensdo de conhecimentos, que pode se dar na forma de aquisi¢des
conscientes de nocdes, emocdes, sugestdes ou inculcamentos, conforme salienta Candido
(1995). Portanto, compreender as especificidades do texto literario ndo é tarefa facil. A falta de
letramento literario pode, certamente, contribuir para o afastamento dos leitores dos textos que
circulam na esfera literaria, possibilitando que prefiram géneros textuais menos complexos. Dai
gue tem sido um grande desafio para as instituicdes escolares criar condicdes para que o
estudante, no ato da recep¢do, consiga fazer uma leitura possivel e autorizada, mobilizando os
recursos necessarios para a construcédo de sentidos de forma auténoma.

Apesar disso, a Retratos da Leitura no Brasil mostra que os brasileiros estdo lendo mais,
inclusive os que estdo fora da escola. Entretanto, as categorias de livros mais lidos sdo os
religiosos, os de autoajuda e os de natureza utilitaria. O nimero de leitores de literatura ainda é
reduzido, o que € muito preocupante. Os dados levantados por essa pesquisa mostram que o
namero de livros de literatura lidos pelos entrevistados ndo chegou a um livro lido
espontaneamente (0,72 livro lido em média), sendo que 0,31 foi lido por indicacdo da escola.
Tais dados denotam que a escola ndo estd conseguindo desenvolver acGes que levem o0s
individuos que passam por ela a se constituir leitores literarios vida afora. Mais preocupante
ainda é a constatacdo de que, mesmo entre aqueles que estdo na escola, a pratica da leitura

literdria também esta reduzida, o que pode revelar a auséncia desse ensino. Como tornar a
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leitura literaria parte da vida do estudante se ele ndo for exposto a essa préatica cotidianamente,
de forma a compreender que ler textos literarios podera fazer parte de sua vida, assim como
assistir a TV e navegar na internet, sem que uma atividade anule a outra?

Refletir sobre essa indagacéo pode nos levar a estabelecer ancoragem em outros pontos
que, de nosso ponto de vista, dificulta a educacdo literaria em contexto escolar, ou seja,
inviabiliza uma formacdo em que, conforme propde a BNCC do Ensino Fundamental, séries
finais (2016), possibilite o contato com as manifestacdes artisticas em geral, e, de forma
particular e especial, com a arte literaria, oferecendo as condi¢Ges necessarias para que 0
estudante possa reconhecer, valorizar e fruir essas manifestacGes, desvendando suas multiplas
camadas de sentido, respondendo as suas demandas e firmando pactos de leitura.

Trata-se da natureza das atividades que 0s jovens costumam praticar em tempo livre,
segundo a Retratos da leitura no Brasil. De acordo com essa pesquisa, a leitura aparece na nona
colocagdo, ficando atras de atividades como assistir & televisdo, navegar na internet, ouvir
masicas ou radio, entre outras atividades que, em terras brasileiras, sdo exercidas no contexto
social independente de ensino sistematizado. A leitura, que também pode ser uma atividade de
entretenimento, ao contrario, demanda estratégias metodologicas de ensino. Dai a sua
escolarizacédo, o que pode provocar um choque entre a natureza gratuita da literatura e a natureza
obrigatoria das atividades escolares.

Assim, ainda que ndo possamos afirmar com algum grau de certeza, € possivel supor
que se a realidade das familias brasileiras fosse outra, isto €, se o ato de ler fosse uma atividade
habitual no meio familiar, o trabalho da escola, provavelmente seria bem menos arduo, uma
vez que, se as criangas chegassem a escola ja seduzidas pela leitura, o processo de letramento
literario poderia enfrentar menos obstaculos. Nesse contexto, vale a pena destacar que, como
demonstra a ja mencionada pesquisa realizada pelo Instituto Pré-Livro, a mae e/ou figura
feminina sdo as maiores influenciadoras do gosto pela leitura. Esses dados sinalizam a
importancia de incentivo a a¢Bes publicas que fomentem a pratica de leitura no seio familiar de
uma forma mais intensa.

Como ja foi mencionado, sendo a escola uma institui¢do de frequéncia obrigatoria, tudo
0 que ¢ escolarizado tende a receber essa conotacdo de obrigatoriedade. Por conta disso, muitos
estudantes se sentem desestimulados no processo de aprendizagem da leitura, pois, em geral,
assimilam essa pratica como algo obrigatorio, cansativo e pouco interessante, como bem
sinalizam os resultados da pesquisa em pauta. A natureza gratuita da comunicacao literaria

tende a ficar sufocada em um ambiente cuja logica é a sistematizacdo formal do ensino,
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permeada pela avaliacdo, sendo esta mensurada a partir de uma nota especifica, o que, em si,
ndo encerra nada de errado, posto que faz parte da génese da instituicdo escolar. A questdo é
que, se o(a) docente ndo estiver preparado para fazer isso de uma forma eficiente, é possivel
que o estudante fique com uma visdo muito limitada acerca do porqué e para qué seja
importante o desenvolvimento do gosto pela leitura literaria.

Em geral, a sociedade capitalista propicia a formacéo de um individuo cujas a¢fes, na
maioria das vezes, estdo marcadas pelo pragmatismo, o que possivelmente explique em parte 0
porqué de os leitores brasileiros tenderem a buscar nos livros uma funcdo mais utilitaria. Os
dados levantados pela Retratos da Leitura no Brasil evidenciam que, apesar de o ato de ler ser
visto como uma atividade prazerosa, logo, fundamentada na gratuidade, para a maioria dos
entrevistados a leitura tem uma funcdo predominantemente pratica, o que pode estar atrelado
ao contexto escolar. Decerto, ndo se pode negar que a leitura possibilita o desenvolvimento do
individuo em vérias direcdes: intelectual, linguistica, social, cultural, profissional, econémica
— pratica que, de fato, melhora a vida em varios sentidos. No caso da literatura, conforme lembra
Andrade (2009), além de ampliar o conhecimento linguistico e intelectual do leitor, a literatura
de boa qualidade pode leva-lo ao conhecimento de si mesmo, do outro e do mundo.

Assim, chega-se a mais um embate na relacdo entre escola e literatura. No caso da
primeira, mesmo que ndo seja possivel medir todo o seu alcance na formacdo do individuo,
possui, em geral, uma finalidade essencialmente préatica, cuja funcdo, segundo a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional / LDBEN (Lei 9394/96), é promover o
desenvolvimento pleno do educando, preparando-o para 0 exercicio da cidadania e
qualificando-o para o trabalho. J& a segunda, embora também seja uma forma de conhecimento,
pende mais para a gratuidade. Todavia, é certo que literatura e escola possuem uma natureza
formativa, contudo, a esséncia dessa formacdo, em um caso e no outro, é de carater divergente.

Nesse potencial educativo é que residem, pois, alguns dos equivocos que ainda
permanecem no processo de escolarizacdo do texto literario. Nesses termos, em ambiente
escolar, todo o processo de ensino/aprendizagem ocorre de forma sistematizada, intencional e
norteada por objetivos claros e especificos, 0 que, como ja mencionado, faz parte da natureza
da escola, ndo havendo nada de errado com essa pratica. Ao final do desenvolvimento de
determinadas sequéncias didaticas, o estudante € avaliado de modo a verificar em que medida
ele se apropriou do que foi lhe dado a conhecer. O docente, por sua vez, também é avaliado,
visto que, em geral, boa parte da responsabilidade pela ndo aprendizagem do aluno tem recaido

sobre os ombros do professor.
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Acontece que, conforme ja tdo bem salientou Antonio Candido, a literatura atua, sim,
na formacdo de uma crianca e do adolescente tanto quanto a escola e a familia, atingindo as
camadas mais profundas da personalidade do ser humano, sem que se possa avaliar a sua
abrangéncia. Contudo, fica evidente que o carater formador da literatura ndo é semelhante ao
da escola, uma vez que forma assim como a vida: com altos e baixos e entre luzes e sombras.
Para relembrar, mais uma vez, a bela reflexdo de Candido: a literatura ndo corrompe nem
edifica, “mas, trazendo livremente em si 0o que chamamos o bem e 0 que chamamos o mal,
humaniza em sentido profundo, porque faz viver.” (CANDIDO, 1972, p. 806). Resguardadas
as devidas excecOes, porém, o ensino da literatura segue sendo tratado como eventualidade,
parte de algum projeto passageiro voltado para o ensino da leitura literaria quando sobra tempo
ou por exigéncia das Secretarias de Educacéo, posto que, para muitos docentes, a mobilizacédo
da fruicdo literaria ainda néo faz parte de seu plano de ensino.

De outro lado, muitas vezes, mesmo que munidas de boa intencdo, certas préaticas
destinadas ao ensino da literatura em contexto escolar acabam escamoteando a fungéo
humanizadora da literatura, isto €, ndo vislumbram no texto literario aquilo que confirma o
homem em sua humanidade, por ainda usa-lo como pretexto para ensinar unicamente aspectos
gramaticais, questdes de vestibular ou determinados valores e atitudes atualmente entendidos
como politicamente corretos. Do mesmo modo, com receio de didatizar demasiadamente o
texto literario, muitos o levam para a sala de aula, mas ndo exploram as suas potencialidades.
Desse modo, tem-se, de um lado, uma préatica pautada na liberdade excessiva, em gque ndo se
trabalha as especificidades do texto literario, com enfoque na formacéo do leitor literario que
consegue fruir o texto esteticamente, ao mesmo tempo em que compreende a condicao artistica
desse tipo de leitura e de escrita e, de outro, uma metodologia fundamentada na obrigatoriedade
e no pragmatismo. Sem contar, o que € pior, as situacdes em que ha uma auséncia absoluta do
trabalho com o texto literario em sala de aula.

Um exemplo flagrante desse cenario pode vir do fato de que poucos professores estejam
conseguindo influenciar o estudante no momento da escolha de um livro para leitura, segundo
dados levantando pela ja mencionada Retratos da Leitura no Brasil: 11% na faixa dos 11 aos
13 anos e 12% na faixa dos 14 aos 17 anos. “Na mesma linha de pensamento, ¢ preocupante
que 37% dos professores respondam que “gostam pouco” ou “ndo gostam de ler”.
(CECCANTINI, 2016, p. 95). Ao analisar dados da Retratos da Leitura no Brasil, Ceccantini
chama a atengdo para a auséncia muito marcante, na lista dos livros lidos pelos estudantes, de

inimeros autores brasileiros e estrangeiros, os quais, nas Gltimas duas décadas, vém se

155



destacando pela boa qualidade de sua producdo literaria, tendo, por isso, recebido variados
prémios literdrios nacionais e internacionais. Sobre essa questdo, Zoara Failla pondera:

Ndo had duvidas de que a mediacdo, quando promovida pelo professor, pelo
bibliotecario, pela familia, por um voluntario ou outro agente leitor é poderosa no
despertar do interesse pela leitura. Os dados da pesquisa ndo questionam essa verdade,
mas sim apontam para o nimero de brasileiros que néo tiveram a oportunidade de
encontrar alguém — na sua escola, na sua familia, e até na biblioteca que algum dia
frequentou — que Ihe oferecesse um livro; que convidasse para uma roda de leitura;
que lesse para ele; que o presenteasse com livros; ou, ainda, que perguntasse o que
achou de um livro que indicou para ler. (FAILLA, 2016, p. 24 e 25)

Na esfera dessa mesma discussdo, pesquisas desenvolvidas por Saraiva e Miigge
chamam a atencdo para o tratamento dispensado ao texto literario na organizagéo dos curriculos
escolares, e também constatam a quase auséncia da literatura em sala de aula, bem como
diagnosticam a “animosidade que os alunos demonstram em face do texto literario, a que se
acresce seu conhecimento superficial sobre a literatura brasileira.” (SARAIVA e MUGGE,
2006. p. 27). Sendo assim, criar condi¢cGes para que o0 sujeito estudante tenha acesso a
estratégias metodoldgicas conscientes que possam inseri-lo no universo da pratica da leitura é
uma funcao de todos os educadores. Como defende a escritora Ana Maria Machado nos varios
ensaios organizados no livro Texturas: sobre leitura e escritos, o professor precisa ser exemplo
de leitura para seus alunos, uma vez que é, do ponto de vista da escritora, pelo exemplo e pela
curiosidade que o mestre poderd despertar seus alunos para o prazer da leitura. Em suas
palavras: “imaginar que quem nao 1é pode fazer ler é tdo absurdo quanto pensar que alguém
que ndo sabe nadar pode se converter em instrutor de natagdo.” (MACHADO, 2001a, p. 122).

Um caminho para isso, acreditamos, é a pratica diéria da leitura literaria em sala de aula
por meio da leitura compartilhada, momento em que os professores e estudantes poderéo ler de
modo a fruir o texto literario, considerando suas potencialidades significativas e estéticas. Ainda
que o pleno sucesso da acdo docente esbarre em muitos obstaculos, como os ja elencados, que
se somam as precarias condi¢des salariais e de trabalho nas quais muitos profissionais da
educacao se encontram, bem como os problemas relacionados a formacao docente, o professor
desempenha um papel fundamental dentro do processo de formagéo leitora de seus alunos.

Ausentar-se dessa funcdo seria negar a propria esséncia do magistério.

2 Ler com e para os alunos
A vista do ja discutido até o momento acerca das especificidades e potencialidades da
literatura, seria bom que a educacéo literaria, em contexto escolar, percorresse dois caminhos

que se encontram: um que objetive mobilizar as competéncias linguisticas, textuais, discursivas
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e cognitivas necessarias para a promocao do letramento literario e outro que potencialize a
fruicdo do texto literario de forma autbnoma e gratuita de modo a despertar o gosto pela leitura
fora do ambiente escolar. Nas tltimas décadas, diferentes estudiosos da leitura tém discutido
variadas propostas metodologicas que intencionam oferecer ferramentas para o ensino da
literatura. Maria da Gloria Bordini eVera Teixeira Aguiar (1998), William Roberto Cereja
(2005) e Rildo Cosson (2006) séo exemplos de pesquisadores que conceberam metodologias
para o ensino da literatura, as quais tiveram um alcance nacional.

Assim, em tempos atuais, ndo se pode afirmar que exista caréncia de propostas
metodoldgicas que visem a promocao da educacéo literaria em contexto escolar, posto que ha
farta e consistente publicagdo sobre o assunto. Também ndo € um equivoco afirmar que tais
métodos tém sido disseminados pelas Secretarias de Educacdo e cursos de pds-graduacao
espalhados Brasil afora, no ambito da formacéo continuada dos professores, bem como na
esfera da formacé&o inicial de docentes e pedagogos via disciplinas voltadas para o ensino da
leitura e da literatura nos cursos de Letras e Pedagogia. A nossa experiéncia de sala de aula tem
mostrado que a adocdo de uma metodologia se faz importante na medida em que serve de
orientacdo e suporte para ndo deixar o ensino cadtico e ineficiente, embora a sua utilizacdo ndo
garanta o sucesso da pratica pedagdgica. Em conformidade com o que ja disseram Vera Teixeira
de Aguiar e Maria da Gléria Bordini, a aplicacdo passiva de qualquer método, deixando de
considerar “as condi¢des circunstanciais da sala de aula, ou a excessiva preocupacdo com
técnicas desvinculadas dos conteudos que Ihes devem servir de suporte burocratizam o ensino,
determinando sua perda de significagdo ante o alunado.” (BORDINI; AGUIAR, 1993, p. 155).
Ademais, para além do método, estdo 0s contextos em que se encontram os sujeitos envolvidos
nesse processo: professores e alunos.

Posto isso, a leitura compartilhada, discutida e analisada no espaco deste texto, tem
como intuito mobilizar a fruicdo do prazer estético e a formacéo do gosto pela leitura de forma
gratuita. Apesar disso, considerando a natureza da instituicdo escolar, é possivel que o(a)
professor(a) avalie todo esse processo, no entanto, é recomendavel que os critérios avaliativos
sejam orientados pelos pressupostos tedricos da avaliacdo formativa predominantemente.
Sendo assim, a estratégia metodoldgica em questdo demanda poucos esforcos e recursos dos
docentes. Em contrapartida, é necessario abandonar o pensamento de que a préatica diaria da
leitura literaria em sala de aula possa significar prejuizo ao contetido programatico. Portanto, a
adocdo da leitura compartilhada exige do(a) docente certa clareza acerca do porqué e para qué

levar o texto literario para a sala de aula.
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No Estado de S&o Paulo, essa metodologia foi bastante disseminada em projetos
implementados pela Secretaria de Educagdo para o ensino da leitura nas escolas estaduais,
funcionando, também, como cursos de formacéo continuada para os professores dessa rede de
ensino. Sao exemplos desses projetos o Tecendo Leituras, desenvolvido em 2004 e 2005, e 0
Hora da leitura, implantado entre 2005 e 2007. Ainda que cada um deles possua as suas
particularidades, ambos langaram mé&o da leitura compartilhada como procedimento
metodoldgico na esfera do ensino dessa préatica de linguagem. Em geral, fundamentados em
estudos sobre as estratégias de leitura, realizados por Isabel Solé (1998), e nas modalidades
organizativas de conteludos escolares, apresentadas por Delia Lerner (2002), tais projetos
justificam a escolha da leitura compartilhada em razdo dessa metodologia possibilitar que o
professor assuma o papel de mediador do processo de aprendizagem da leitura, lendo com e
para os estudantes. Na qualidade de leitor experiente, o(a) docente pode ajudar seus discentes
— leitores inexperientes — a construir sentidos para o texto, além de leva-los a tornarem-se
leitores autbnomos.

No caso do Tecendo Leituras, a partir dos estudos das duas estudiosas ja mencionadas,
a proposta é que os professores compartilhem objetivos de leitura, com base em trés
modalidades organizativas de conteldo: atividade permanente; sequéncia didatica, com énfase
em trés grandes dominios: ler nas linhas, ler entre as linhas e ler por tras das linhas; e projetos
de trabalho. Por sua vez, o Hora da leitura, de carater interdisciplinar, haja vista a abertura a
profissionais de outras areas especificas para lecionar nas classes em que ele fora
implementado, também tinha como proposta o desenvolvimento de um trabalho diferenciado,
centrado na leitura compartilnada. A partir dos livros disponiveis nas escolas, 0s docentes
deveriam ler com e para os estudantes, levando-os a interpretar oralmente, a dramatizar textos,
a preparar saraus literarios, a discutir filmes, a cantar e a interpretar muasicas do repertério
popular nacional, além de outras atividades que permitissem explorar os jogos de linguagem.

Nesses termos, a leitura compartilhada se coloca como uma estratégia metodoldgica que
enfatiza o papel mediador do professor como leitor experiente e fruidor do prazer estético,
fundamental para a efetivacdo do processo de leitura de seus discentes. No entanto, nessa
proposta de trabalho, a tarefa de ensinar e aprender a ler da-se pela divisao de responsabilidades,
entre professores e estudantes, compartilnando objetivos, tarefas e significados, conforme
assinala Solé (1998). Na perspectiva dessa pesquisadora, mesmo que a leitura seja um processo
interno, essa pratica precisa ser ensinada, e uma importante condi¢do para que isso ocorra é 0(a)

estudante ver e entender como o(a) professor(a) faz para elaborar uma interpretagdo. Os
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estudantes precisam assistir a um processo de leitura que Ihes possibilite ver estratégias de
compreensdo do texto em agdo em uma situagéo significativa e funcional.

Ademais, conforme ja enfatizou Daniel Pennac (1995), para disseminar 0 gosto e 0
prazer pela leitura, ndo se trata de exigi-la, mas de partilhar a felicidade de ler. Professores e
estudantes devem juntos vivenciar a experiéncia da partilha da leitura e, sendo os docentes os
mediadores nesse processo, devem ser os primeiros a sentirem a felicidade de ler e ai,
certamente, terdo sensibilidade para buscar caminhos metodologicos para cultivar, ainda que
sem garantia de sucesso, 0 mesmo desejo nos estudantes, conduzindo-o0s rumo a intimidade

com o texto literario. Neste sentido, Pennac afirma:

Se ele [professor] 1é verdadeiramente, pde nisso todo o seu saber, dominando seu
prazer, se sua leitura é um ato de simpatia pelo auditério como pelo texto e seu autor,
se consegue fazer entender a necessidade de escrever, acordando nossas mais obscuras
necessidades de compreender, entdo os livros se abrem para ele e a multidao daqueles
que se acreditavam excluidos da leitura vai se precipitar atras dele. (PENNAC, 1995,
p. 166)

Posto isso, no topico que segue, apresentamos uma de nossas experiéncias com a leitura
compartilhada do livro Bisa Bia Bisa Bel, de Ana Maria Machado (2001), junto a duas turmas
das séries finais do Ensino Fundamental de uma escola da rede estadual de ensino, localizada
na cidade de Jacarezinho/PR. Como ja informado, as atividades foram desenvolvidas em 2019,

momento em que 0S estudantes cursavam o 7° ano.

3 Leitura compartilhada do livro Bisa Bia, Bisa Bel

De autoria de Ana Maria Machado, Bisa Bia, Bisa Bel é um livro bastante aclamado
pela critica especializada em literatura infantil e pelo publico, sendo considerado um dos
grandes cléassicos do género no Brasil. Premiada tanto no Brasil quanto no exterior, a autora
ganhou os prémios Hans Christian Andersen (2000) e Jabuti (1997) e é a atual ocupante da
cadeira nimero um da Academia Brasileira de Letras.

Sumariamente, a narrativa, como afirma a prépria escritora, nasce da saudade que a
autora sentia de suas avos e da vontade de falar sobre elas com seus filhos, dai surgindo a
intencdo de estabelecer um didlogo envolvendo trés geracdes. Nas malhas do texto, Machado
materializa essa tranca de gente. Na historia, Isabel, uma menina pré-adolescente, ganha voz e
conta aos leitores suas aventuras e sua ligacdo com sua bisavo, Bia, e sua futura bisneta, Beta,
encontro de geracdes que permite didlogos muito pertinentes sobre familia, personalidade,
amizade e sobre a figura feminina. Nessa primorosa obra, repleta de fantasia, o leitor € levado
para dentro da histdria de tal modo que: “Ficamos intimos das personagens. Temos a impressao
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de que o que acontece nas paginas do livro acontece na nossa vida. Torcemos, choramos,
ficamos tristes quando acontecem coisas ruins, ficamos contentes e felizes quando acontecem
coisas boas...” (LAJOLO, 2001, p. 4).

Tomando como base os modelos tedricos propostos por Regina Zilbermann, em A
Literatura Infantil na Escola (2003), podemos considerar Bisa Bia, Bisa Bel como uma obra
emancipatoria, visto que a crianga recebe voz na narrativa, cuja historia é contada de seu ponto
de vista, e o aprendizado é alcancado por meio de suas experiéncias, estimulando, assim, a
criatividade e o0 pensamento critico no leitor. A intencdo da autora esta livre da tentativa de
ensinar o que quer que seja aos leitores e, nesse sentido, tudo o que é construido de mais belo
durante a leitura é fruto de uma troca entre a triade escritora/obra/leitor — e é sobre isso que trata
a arte da literatura. A primeira publicacdo de Bisa Bia, Bisa Bel se deu em 1981 pela Editora
Moderna, tendo sido distribuidos nas escolas diversos exemplares por meio do programa
Literatura em Minha Casa, 0 que possibilitou que os estudantes do 7° ano da escola em que
ocorreu a pesquisa tivessem a oportunidade de ler o livro individualmente, posto estar
disponibilizados na biblioteca muitos exemplares. Nesses termos, importa comentar que esse
tipo de programa governamental € fundamental na esfera da democratizacdo do livro e da
leitura.

Inicialmente, foi solicitado que todos os estudantes lessem o livro dentro de um prazo
de trés semanas que, ao que parece, ndo foi suficiente, uma vez que pouquissimos realizaram a
atividade. De um total de 53 estudantes, somando as duas turmas, apenas 10 leram o livro
completo, fato que se evidenciou no dia estabelecido para se ter uma roda de conversa sobre as
impressdes de leitura da obra, atividade realizada nas duas turmas separadamente.

Como poucos estudantes leram a narrativa, a qual se constitui de apenas 62 paginas,
optamos por fazer a leitura compartilhada da obra, sobretudo por acreditarmos que valeria a
pena o contato dos estudantes com o texto. Ndo somente a professora fez a leitura em voz alta
como também alguns discentes manifestaram o desejo de fazé-lo, o que foi aceito, embora um
grupo tenha se manifestado contrario, alegando que nem todos os colegas liam com
expressividade. 1sso ocorreu nas duas turmas. Durante a leitura compartilhada, os estudantes
levantaram, confirmaram e/ou refutaram hipoteses acerca da trama e de outros aspectos
linguisticos e textuais da narrativa. Apos a leitura, foi feita uma nova roda de conversa sobre a
recepcdo da obra, momento em que trouxeram a tona, em especial, as tematicas perceptiveis na
narrativa, entre elas: namoros e brincadeiras infantis, o papel social da mulher em diferentes

geracOes, amizades e machismo.
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Importante informar que na ocasiéo foi feita uma parceria com as estagiarias do Projeto
de Extenséo Identidades Visuais, desenvolvido sob a coordenagéo da professora Luciana Brito,
da Universidade Estadual do Norte do Parand, com apoio do Programa Universidade Sem
Fronteiras. Sob a orientacdo da artista plastica Monique Brand&o, os estudantes do sétimo ano,
em grupos, realizaram uma oficina de pintura, cujos desenhos dialogaram com as temaéticas
desenvolvidas em cada um dos capitulos de Bisa Bia, Bisa Bel. Assim, além de experimentar
momentos de fruicdo do texto literario, também tiveram contato com uma artista plastica,
atividade transdisciplinar que foi bastante significativa para os estudantes. A oficina foi
desenvolvida com as duas turmas juntas.

Na esfera dessa leitura compartilhada, os estudantes fizeram duas producdes textuais. A
primeira foi solicitada quando se encerrou o prazo de trés semanas dado as duas turmas para
fazer a leitura individual de Bisa Bia, Bisa Bel. Nesse primeiro texto, aqueles que leram
registraram suas impressdes de leitura da narrativa; ja os que ndo leram informaram as razées
que os impediram de consumar a atividade. No segundo texto, tendo em vista que os discentes
estavam estudando os elementos composicionais do género memorias literarias, solicitamos
gue escrevessem suas memorias de leitura do livro em questdo e, por nao ter sido fornecido
roteiro prévio, ficaram livres para registrar o que para eles de mais significativo houvera durante
o trabalho com a leitura.

Ao todo, foram analisados 68 textos, incluindo 35 impressdes de leitura individual,
produzidas antes da leitura compartilhada, e 33 memdrias de leitura, feitas apds a leitura
compartilhada. Somando as duas turmas, 43 estudantes produziram os textos, ficando 10 alunos
de fora por motivos variados. Ainda que as produc¢des ndo tenham seguido um roteiro prévio,

foi possivel levantar algumas recorréncias nos textos, como podemos observar no quadro que

segue:

Algumas informagdes levantadas nas producdes NUmero de
estudantes

Leu o livro inteiro 10

Leu o livro em partes 15

N&o leu o livro 18

J& havia lido o livro 5

Gostou/entendeu a historia ap6s ler sozinho(a) 14

N&o gostou / ndo entendeu a histdria apds ler sozinho(a) 10
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Gostou/entendeu a historia apoés a leitura compartilhada 27
N&o gostou / ndo entendeu a histdria apos a leitura compartilhada 10
Elogiou a leitura compartilhada 20
N&o gostou da leitura compartilhada 1
Né&o prestou atencdo na leitura compartilhada 4

Em geral, nessas producdes, ficaram explicitas as caréncias dos estudantes em relacéo
ao contato com a leitura literaria e o papel de leitor ativo que passaram a assumir durante a
leitura feita com a professora, compartilhando suas experiéncias, inferindo sobre a historia e
fazendo perguntas, debatidas e respondidas pela docente e pelos proprios colegas. Desse modo,
0 aprendizado se tornou mutuo e reciproco entre professora e estudantes. Ainda que um
estudante tenha afirmado néo ter gostado da leitura compartilhada e quatro ndo tenham prestado
atencdo a atividade, o quadro evidencia que essa acdo foi bem-sucedida, j& que dos 43 que
escreveram 0s textos, 27 passaram a gostar e/ou entenderam a historia a partir da leitura
compartilhada, manifestando esse ponto de vista de forma espontanea, uma vez que ndo tinha
sido proposto roteiro prévio para a escrita das memorias de leitura da narrativa Bisa Bia Bisa
Bel.

Dessa forma, a leitura compartilhada se revelou uma estratégia importante para
aproximar os leitores em formacao dos textos literarios, via mediacédo da professora. Em geral,
os estudantes que ndo fizeram a leitura individual da narrativa alegaram ter gostado de conhecer
a obra por intermédio da atividade e, sobre isso, um estudante escreve: “/...] 0 que eu mais
gostei foi a leitura compartilhada porque dai é mais facil a professora ler para eu e as demais
entenderem [ ...] para mim comentar sobre a historia foi muito legal para saber mais a opinido
das pessoas”.® Nessa declaragdo, € possivel observar o modelo de leitura do professor sendo
captado pelo estudante. Segundo Solé (1998), ao ler junto com os alunos, o professor oferece a
eles um modelo de leitura, o que pode possibilita que progressivamente eles vao também
assumindo a sua responsabilidade no processo de leitura. Mais adiante, esse mesmo estudante
ainda reconhece os beneficios dessa atividade, declarando que: “/...] As atividades me
ajudaram muito a desempenhar, mas o que falta a interpretacéo de texto e tudo mais”.

A esse respeito, os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa (PCN),
na década de 1990, ja preconizavam a leitura feita em voz alta pelo professor, afirmando que

essa pratica:

3 A escrita original dos estudantes foi conservada.
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[...] possibilita ao aluno o acesso a textos longos (e as vezes dificeis) que, por sua
qualidade e beleza, podem vir a encanta-lo, mas que, talvez, sozinho nao o fizesse. A
leitura em voz alta feita pelo professor ndo é pratica comum na escola. E, quanto mais
avangam as séries, mais incomum se torna, o que ndo deveria acontecer, pois, muitas
vezes, sd0 os alunos maiores que mais precisam de bons modelos de leitores.
(BRASIL, PCN, 1998, p. 73)

Do mesmo modo, a leitura compartilhada, além de possibilitar a fruicdo estética, permite
aos estudantes um papel mais ativo e critico em seu processo de formacéo, uma vez que nessa
atividade eles também assumem o papel de leitor ativo, dando vida ao texto oral, desenvolvendo
sua interpretacdo e entonagéo, e ainda participam com posicionamentos e indagagdes sobre o
texto. Tais questionamentos foram discutidos e esclarecidos em conjunto com a turma, sendo
que alguns alunos ndo hesitaram em mencionar as varias possibilidades de conhecimentos
advindos da leitura literaria, citando, por exemplo, que a leitura favorece a ampliacdo do Iéxico.
Sobre isso, um estudante escreveu: “A leitura compartilhada foi legal, e deu para mim entender
as palavras que eu estava com duvida”. Do mesmo modo, ficou perceptivel na analise dos
textos que a leitura compartilhada possibilitou a eles variadas formas de conhecimento,
sobretudo, no &mbito das préaticas de linguagem de leitura e de oralidade.

A partir do exemplo oferecido pela professora em termos de ritmo e entonagdo durante
a leitura em voz alta, varios estudantes, ao realizarem essa leitura para os colegas, procuraram,
igualmente, fazé-la com propriedade. Da mesma maneira, as discussdes ocorridas diariamente
acerca da trama durante a leitura de cada capitulo possibilitaram o desenvolvimento de
estratégias de compreensao e interpretacdo por parte dos alunos. Vale citar quanto a isso 0
depoimento de uma aluna que, embora tenha declarado néo gostar de ler, apreciou 0 modo como
a professora conduziu a leitura em voz alta: “A leitura teve partes chatas e legais, as chatas foi
as partes que tivemos que ler, as legais as partes que a professora leu como as personagens
falavam.”

Todavia, conforme o que foi sinalizado pelos PCN na década de 1990, a leitura em voz
alta, apesar de seus efeitos positivos no processo de formacgédo de leitores, ainda ndo é uma
atividade comum nos ambientes escolares e o0 mesmo se aplica as atividades de leitura
compartilhada. Neste ponto, destaca-se a importancia do papel do(a) professor(a) e das equipes
pedagdgicas das escolas em dar a devida atencdo ao texto literario em sala de aula. Como ja
discutido ao longo deste texto, embora na esfera do curriculo oficial seja aconselhado que os
professores deem a literatura o tratamento que ela merece, conforme evidenciam os dados da
Retratos da Leitura no Brasil, o trabalho com a educacéo literaria em sala de aula ainda tem

se mostrado muito incipiente.
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O ntmero reduzido de livros lidos filiados a literatura, assinalados pelos respondentes
da Retratos da Leitura no Brasil, pode ser um sinal da desvalorizagdo da leitura literaria na
organizacdo do curriculo. Tal aspecto também fica evidente na relacdo de animosidade que 0s
alunos demonstram face ao texto literario, como apontam Saraiva e Migge (2006), ma
disposi¢do, também inicialmente presente nas producdes dos estudantes do 7° ano. A titulo de
ilustracdo, um aluno, em sua primeira producdo, momento em que escreveu sobre as razdes que

o impediram de ler o livro, relatou:

Eu achei o livro Bisa Bia, Bisa Bel chato porque eu ndo entendi muito bem o livro,
na verdade eu ndo terminei de ler porque eu achei ele muito chato.

Porém, em sua segunda producéo, apos a leitura compartilhada, escreve:

[...] eu achei bom a professora ler na frente de todos os alunos da sala e explicar.
Depois que ela [a Professora] leu eu gostei do livro.

Um outro estudante, em sua primeira producéo, revelou:

Eu comecei a ler o livro Bisa Bia Bisa Bel, li s 0 comeco e ndo gostei ai parei de ler
porque achei chato e ndo tive mais a vontade de ler esse livro [...] eu achava que o
texto poderia ser mais engragado.”. Em sua segunda produgio, porém, escreveu: “A
professora V, o estagiario J, e os alunos K e G leram o livro em voz alta, ai comecei
a entender um pouco [...].

Na primeira producao de uma outra estudante, podemos observar:

[...] li o livro Bisa Bia, Bisa Bel pela metade por causa que depois que Bisa Bel viu 0
retrato de sua avo que Bisa Bel pensou que era boneca ficou chato eu ndo gostei.

Essa mesma aluna, apos a leitura compartilhada, relatou:

Depois que a professora leu na sala e me ajudou a compreender melhor [...] depois
que a professora leu eu gostei bastante.

Nessas declaracOes, é possivel observar o estranhamento inicial dos estudantes diante
da complexidade e da especificidade do texto literario, estranhamento, porém, que foi
substituido por um sentimento positivo apos a leitura compartilhada da obra. Tal aspecto ficou
bastante evidente nas producdes dos estudantes, o que comprova as teorias defendidas por
Pennac (1995) e Machado (2001) sobre a importancia exercida pelo professor(a) leitor(a) no
processo de fomentacdo do gosto pela leitura em sala de aula.

Entendemos que os motivos que afastaram os estudantes da leitura individual estdo em
pleno dialogo com os dados levantados pela Retratos da Leitura no Brasil. De acordo com 0s
relatos dos estudantes, o fato de ndo terem gostado ou ndo terem tido interesse pela historia foi
a principal razéo para ndo terem realizado a leitura individual. O segundo motivo mais citado
foi a falta de gosto pela leitura, seguido pela preguica de ler, falta de tempo/paciéncia e
preferéncia por outras atividades como forma de entretenimento, respectivamente. Como

exemplos, apresentamos alguns depoimentos, que seguem:
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Eu ndo li o livro Bisa Bisa Bisa Bel por que [...] meu dia é muito corrido [...] eu tenho
que ir treina futebol e depois tenho que ir para a escola e depois quando eu chego da
escola eu vou mecher no celular. [...] eu li treis folha sé e depois eu fiquei com
preguica de ler. (Estudante 1)

Eu peguei o livro na biblioteca, mas nao li por que ndo gosto de ler o porque também

ndo deu tempo”; estudante 3: “/...J eu peguei [o livro] mais ndo li por que nao tive
tempo e interesse”; estudante 4: “Eu ndo consegui ler o livro ndo tive tempo estava
muito ocupado fazendo outras coisas muitas coisas na cabeca [...] mesmo tendo
tempo para ler ndo consegui ou sindo quando tive tempo tinha pregui¢ca ou nédo
queria. (Estudante 2)

Nos relatos elencados, fica evidente a falta de familiaridade dos estudantes com a leitura,
cuja atividade, do ponto de vista deles, parece ser algo secundario, de pouca importancia. Um
exemplo desse apontamento esta no depoimento do Estudante 1, que revelou ndo haver tido
tempo para ler Bisa Bia Bisa Bel porque sua rotina ja estava preenchida com outras atividades,
tais como treinar futebol, ir & escola e utilizar o celular. Mais adiante, esse mesmo aluno, em
seu texto, ainda revelou que néo leu o livro por ter preguica, atitude semelhante a do Estudante
4, que afirmou néo ter lido a obra por conta de outros compromissos, e, tendo tempo livre,
também néo leu, porque tinha preguica. Por seu turno, o Estudante 2 declarou que chegou a
emprestar o livro na biblioteca da escola, mas ndo o leu pelo fato de ndo gostar de ler e também
por ndo ter tido tempo. A falta de tempo também foi um empecilho para o Estudante 3 ndo
realizar a leitura, além da falta de interesse.

Esses relatos, como se pode ver, vdo ao encontro dos dados obtidos pela pesquisa
Retratos da Leitura no Brasil, revelando a nao predilecéo dos jovens pela leitura como forma
de entretenimento, alinhada a falta de &nimo diante dessa pratica social, discursiva e cultural
tdo importante e necessaria para o desenvolvimento humano. Todavia, ainda que esses
estudantes tenham feito certas ressalvas em relacdo a leitura compartilhada, em geral, essa
atividade também foi benéfica para eles, pois na producdo textual feita apds a leitura
compartilhada, também apontaram aspectos positivos da atividade, revelando, portanto, uma
mudanca de atitude em relacdo a leitura e seu valor, como ilustrado, também, pelos recortes que

seguem:

Eela [a professora] leu o livro na sala de aula eu achei + ou - legal [...] eu entendi
um pouco, mais eu ndo lembro muito da historia [...]” (Estudante 1)

[...] bisa bia bisa bel é um livro legal que tem varias coisas que eu aprendi a
professora ensinou muito ela leu para nos e assim fomos terminando de ler [...] da
minha sala varias pessoas gostaram do livro principalmente eu. (Estudante 2)

[...] a professora leu para a gente, eu achei o livro legal mas ao mesmo tempo chato;
a leitura compartilhada foi legal [...]. (Estudante 3)

Ainda que os estudantes 1 e 3 ndo tenham apreciado totalmente a narrativa Bisa Bia

Bisa Bel, em seus depoimentos fica perceptivel que a pratica da leitura compartilhada os
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aproximou da obra, tendo aumentado o seu interesse pela leitura em geral, e em particular pela
literatura. Em vérios outros depoimentos também foi possivel observar a mudanca de opinido
inicial em relacdo ao livro.

Outro aspecto que ficou evidente nessas producgdes foi o poder humanizador que advém
da literatura como ja postulava Candido (1972). Tal aspecto se imp6s na medida em que, por
meio da leitura compartilhada, a narrativa conseguiu mobilizar os alunos para diferentes
aspectos da vida social em que estdo inseridos, suscitando relacdes entre a trama narrada com
a vida real, aspecto apreensivel sobretudo nas memorias de leitura. Uma estudante, por
exemplo, entendeu que o livro valoriza a figura da avo ou bisavd, percebendo, de certo modo,
uma das razbes que levou Ana Maria Machado a escrever essa narrativa, como ela mesma

informa na obra em questao:

Eu gostei do livro, pois ele além de discutir as diferencas, brincadeiras e termos de
antigamente. Ele fala sobre o valor de uma avo ou bisavo.

Outro estudante alegou ter achado a historia um pouco chata em razao de ndo aprovar as atitudes
de alguns personagens, identificando-se com o sofrimento da protagonista Isabel, o que o levou

a escrever:

Eu achei [a historia] meio chata porque quando a Bisa Bel leva a foto da avé dela
para a escola os amigos dela acham engragado, e isso é meio chato vocé levar a foto
de sua avo e os outros comecarem a dar risada até o amigo dela também deu risada.

Convém reiterar que a pratica da leitura compartilhada também pode encontrar
percalgos. Na esfera dessas dificuldades, destaca-se a falta de participagéo e interesse de alguns
estudantes que, muitas vezes, distraem-se com qualquer coisa ou mantém conversas paralelas
durante a atividade. Conforme ja foi mencionado, quatro estudantes alegaram nao ter prestado

atencdo na atividade, como mostram estes trés exemplos que seguem:

Bem eu ndo entendi muito bem pois eu ndo li o livro e ndo aprestei atencéo na leitura
compartilhada.

Muitas vezes eu conversava e nao prestava atengao.

E eu ndo consegui muito [entender] o texto, pois os alunos ndo ficavam quietos.

Em contrapartida, a autoavaliagédo feita pelos alunos também foi importante, uma vez
que assumiram a responsabilidade por nédo ter prestado atencédo na atividade. Segundo Solé
(1998), aquele que assume a responsabilidade de organizador da atividade — as vezes
professor(a), as vezes estudante — tem a incumbéncia de envolver os demais. No entanto, nao
podemos negar que capturar a atencdo de adolescentes ndo é tarefa tdo facil, posto que
facilmente se distraem com elementos externos a atividade. O fato de o estudante ndo gostar da
tematica ou do género do livro selecionado para a leitura compartilhada ja pode ser uma razéo
para distragdo, como ilustrado no sequinte relato: “Eu ndo gostei ndo achei muito o meu tipo” .
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Importante lembrar, entdo, que na leitura compartilhada professores e alunos devem dividir
responsabilidades para o sucesso dessa pratica.

Assim, mesmo que alguns alunos ndo tenham aproveitado os beneficios da leitura
compartilhada, fica evidente a sua importancia como forma de atuar no processo de formacéo
leitora dos estudantes. Além de terem tido acesso a uma narrativa de boa qualidade literaria,
ampliaram o vocabulério, desenvolveram a leitura expressiva, 0 pensamento critico, a escrita e
ainda foram atingidos pela funcdo humanizadora da literatura, uma vez que foram tocados pela
historia do livro, articulando-a a suas vidas e a realidade, 0 que certamente possibilitou, em

alguma medida, a leitura de si proprio, do outro e do mundo.

4 Consideracdes Finais

A analise dos depoimentos dos alunos, sobretudo dos que ndo leram Bisa Bia, Bisa Bel
sozinhos, evidencia que a leitura compartilhada pode ser uma importante estratégia para inserir
alunos nao seduzidos pela leitura no universo dessa pratica. A atividade pode ser feita em sala
de aula desde as séries iniciais e de forma continua. Quando o(a) professor(a) I1é com os
estudantes, oferece um exemplo de leitura, aproxima o estudante do universo dos livros
ficcionais, da dramaturgia e da poesia, podendo criar condi¢BGes para que essa préatica se torne
um habito na vida dos estudantes. A analise dos textos também mostrou que as obras
trabalhadas em sala de aula devem, sim, levar aos estudantes temas novos, que os desafiem,
tirando-os de suas zonas de conforto. Todavia, trabalhar com obras cujos temas e géneros estéo
mais préximos dos horizontes de expectativas do leitor em formacéo, igualmente pode ser de
grande valia, visto que pode abrir caminhos para a leitura de textos mais complexos. Nesse
processo, a mediacdo do(a) docente se torna crucial. Assim, a boa recep¢do da obra apos a
leitura compartilhada, bem como a aprovagdo dessa estratégia metodoldgica por parte dos
alunos, reiteram a importancia e a necessidade de os professores lerem com e para os alunos
em sala de aula, pratica que pode fomentar ndo apenas o crescimento intelectual, mas também
o desenvolvimento humano em varios sentidos tal como prop6e a LDBEN/1996. Cumprindo o
papel de mediador de aprendizagem, nessa pratica, o(a) professor(a) aproxima os discentes da
leitura literaria de boa qualidade, podendo mobilizar variadas formas de conhecimento e,

sobretudo, ensinando-os a viver, na condigdo de seres em formacao.
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