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Resumo: Este artigo tratara sobre didatica da literatura a partir de produtos pedagdgicos
construidos no &mbito do Mestrado Profissional em Ensino de Linguas da Universidade Federal
do Pampa, entre 2014 e 2019, a partir de propostas de letramento literario elaboradas por
professores de educacdo basica que atuam em escolas no interior do Rio Grande do Sul.
Inicialmente, buscamos identificar linhas gerais e pontos de articulagéo dos trabalhos, e esbocar
uma possibilidade de didatica da literatura, gerada em um contexto especifico. O artigo busca,
ainda, dar visibilidade a préaticas, materiais e pesquisas construidas por docentes em atuagdo na
educacdo basica.
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Résumé: Cet article traitera de la didactique de la littérature a partir de la description et de
l'analyse des produits pédagogiques construits au sein du Master Professionnelle de I’
Enseignement de Langues a I'Université Fédérale du Pampa, entre 2014 et 2019. Le matériel
analysé apporte des propositions d'alphabétisme littéraire et a été préparée par des enseignants
qui travaillent dans des écoles situées a I'Etat du Rio Grande do Sul. L'analyse vise & identifier
les lignes générales de chaque ceuvre pour établir ses points d'articulation, en cherchant a
esquisser une possibilité de didactique de la littérature générée dans un contexte spécifique.
C'est aussi l'objectif de cet article de donner visibilité aux pratiques, matériels et recherches
construits par les enseignants travaillant dans I'éducation de base.

Mots-clés : didactique de la littérature; alphabétisme littéraire; master professionnelle;
enseignants.

Introducéo

Este artigo traz reflexdes sobre os principios que fundamentam propostas de letramento
literario desenvolvidas por um grupo de nove docentes a partir da analise de pesquisas
desenvolvidas no ambito do Mestrado Profissional em Ensino de Linguas (MPEL) da
Universidade Federal do Pampa (Unipampa) e orientadas por mim entre os anos de 2014 e
2019.
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ApOs breve descricdo das propostas, segue reflexdo sobre as escolhas feitas para
alcancar os objetivos definidos pelos pesquisadores. Pretende-se, com isso, dar visibilidade a
materiais didaticos construidos por quem os utiliza de fato, ou seja, docentes em atuacdo, além
de examinar quais sdo as escolhas disponiveis a professoras e professores das escolas brasileiras
que se empenham pela formacao leitora na educacéo bésica.

Desse modo, a didatica da literatura é aqui abordada de maneira ampla, buscando
mapear as atividades préticas implementadas em salas de aula de escolas situadas no interior
do estado do Rio Grande do Sul e avaliar seus efeitos entre estudantes e professores. Procurarei
expressar isso em texto que ambiciona principalmente costurar percepcdes e reflexdes
amparadas pelos recortes teéricos que sustentam minhas crencas e apostas pedagdgicas, bem

como meu papel de orientadora.

1.  As praticas de letramento literario

As producdes académicas aqui analisadas foram elaboradas por profissionais com
formacdo em Letras — oito professoras e um professor —, todos com experiéncia docente em
diferentes municipios do interior do Rio Grande do Sul, situados nas regides Campanha (Bagg,
Acegud, Dom Pedrito), Fronteira Oeste (Alegrete, Itaqui, Sdo Borja) e Zona Sul (Jaguardo).
Elas se estruturam em torno de propostas de letramento literario concebidas pelos docentes,
aplicadas em turmas de ensino fundamental e médio e posteriormente analisadas a luz de
referenciais tedricos pertinentes as questdes especificas de cada pesquisa.

Na trajetoria profissional e académica desse grupo de oito professoras e um professor,
hd muitas e importantes diferencas relacionadas a formacdo académica inicial (tempo de
formado, tipo de instituicdo onde cursaram a graduacdo, cidade onde o curso foi realizado), a
formacdo académica continuada e a experiéncia profissional (tempo de docéncia, instituicGes
onde exercem ou exerceram a docéncia). Como aspectos comuns, todos integraram 0 corpo
discente do MPEL em um dado periodo, tiveram a mesma orientadora e, 0 mais importante,
estavam mobilizados por questfes de pesquisa bastante semelhantes.

Formar leitores literarios, propor atividades para despertar o interesse dos estudantes do
Ensino Fundamental e Médio pela leitura literaria e contribuir para formacéo de cidad&os
reflexivos, eis propdsitos compartilhados por todos. Ha, ainda, o reconhecimento de que o
espaco escolar é, para a maioria dos estudantes da rede publica, especialmente na regido em

que o grupo reside e trabalha, o principal meio de acesso a leitura em geral e a literatura mais
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especificamente, embora muito pouco seja oferecido pelas escolas, tanto nos tempos dedicados
as aulas, quanto em horarios extracurriculares. Outra constatacdo e preocupacdo desses
docentes reside no desinteresse que os estudantes demonstram quanto as atividades de leitura e
escrita no espaco escolar. Partilham também a paixdo pela leitura literéria e por livros, atestada
por relatos registrados em suas dissertacdes de mestrado.

No intuito de organizar melhor este texto, optei por reunir os trabalhos em trés grupos
distintos (Eventos literarios no espago escolar; Letramento literario e recursos tecnoldgicos e
digitais; e Letramento Literario e questdes culturais) para proceder a andlise das alternativas
didaticas delineadas pelos professores-pesquisadores, levando em consideracdo aspectos mais
relevantes das praticas de letramento criadas e implementadas, segundo, é claro, minha
percepcao de orientadora e agora de critica relativamente distanciada.

O material que passo a apresentar e analisar € denominado de produto pedagogico, tipo
de producdo académica prevista como uma das possibilidades de trabalho final em cursos de
Mestrado Profissional. O MPEL/UNIPAMPA exige que seus discentes apresentem duas
producdes: a dissertacdo, a qual traz um texto analitico e teoricamente fundamentado que €
estruturado a partir de uma proposta pedagdgica desenvolvida na Educacéo Bésica, e o produto
pedagdgico, o qual se propbe a elaborar de forma pratica, com intencdes didaticas e
pedagdgicas, as reflexdes tedricas elaboradas na dissertacdo. De acordo com o regimento do
programa, o produto pedagdgico é uma producdo técnica autoral que funciona como um dos
eixos condutores da pesquisa, devendo ser implementado durante o curso, em contextos de
ensino e aprendizagem de linguas e literaturas. Espera-se que o produto apresente alternativas
inovadoras para a area e que represente forma de comunicacdo entre o professor-pesquisador e
0 publico a quem se destina, que sdo docentes ou discentes da Educacgdo Basica.

Optei por detalhar, neste artigo, apenas 0s produtos pedagdgicos por entender que eles
expressam as concepcOes de didatica da literatura construidas por grupo de professoras e
professor bastante envolvido na promocao da leitura e do letramento literdrio no contexto da
educacéo basica brasileira.

Neste artigo, serdo apresentados alguns aspectos dos produtos pedagogicos
desenvolvidos sob minha orientacdo. A integra desse material e das dissertacfes em analise
estdo disponiveis na pagina do Mestrado Profissional em Ensino de Linguas da UNIPAMPA.:

http://cursos.unipampa.edu.br/cursos/ppgel .
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1.1.  Eventos literarios no espaco escolar

Leitura literaria na escola e a formacao de leitores: contribui¢Ges do projeto Café com
livros, dissertacdo defendida por Cristiane da Silva em 2016, examinou projeto de leitura que
ocorreu entre 2013 e 2015, no Instituto Federal de Ciéncia e Tecnologia Farroupilha, em seu
campus na cidade de Sao Borja/RS, contando com a participacdo de estudantes do Ensino
Médio e de servidores da instituicdo. E importante destacar que o projeto ocorria no contraturno,
sendo, portanto, uma atividade extracurricular. J& o produto pedagdgico resultante da pesquisa
foi denominado de Café com livros, um material instrucional cujo publico-alvo sdo outros
docentes interessados em promover espacos de formacao de leitores literarios.

A proposta de Silva envolve vérias etapas, entre as quais estdo selecdo de obras
literarias, planejamento e organizacao dos encontros de leitura, criacdo e manutencdo de pagina
do projeto em rede social, ainda encontros mensais para discussdo das obras previamente lidas
pelos participantes. Nesses encontros, o docente realiza acBes de mediacdo de leitura,
recorrendo a estratégias de abordagem amparadas na sequéncia expandida de Rildo Cosson
(2007).

O produto pedagogico Projeto de oficinas literdrias “A magia da leitura” acompanha
a dissertacdo A magia da leitura e seus desafios no ensino fundamental, de Elentcia Soares
(2017), e foi construido a partir de experiéncia didatica desenvolvida em escola estadual do
municipio de Dom Pedrito, RS, com intuito de estimular e leitura literaria e promover a
interdisciplinaridade, especialmente com o campo das artes. Esse produto pedagdgico foi
pensado incialmente para turmas de nono ano e dirige-se a docentes do Ensino Fundamental,
orientando-os a realizarem nove oficinas, durante cerca de um semestre letivo, culminando com
mostra literaria no sagudo da escola.

Ao longo das oficinas, os alunos sdo sensibilizados para a leitura literaria por meio da
exploracdo, em sala de aula, de texto sobre a importancia de ler e, na sequéncia, sdo estimulados
a selecionarem obras para leitura extraclasse. Em aula, participam de rodas de conversa sobre
suas leituras e os temas que elas suscitaram, pesquisam a biografia dos autores das obras
selecionadas, produzem textos literarios e informativos associados as leituras, representam
artisticamente trechos selecionados, elaboram painéis com todo o material produzido e,
finalmente, organizam uma exposigé&o.

Pelo fato de as obras trabalhadas serem selecionadas a partir do acervo da biblioteca

escolar e pessoal, ndo houve indicacdo de um texto Unico para toda a turma, a exce¢do do
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primeiro, que provocou a reflexao a respeito do ato de ler. Na analise da experiéncia, Soares
(2017) relata que essas escolhas foram muito variadas, envolvendo desde séries juvenis
contemporaneas e famosas até classicos da literatura universal.

Quanto & abordagem das leituras, durante as rodas de conversa, a professora-
pesquisadora sugere que sejam feitas questdes abertas, relacionadas a condicdo leitora dos
estudantes, como: o que motivou a selecdo da obra, qual a compreensdo do texto e 0 que mais
chamou atencdo, pontos positivos e negativos do texto. Os estudantes ainda devem estar
preparados para responder a eventuais curiosidades dos demais colegas.

Terceiro exemplo de préatica didatica em que a leitura literaria esta associada a realizacao
de evento literario é a dissertacdo Feira de literatura no espaco escolar: o letramento literario
como pratica social, acompanhada do produto pedagdgico Feira de leitura. Uma proposta de
incentivo a leitura no Ensino Médio, de autoria de Céatia Dalenogare (2018). Obras da literatura
brasileira que constam do programa da escola sdo lidas, discutidas e adaptadas para
dramatizacdo aberta a comunidade escolar e a cidade em geral, 0 que torna esse evento uma
atracdo tradicional no pequeno municipio de Itaqui e um marco para os estudantes do 3° ano,
para quem a atividade é direcionada.

Assim como as pesquisas comentadas acima, a iniciativa de Dalenogare almeja
incentivar seus alunos a leitura de obras literarias e, mais do que isso, promover o envolvimento
com a leitura, para que se torne experiéncia significativa e marcante. Para alcangar essas metas,
a professora percorre oito etapas, realizadas durante um semestre letivo, as quais compreendem
formacdo de grupos de estudantes, selecdo de obras, leitura e exploracdo de textos literarios,
producdo de roteiros, ensaios, criacdo de ferramenta digital para divulgar o evento, organizacdo
e realizacdo da Feira, quando versbes adaptadas de narrativas literarias sdo dramatizadas.
Quanto aos meios adotados para promover a leitura e o estudo das obras, a professora-
pesquisadora indica rodas de conversas sobre o texto literario ou a respeito de autores e autoras
e 0s contextos de producdo e recepcdo, mas a leitura também é explorada com auxilio de

recursos como o livro didatico e ferramentas digitais.

1.2 Letramento literario e recursos tecnologicos e digitais

Leitura de textos literarios através de ferramentas tecnoldgicas no espaco da educagdo
integral: uma proposta metodoldgica, da professora Maria Elia Martins (2016), é o titulo da

dissertacdo que se originou de oficina de informatica ministrada pela professora, no ano de
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2013, em turma de Ensino Fundamental em escola de Jaguardo, e Blogados na literatura € o
produto pedagogico vinculado a dissertacéo. A oficina era uma das atividades do programa de
educacéo integral Mais Educacdo, naquele ano, e, portanto, ocorreu no turno inverso ao das
aulas regulares do grupo. A proposta faz do blog — recurso digital muito usado, na época, para
escrever e divulgar textos variados — meio para estimular a formacéo de uma comunidade leitora
e para compartilhamento de conhecimentos.

Aqui as atividades se estruturam em oito passos: 1) elaboracdo do cronograma de
trabalho a ser seguido; 2) apropriacdo pelo grupo da ferramenta tecnoldgica adotada; 3) selecdo
das obras literarias; 4) estudo do contexto de producédo dos textos selecionados, que sera usado
nas publicacdes do blog; 5) confeccdo do blog propriamente, quando sao definidas os tipos de
textos e de conteudos que irdo compd-lo; 6) publicacdo no blog, que seguird um cronograma;
7) comentario sobre as publica¢fes dos colegas; 8) divulgacdo do canal entre outros grupos,
culminancia do projeto, ampliando assim a rede de comunicacdo que a ferramenta permite.

Quanto ao repertorio de leituras indicadas neste projeto, é recomendada a escolha de
textos de autores locais e de géneros variados. E, embora as estratégias de exploracdo dos textos
ndo sejam especificadas, ha dicas para o conteudo dos comentarios sobre as leituras, que podem
envolver aspectos formais da obra, impressdes pessoais € mesmo a producao escrita mais
criativa.

Também voltados para o Ensino Fundamental sdo a dissertacdo A gamificacdo como
estratégia para a formacdo de leitores literarios no Ensino Fundamental e o produto
pedagdgico Narrativas literarias gamificadas, de Claudia Moreira (2018), que recorre a
principios de funcionamento dos jogos para promover praticas sistematicas de letramento
literario em turma de oitavo ano de escola estadual da cidade de Alegrete. A proposta demanda
cerca de 40 horas/aula. Na primeira etapa, a turma é conduzida a refletir sobre a leitura e seu
comportamento como leitores e leitoras, o0 que se da pela discussdo de conto literario e de
guestionario respondido pelos estudantes e seus familiares e socializado por meio de painéis
expostos na sala de aula. Na sequéncia, a professora apresenta nogcdes que envolvem a
construcdo de jogos para que estes, baseados em obras ou textos literarios, sejam produzidos
pelos estudantes e socializados com outras turmas, inclusive de anos diferentes.

A etapa seguinte da proposta envolve os jogos digitais ou games e inicia com o
levantamento dos interesses do grupo para que a professora defina os textos a serem lidos. O

género priorizado nesta atividade € o conto, e a turma realiza discussdo sobre os temas das
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leituras e os aspectos estruturais do texto, como tipo de narrador, espaco, lugar, personagens.
Apos essa fase de exploracdo das narrativas, vem o momento de conhecerem algumas
plataformas gratuitas para construgdo de jogos, sob orientacdo da professora. Depois desse
contato, sdo convidados a construirem os seus games, que serdo baseados nos textos literarios
ja lidos e explorados em aula. Depois de finalizados, os jogos construidos sao compartilhados.
A Ultima etapa dessa proposta didatica é uma experiéncia de atividade gamificada, em que a
professora escolhe um conto desconhecido para que ele seja lido seguindo as etapas de um jogo.
As sugestdes da professora levam em conta os temas de interesse dos alunos, mas procuram
ampliar seu repertério de leituras em termos quantitativos e qualitativos.

A terceira dissertacdo que associa leitura literaria a recursos tecnoldgicos é O podcast e
a leitura oralizada como recurso para o envolvimento de alunos do Ensino Médio nas aulas de
literatura, a qual estad integrado o produto pedagdgico Roteiro para producdo de podcast
literario, de Michele Vieira (2018), que realizou a pesquisa em escola estadual no municipio
de Itaqui. A prética pedagogica foi realizada nos anos de 2016 e de 2017, sofrendo algumas
mudancas de um ano para o outro. O produto pedagdgico resultante também apresenta algumas
alteracGes em comparacao as versdes anteriores.

Em linhas gerais, o projeto parte do diagnéstico dos héabitos de leitura da turma,
realizado por meio de conversa dirigida pela professora. Depois, a professora propde atividades
de leitura, compreensao e interpretacdo de poemas escritos entre o final do século XIX e meados
do século XX, chamando atencdo para temas tratados, recursos estilisticos e observando o
interesse dos alunos pelos textos. Em seguida, propde a leitura oralizada dos poemas,
posteriormente solicita a selecdo de contos e crbnicas que serdo lidos para a producdo de
podcast. O conhecimento desse recurso chega a turma com a realizagdo de oficina ministrada
por um colega ja usudrio da ferramenta. A exploracdo dos poemas é feita no preparo da leitura
oralizada, ja que a compreensdo dos sentidos do texto é fundamental para realizar a leitura
expressiva em voz alta. Apos essa etapa de preparo da leitura oralizada, tem inicio o periodo
para gravacédo e producéo dos audios, que serdo compartilhados entre toda a turma.

Quanto a escolha dos textos trabalhados, a professora optou deliberadamente pelas
leituras previstas para o 3° ano pelo curriculo da escola, que, por sua vez, adota como critério

de organizacdo da disciplina de Literatura a periodizag&o da literatura brasileira canénica.
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1.3. Letramento Literario e questdes culturais

A abordagem de temas relacionados a questdes étnicas e raciais a fim de lidar com
conflitos vivenciados em uma escola de Ensino Médio impulsionou o desenvolvimento da
pesquisa Literatura negro-brasileira e a formacdo do leitor literario no Ensino Médio,
realizada pelo professor Tiago da Rosa (2018) em escola técnica federal no municipio de
Alegrete. Tem o mesmo titulo o produto pedagdgico, resultante, que descreve as etapas da
pratica implementada em aula e apresenta uma miniantologia com dados sobre escritoras e
escritores negros, relagdo de suas obras e fragmentos de textos.

A prética discutida na dissertacdo foi aplicada em turma de 1° ano do Ensino Médio e
inicia com uma conversa em torno de tépicos tedricos, como o conceito de literatura, eu lirico,
géneros literarios. A essa aula inicial, seguem-se encontros para leitura de textos de estilos,
épocas e autorias variadas, incluindo uma cronica escrita pelo proprio professor. Depois, vem
a etapa do trabalho com textos de autoria negra, de varios géneros, quando ocorrem debates e
releituras na forma de dramatizacdo, sempre no ambito das questdes étnico-raciais. O produto
pedagogico, versdo revisada do projeto executado em aula propde, além da dramatizagdo, a
organizagao de sarau a partir da leitura de poemas.

E interessante registrar que essa experiéncia aborda questdes tedricas tradicionalmente
previstas para a serie, ainda que recorrendo a textos da literatura negro-brasileira ou afro-
brasileira, esta sim uma novidade em relacdo ao repertério de programas e livros didaticos
convencionais.

Se 0s temas étnico-raciais mobilizaram leituras de textos negro-brasileiros na pesquisa
acima mencionada, sdo as questdes multiculturais que originam a investigacdo que Lisiane de
Oliveira (2019) desenvolve, resultando na dissertacdo A leitura literaria como estratégia para
a reflexdo sobre o multiculturalismo na sala de aula e no produto pedagdgico Cultura em
retalhos. Roteiro para elaboracéo de uma feira multicultural na escola.

O contexto da pesquisa é uma escola municipal situada em Acegua, cidade na fronteira
entre Brasil e Uruguai, que recebe estudantes de comunidades distintas, as quais apresentam
tracos bastante definidos e presentes, destacando-se as culturas fronteiricas, gaucha e alema. A
escolha e exploragéo dos textos trabalhados em aula — cancéo, contos, fragmentos de romances
— e as atividades associadas as leituras — rodas de conversa, entrevistas com familiares,
producéo de videos, textos escritos, desenhos e pinturas — levam em conta questdes ligadas ao

convivio e aos conflitos entre culturas diversas.
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Para estudar os textos literarios selecionados, a professora segue 0s passos da sequéncia
didatica de Rildo Cosson (2007). E a producédo decorrente do projeto é exposta na escola, em

evento que aponta os aspectos multiculturais da comunidade.

1.4. Diario de leitura

O ultimo tipo de prética didatica de promocédo da leitura literaria que apresento esta
relacionado ao diério de leitura, tema da pesquisa “Didrios de leitura” —um caminho para o
incentivo a leitura subjetiva em turma de Ensino Fundamental da rede privada de Bagé/RS,
que gerou o produto pedagdgico Diarios de leitura. Um caminho para a leitura subjetiva na
escola. A experiéncia se desenvolve em turma de sexto ano, no periodo de seis meses, em um
encontro semanal, e propde o registro de impressoes subjetivas causadas pela leitura de obras
lidas previamente pelos estudantes. Esses primeiros registros sdo feitos em folhas avulsas,
entregues para a professora, que as Ié e comenta. Depois dessa etapa inicial, os alunos preparam
os diarios onde escreverdo sobre as leituras realizadas por indicagdo da professora, que faz a
selecdo com base nos interesses da turma. Em periodos semanais dedicados exclusivamente
para leitura, a professora distribui poemas, contos e fragmentos de O diario de Anne Frank,
textos que sao lidos e comentados nos diarios, cabendo ressaltar que essa escrita antecede outras
formas de exploracdo dos textos. Essa leitura subjetiva é acompanhada pela professora, que I&
os diarios e interage com os alunos por meio de bilhetes em que responde, pergunta, concorda
e discorda, estabelecendo-se uma intensa comunicacdo em torno da leitura literéria.

As atividades planejadas abordam questfes tematicas, aspectos formais dos textos,
particularidades da linguagem, dados do contexto de producgéo e se desdobram em produgdes

artisticas, apresentacOes orais e praticas de escrita criativas ou de opinido.

2.  Diretrizes para uma didatica literaria

A apresentacao de dissertacOes e produtos pedagogicos, feita acima, pretendeu apontar
as “apostas pedagogicas” (WALSH, 2009) de um grupo de professores que atuam em escolas
de educacao bésica e optaram por ingressar em um curso de Mestrado Profissional no qual
teriam oportunidade de pesquisar seu proprio fazer docente. Encontraram na orientadora a firme
disposicao de acolher suas intencdes, experiéncias e escolhas prévias, ainda que esta tenha
apontado algumas diretrizes basicas para dar andamento a construgéo de propostas de atividades

que se tornaram corpus da pesquisa, como priorizar o trabalho com literatura brasileira e
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construir produtos pedagdgicos direcionados para professoras e professores em atividade na
educacao basica.

As reflexdes que passam a ser feitas debrugaram-se sobre os aspectos comuns as
pesquisas descritas, os quais permitem identificar pressupostos de uma didatica da literatura
constituida a partir de algumas conviccles teoricas e, sobretudo, da analise demorada de
praticas docentes e suas repercussdes no processo de letramento literario.

Trato inicialmente do campo de aplicacdo das propostas e de realizagdo das pesquisas.
O contexto em que essas pessoas trabalham € o interior do estado do Rio Grande do Sul,
especificamente nas regides da Campanha e da Fronteira Oeste, como j& mencionado, em
municipios de pequeno e meédio porte cujos indices de desenvolvimento ficam ligeiramente

abaixo da média estadual e nacional, como mostra o quadro abaixo:

Municipios das escolas | Populagéo IDHM Escolarizacéo IDEB
pesquisadas 6 a 14 anos 9°EF / 3°EM
2019 20102 2010 20173
Acegua 4.901 0,687 93,9 4,0/3,1
Alegrete 73.589 0,740 98,9 4,2/3,3
Bagé 121.143 0,740 97,6 4,0/3,3
Dom Pedrito 38.461 0,708 97,5 3,7/2,5
Itaqui 37.620 0,713 98,7 4,2/13,5
Jaguaréo 26.680 0,707 97,1 4,1/NI
Séo Borja 60.282 0,736 97,5 4,2/3,5

Fonte: Autora

Ao pensar em opcbes metodoldgicas e alternativas didaticas, julgo importante a
demarcacao do contexto e das especificidades das regides onde as escolas estdo situadas, uma
vez que certas praticas de leitura literaria amplamente adotadas em outras regides do estado do
Rio Grande do Sul, como projetos de biblioteca itinerante, por exemplo, foram recebidas como
novidades em alguns municipios envolvidos nas pesquisas comentadas. Essa diferenca de
desenvolvimento explica a repercussdo de projetos como “A magia da leitura no ensino
fundamental” ou “Feira de literatura”, desenvolvidos respectivamente em Dom Pedrito e Itaqui,
0s quais ganharam destaque em veiculos de comunicacdo locais, tendo motivado entrevistas

com estudantes e professora e ampla divulgacdo. No caso do projeto de Itaqui, a realizacdo do

2 Indice de desenvolvimento Humano. Os Ultimos dados disponiveis do indicador sdo de 2010, quando o maior
IDHM ¢é 0,824 (Distrito Federal) e 0 menor é 0,631 (Alagoas), segundo o portal http://www.atlasbrasil.org.br/.

3Indice de desenvolvimento da Educacao Basica. Em 2017, a média nacional para o Gltimo ano da Educagao Bésica
foi de 4,4; no Ensino Médio, a média nacional foi de 3,5 no 3° ano, segundo dados disponiveis no portal
http://ideb.inep.gov.br/.
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evento por muitos anos seguidos — no ano da pesquisa, deu-se sua nona edi¢cdo —, envolvendo e
mobilizando toda a comunidade, ndo apenas a escolar, rendeu homenagem da Cémara de
Vereadores a professora. O prestigio que atividades escolares ainda alcangam em certas
localidades deve-se a caréncia de espacos e atrages culturais em muitos municipios, o que
acentua a responsabilidade das escolas como lugar de producéo de arte e cultura.

Enfim, situar o contexto social e cultural no qual as propostas de letramento literario
serdo executadas € muito importante para compreender o alcance dessas propostas, uma vez
que a pertinéncia, a eficécia e a inovacao atribuidas a elas relacionam-se as praticas culturais e
aos niveis de letramento de suas comunidades escolares e dos municipios onde estao situadas.

Uma diretriz fundamental nos trabalhos analisados é colocar a leitura do texto literario
como elemento central de toda a acdo, desde os objetivos perseguidos até as formas de
avaliacdo, passando pelas tarefas apresentadas aos estudantes. Em torno dessa leitura, havera
muitos desdobramentos, alguns bastante simples e convencionais — depoimentos dos leitores —
outros mais sofisticados, envolvendo, por exemplo, recursos tecnologicos e digitais. O
fundamental, porém, para que o processo de letramento literario se efetive, é que o texto seja o
eixo central do trabalho. Evidentemente ndo h& nenhuma novidade nessa recomendacao
veemente desta orientadora, pelo menos do ponto de vista tedrico. As nogdes de letramento
literario estdo alicercadas no seguinte pressuposto: “[...] ¢ fundamental que se coloque como
centro das praticas literarias na escola a leitura efetiva dos textos e ndo as informacdes das
disciplinas que ajudam a constituir essas leituras, tais como a critica, a teoria ou a historia
literaria” (COSSON, 2007, p. 23). Contudo, a realidade escolar, pelo menos a das regides
mencionadas, evidencia que a teoria ainda se faz distante da pratica.

Uma segunda diretriz seguida nas pesquisas que examino diz respeito a periodicidade
da presenca do texto e da leitura literaria nas aulas de Lingua Portuguesa, no Ensino
Fundamental ou Médio, e de Literatura, no Ensino Médio. A tdo almejada formacdo de leitores
literarios autbnomos, criticos e reflexivos sera efetivada na medida em que a leitura integrar o
cotidiano escolar, especialmente nas escolas que atendem comunidades de maior
vulnerabilidade social. A constancia dos momentos de leitura literaria € um elemento decisivo,
acredito, para formar jovens leitoras e leitores. Sabemos que os processos de letramento séo
longos e exigem continuidade, por isso, a pratica sistematica da leitura literaria no espaco
escolar pode ser incluida em todas as etapas do processo didatico — dos objetivos da proposta

até os processos avaliativos dos estudantes e do projeto executado.
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Dando sequéncia a0 mapeamento da didatica da literatura subjacente as propostas de
letramento literario apresentadas, um dos primeiros objetivos mencionados pelas professoras e
pelo professor, ao iniciarem a construcéo de seus projetos, foi assegurar que a leitura literaria
ou as aulas de literatura proporcionassem momentos de prazer a seus alunos. Considero a
questdo do prazer da leitura — ou do estudo em geral — tema muito complexo, ja que temos a
tendéncia a resistir ao desconhecido e tratar como desprazer tal resisténcia. No espaco escolar,
0 grupo de adolescentes e jovens espontaneamente atraido pela paradoxal satisfacdo em
destrinchar o que perturba e inquieta costuma ser pequeno. Pela mediacdo de leitura feita em
sala de aula, tal situacdo pode ser alterada, razao pela qual, em lugar de perseguir a satisfacdo
dos alunos ou a leitura por prazer, julgo mais necessario estabelecer, como um dos objetivos de
projetos de letramento literario, a pratica sistematica de leitura e de acbes de letramento
literdrio, a qual pode ser dimensionada — e avaliada — em uma sequéncia didatica de poucas
horas ou em um planejamento anual. Motivadas por tal entendimento, as pesquisas que comento
organizaram-se em torno de textos literarios e de atividades variadas relacionadas a eles,
tornando os tempos de leitura parte da rotina escolar, seja por meio de periodos semanais
reservados inteiramente para a leitura, seja por meio de projetos extracurriculares ou ainda por
tempos dedicados a leitura durante as aulas.

Fator relacionado a centralidade de textos e obras no processo € a selecdo do acervo a
ser estudado, que esta relacionada a condi¢gdes que ndo se restringem ao campo literario ou
didatico. Com frequéncia, a infraestrutura material da escola é que determina quais textos serdo
lidos, qual o suporte da leitura (livro fisico, copia impressa de livro, cOpia impressa de
fragmento de livro, projecdo de texto etc.), se a selecdo ird privilegiar obras contemporaneas,
nacionais, estrangeiras, classicas.

Os projetos apresentados trabalharam com listas diversificadas quanto a géneros,
posicdo da obra no sistema literario ou assuntos. Por exemplo, aquele que tratou de
multiculturalismo, aplicado em escola de fronteira, prop6s textos de géneros variados (conto,
crénica, cangdo e fragmentos de romances), situados em diferentes posi¢des no sistema literario
— alguns sdo consagrados nacionalmente, enquanto outros circulam apenas regionalmente e,
portanto, algumas obras sdo marcadas por linguagem regional e fronteirica e outras pela
linguagem urbana. No entanto, em relagdo ao tema, todos o0s textos concentraram-se em

questdes relacionadas as culturas encontradas na comunidade escolar.
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No projeto dedicado a cultura negro-brasileira, a escolha do acervo seguiu caminho
semelhante. Foram priorizadas obras em prosa e em verso, escritas por mulheres e homens
negros e que tratavam de temas de sua etnia, ndo importando o periodo de producgéo dos textos,
tampouco seu reconhecimento junto ao grande publico, de modo que a leitura e o estudo dos
textos ndo fizeram distincdo entre as obras candnicas e as ndo canonicas, entre as quais estavam
textos de circulacdo local e reconhecidos pela comunidade como literarios.

Além das peculiaridades dos projetos de letramento, o nivel de ensino influenciou a
constituicdo do corpus de leitura. No Fundamental, houve maior liberdade para construir
selecdo diversificada de textos e obras, inclusive com indicacdo de autoras e autores
estrangeiros, enquanto as escolhas para o Ensino Médio pareceram mais presas a programas
escolares que recomendam o trabalho com questdes de teoria da literatura, histdria literéaria,
estilos de época, além de definirem obras e escritores predominantemente representativos do
canone brasileiro e portugués.

Minha experiéncia como orientadora no MPEL e no Estagio obrigatério do curso de
graduacdo em Letras tem revelado a dificuldade que encontram os docentes do Ensino
Fundamental para a implementacdo de mudancas significativas na lista de conteidos previstos
pelas escolas. E relativamente viavel introduzir ajustes e diversificar a metodologia de trabalho
das aulas de Lingua Portuguesa e de Literatura, ao passo que propostas de eliminacdo e de
inclusdo de contetidos exigem defesa consistente. Quando se trata de indicar obras literarias, o
problema se torna ainda mais complexo, sendo comum que a indicacdo de titulos que nédo
integram o canone literario oficial demande, dos docentes, justificativas a direcdo e supervisao
escolar, a seus pares e, ndo raro, as familias. Em suma, nas préaticas escolares, alterar
metodologias costuma ser mais bem tolerado do que propor mudancas em contetidos e em
sugestdes de obras.

Para fazer frente a esse tipo de dificuldade, bastante comum no contexto em que atuamos
eu e os professores-pesquisadores dos quais tenho tratado ao longo deste artigo, entendo que é
necessario adotar uma postura decolonial nas escolas brasileiras, em especial quando se trata
de escolas publicas situadas em espagos periféricos, estejam eles nos grandes centros urbanos
ou nos municipios mais distantes dos polos econémicos e culturais. Dito de outro modo, para
que o letramento literario se concretize como prética social significativa para jovens leitoras e

leitores, ha de se revisar quais textos ler e como aborda-los.
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Em relacdo ao conceito de decolonizacédo, Esteticas decoloniales, obra organizada por
Pedro Pablo Goméz e Walter Mignolo (2012) a propdsito de uma mostra artistica realizada em
Bogotéa no ano de 2010, apresenta um breve, mas preciso, panorama sobre a origem do termo
decolonialidade. Descolonizagdo é palavra-chave nos dois primeiros decénios da Guerra Fria,
mas seu uso se amplia com o passar do tempo, passando a ser empregada nos campos da teoria
politica e da epistemologia. No final da década de 1980, o termo volta a ganhar destaque, ja
com nova conotacdo: “La decolonialidad se entendi6 a partir de ahi en términos de
descolonizacion epistémica [...]” (GOMEZ; MIGNOLO, 2012, p. 07). A decolonialidade
epistémica implica o resgate de formas de conhecimento apagadas e silenciadas pela
mentalidade colonial imposta por Europa e Estados Unidos, seguem o0s autores. Semelhante
revisdo se da no campo estético, cujos principios e defini¢cdes representam o padrédo colonial e
carecem de novas formas de entendimento para acolher as formas artisticas que ndo atendem a
critérios como universalidade ou novidade, tdo caros as estéticas eurocéntricas.

Estéticas decoloniais, a obra organizada por Mignolo e Goméz (2012), traz imagens da
mostra de arte realizada em Bogota, mostra essa que antecede as analises tedricas presentes no
livro e acima comentadas. Para os autores, as criacOes artisticas geradas pela perspectiva
decolonial rompem com as formas convencionais do fazer artisticos, ainda vigentes, bem como
com 0s modos de construcdo de sentidos da arte. Uma sintese do evento que da origem ao livro

e da concepcdo de estética decolonial esta presente no fragmento transcrito a seguir.

Asi, Estéticas decoloniales es una muestra de “operaciones con elementos simbolicos”
que buscan, por un lado, desmontar el mito occidental del arte y de la estética
(descolonizar el arte y la estética) para liberar las subjetividades que, o bien deben
orientar sus haceres para satisfacer los criterios del arte y de la estética, o bien quedar
fuera del juego por no haber cumplido con las reglas. (GOMEZ; MIGNOLO, 2012,
p. 09).

A ruptura com padrdes universalistas de arte e estética libera as subjetividades, que
entdo podem expressar-se a partir de seu lugar, com seus desenhos, seus corpos, suas vozes, e
assim se da a “[...]descolonizacion del conocer, del sentir, del pensar y del ser” (GOMEZ;
MIGNOLO, 2012, p. 09).

Assumir a postura decolonial em nossas propostas de letramento literario significa rever
as indicacOes de leitura, que deveriam poder abrigar diferentes experimentos estéticos, com
destaque para a escrita de autoras e autores locais, das cidades ou comunidades em que estdo
situadas as escolas, e de grupos historicamente impedidos de terem sua autoria reconhecida,
como mulheres, negros, indigenas. Outro desdobramento dessa postura estd na adocdo de

estratégias de exploracdo dos textos que respeitem e valorizem a leitura que os estudantes reais
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fazem. Ao tratar de obras consagradas, a atitude decolonial implica submeté-las as releituras
que somos capazes de fazer, a luz das questfes de nosso tempo e de nosso lugar na sociedade.
Assim, é de se esperar que a forma como um texto escrito no século XIX é recebido por uma
jovem negra de comunidade fronteirica seja diferente daquelas leituras consolidadas e validadas
pelas estruturas hegemonicas.

Procurar modificar escolhas e métodos a luz do pensar decolonial foi uma das
orientagdes perseguidas pelas pesquisas desenvolvidas. Em duas delas, essa orientagéo foi
seguida de forma mais evidente, caso das pesquisas sobre literatura negro-brasileira e sobre
multiculturalismo. Nos demais projetos, a diretriz abriu espacos para maior protagonismo dos
estudantes em todo o processo, que envolveu colaboracdo na definicdo de obras a serem
trabalhadas, valorizacdo dos sentidos que atribuiram as leituras realizadas e, inclusive, na
abertura para expressdes artisticas e subjetivas em que as leitoras e os leitores ganharam
visibilidade e corporeidade, em suas performances com corpo e voz.

Pode-se objetar que tais modificacdes sdo pouco significativas e que € pretensdo
considera-las como resultado da adog¢do de um novo paradigma epistémico, politico e estético.
No entanto, é esse proprio paradigma que nos faz desconfiar dos modelos universalistas, que,
ao uniformizar e igualar, oprimem e silenciam quem produz, vive, ensina e aprende nas margens
e nas fronteiras.

Dando sequéncia a reflexdo sobre a didatica da literatura que subjaz a projetos de leitura
desenvolvidos no periodo de 2014 a 2019 no interior do Rio Grande do Sul, o respeito e 0
estimulo a manifestacdo da subjetividade pautaram escolhas, atitudes, métodos e materiais de
docentes e estudantes engajados nas pesquisas. Destaco o trabalho com os diarios de leitura,
que se revelaram estratégia bastante rica, a qual permitiu que estudantes do sexto ano
manifestassem sistematicamente suas impressdes de leitura. Ao adotar tal ferramenta como
meio de acompanhamento do processo de letramento literario da turma, a professora subverteu
a légica dos mecanismos tradicionais de avaliagdo e valorizou a escrita de alunas e alunos,
criando um espaco de interacdo e trocas em torno do ato de ler. Como demonstrado na
dissertagdo de Silva (2016), o conteudo da escrita nos diarios foi bastante diversificado e
abrangeu informacdes e davidas sobre a leitura, inquietacdes decorrentes do texto, expressdes
artisticas e até confissées que contaram com a cumplicidade da professora/leitora privilegiada.
Né&o havia certo ou errado nos textos produzidos para o diario, do mesmo modo que a leitura

literdria por tras dos registros também ndo estava submetida a padrdes fechados de
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interpretacdo. Essas condutas ainda geram estranheza, quando ndo desconforto, por parte do

sistema de ensino, como pontua Rezende no excerto abaixo:

Permitir a flutuacdo das impressdes singulares das criangas e dos jovens durante a
leitura tem sido — e sempre foi — considerado procedimento incompativel com a
escola, incuo e até mesmo prejudicial ao ensino da literatura, uma vez que remeteria
a uma subjetividade sem ancoragem no texto — uma “viagem” do leitor aprendiz
(REZENDE, 2013, p. 8).

A proposta de letramento literario a partir da escrita de diarios centrou-se na leitura real
posta em pratica por sujeitos leitores reais, em oposicdo a ideais; centrou-se, portanto, na leitura
subjetiva, da qual, em algumas etapas da pesquisa, decorreram outras atividades articuladas a
obras e textos literarios, algumas dessas, inclusive, propondo formas mais objetivas de
compreensdo e de interpretacdo. A expressdo das maneiras peculiares de aproximacdo do
fendbmeno literéario por parte de meninas e meninos do sexto ano foi, sem davida, fator decisivo
para 0 engajamento da turma em todas as formas de leitura propostas, permitindo concordar

com Laglande, guando este afirma o que segue:

[...] essa leitura participativa, longe de ser “ingénua” e de diluir a obra em vagas
referéncias ao vivido, estd no fundamento mesmo da leitura literaria. Ela realiza, com
efeito, a indispensavel apropriacdo de uma obra por seu leitor com um movimento
duplo de implicacdo e de distancia, em que o investimento emocional, psicolégico,
moral e estético inscrevem a obra como uma experiéncia singular. (LANGLADE,
2013, p.38).

Outra marca forte de subjetividade na construcéo e conducdo das propostas didaticas e
também das pesquisas que resultaram em dissertacfes de mestrado é o engajamento e 0
envolvimentos das professoras e do professor cujos trabalhos mobilizam a reflexdo
desenvolvida neste artigo. Valorizar a autoria docente tem me parecido uma atitude inscrita
dentro da epistemologia decolonial, procedimento imprescindivel para provocar mudangas
significativas nas salas de aula de nossas escolas de educacao basica, tanto no sistema publico,
guanto no privado. As habilidades que os documentos oficiais definem para nossos alunos —
criticidade, autonomia, capacidade de inovacdo — ndo podem ser desenvolvidas por
profissionais impedidos de exercé-las, todos sabemos. Na prética, porém, sdo muitos oS
obstaculos que colocam professoras e professores na condi¢do de executores de tarefas e
programas.

Quando o docente tem espago para exercer sua subjetividade, falar sobre suas
experiéncias, compartilhar suas leituras, suas formas de interpretacao, ai, acredito, caminhamos
no rumo das mudancgas realmente necessarias a nossos espacos de formagéo. Tenho clareza de
que os profissionais que buscam um Mestrado Profissional na &rea do ensino ou da educacao ja

tém, em si, motivacéo inicial para a autoria e o protagonismo em suas praticas docentes, e isso
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favorece a proposicdo de alternativas de reformulacdo de suas aulas e de seu entendimento
sobre 0 ensino e a aprendizagem. Em se tratando de pessoas interessadas na promocéo de leitura
literaria, € recorrente encontrarmos, nesses colegas de docéncia, apaixonadas e apaixonados por
textos, livros e autores, alguns, inclusive, apaixonados pela escrita literaria. A vibragdo
decorrente dessa paixdo € contagiante e estimulante para quem cruza com eles, seja na condi¢édo

de seus alunos, seja na condi¢do de sua orientadora.

Reflexdes finais

No inicio deste artigo, apontei que meu proposito, na construcédo do texto, seria costurar
percepcoes e reflexdes. Acrescento que busquei, também, examinar. Julguei que a proposta de
dossié tematico da Revista Entreletras — didatica literaria — seria excelente para reler pesquisas
que orientei no periodo de 2014 a 2019 no Mestrado Profissional em Ensino de Linguas, na
Universidade Federal do Pampa, campus Bagé/RS.

Essas pesquisas, concebidas e executadas com dedicacdo exemplar pelas professoras
Maria Elia, Cristiane, Elendcia, Eduarda, Cétia, Michele, Claudia, Lisiane e pelo professor
Tiago, olhadas com certo distanciamento temporal, especialmente a partir deste contexto
especifico em que o artigo é escrito — 0 ano de 2020, quase ja um epiteto para o inesperado, 0
ndo pensado, 0 ndo imaginado — demonstram que podemos pensar em espacos escolares
vibrantes e dindmicos, desafiadores e, por isso, lugares de crescimento. Sem idealismos, as
dissertagdes deste grupo revelam as muitas mazelas superadas para que seus projetos se
concretizassem, relatam as dificuldades de toda ordem, superadas nao apenas por dedicacdo
pessoal, mas em nome de um projeto de ensino, de docéncia, de carreira.

Quando concebidos, esses trabalhos ndo conversaram entre si, até porque foram
propostos e executados em tempos diferentes, bem como em municipios distantes. A ideia de
olha-los em conjunto é posterior ao periodo em que foram executados e talvez tenha surgido
desse distanciamento temporal que me permitiu perceber os pontos de convergéncia que
destaquei no artigo e articula-los, surgindo dai concepc¢oes e atitudes que apontam para um certo
modo de trabalhar com a leitura literaria no espaco escolar ou, dito de outro modo, uma forma
de didatica da literatura.

Portanto, nos produtos pedagdgicos acima analisados, a articulagdo de aspectos como
centralidade do texto literario, leitura sistematica e constante, diversidade na proposicao do

acervo de leituras, atitude decolonial na constru¢do do acervo e nas formas de interpretagéo,
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valorizacdo da subjetividade de docentes e discentes configura uma possibilidade de didatica

da literatura que permitiu a vivéncia de experiéncias positivas e significativas com a Literatura.
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