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Resumo: Neste artigo, analisamos trés livros didaticos para o ensino de Lingua Portuguesa no
Ensino Meédio, unica colecdo aprovada pelo Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD/2013) e disponibilizada em formato impresso e digital. O objetivo € investigar a
transposicao didatica do género artigo de opinido: que subsidios oferecem? Fundamentamos a
analise desse material didatico na teoria do Interacionismo Sociodiscursivo (BRONCKART,
2003; DOLZ, SCHNEUWLY, 2004; DOLZ, GAGNON e DECANDIO, 2010), e dos géneros
discursivos/textuais (BAKHTIN, 2003; BAKHTIN, VOLOSHINOV, 2009). Entendemos que
falta a colecdo uma indicacdo tedrico-metodoldgica mais precisa para o aprimoramento da
pratica pedagdgica bem como para uma producdo de texto no género em evidéncia mais
producente.

Palavras-chave: Livro Didatico; Transposicao didatica; Géneros discursivos/textuais.

Abstract: In this article we analyze three textbooks of Portuguese in High School, the only
collection approved by the National Textbook Program (PNLD/2013) and made available in
print and digital format. Our objective is to investigate the didactic transposition of the opinion
article genre. What subsidies do they offer? Our analysis is based on the Socio-discursive
Interactionism Theory (BRONCKART, 2003; DOLZ, SCHNEUWLY, 2004), and on
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discursive/textual genres (BAKHTIN, 2003; BAKHTIN, VOLOSHINOV, 2009). We
understand that the collection lacks a more precise theoretical-methodological indication not
only for the improvement of a pedagogical practice but also for a more productive text
production in the genre in evidence.

Keywords: Textbook; Didactic transposition; Discursive/textual genres.

Introducgéo

Rotineiramente, podemos perceber o meio digital adquirindo notoriedade mesmo em
esferas em que pouco costumou se estabelecer. No @mbito do ensino escolar, por exemplo, o
material didatico encontra-se em constante inovacao e se torna alvo de adaptaces que procuram
acompanhar a portabilidade, acessibilidade e multimodalidade proporcionadas e estimuladas
pelo constante desenvolvimento na area da tecnologia.

Reconhecendo a urgéncia dessas inovacdes e adaptacdes em ambito educacional, que
objetivam altera-lo de maneira a suprir as necessidades atuais do ensino — o qual vem
estabelecendo uma relacdo mutualistica com a tecnologia que preludia se manter por décadas —
e prevendo a ascensdo cada vez mais explicita da mentalidade 2.0%, o Ministério da
Educacdo (MEC, 01/2013) tem propiciado a inscricdo de editoras nacionais e estrangeiras para
que apresentem materiais didaticos digitais complementares aos materiais impressos. 1sso
fortalece progressiva e lentamente a ideia de um ensino pautado em préticas de novos
multiletramentos, os quais, entre outros fatores, integram a tecnologia digital, por meio de
material didatico multimidiatico, ao contexto escolar, a fim de favorecer o aprimoramento das
capacidades de linguagem e do entendimento da funcdo social da lingua.

Observado o contexto supracitado, consideramos a colecdo intitulada Portugués:
Linguagens em Conexdo (SETTE; TRAVALHA; STARLING, 2015), em sua primeira edicdo,
como sendo de inquestionavel relevancia, por ser novidade no contexto escolar brasileiro: trata-
se da primeira colecdo de livros didaticos (daqui para frente, LD) com materiais disponiveis em
meio digital, denominados Livros Didaticos Digitais (doravante LDD). Tal colecdo de LDD é
destinada ao Ensino Meédio (daqui para frente E.M) e, além disso, o edital n. 01/2013 lancado
pelo MEC — destinado as editoras de LD — foi o primeiro que incluiu a apresentacdo de
propostas de LD com Objetos Educacionais Digitais (OED).

Lancado pela Editora Leya, Portugués: Linguagens em Conexao (2015a, 2015b, 2015c)

4 Rojo (2016) afirma que essa nova mentalidade, decorrente da hegemonia tecnoldgica, consiste em um novo ethos.
Para acompanhamento dessa evolucéo, ha a necessidade de inovacéo pedagégica (por meio de praticas de ensino
pautadas em novos multiletramentos, afinal, atualmente, lidamos com diversas linguagens (verbal oral e escrita,
visual, gestual, estaticas, em movimento, semioticas — sons, cores...), as quais direcionam para a construgao de
multiplos e complexos sentidos.
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5 ¢ dividido em trés volumes, um para cada ano dessa etapa da educacio bésica de Ensino

Médio. Em todos os trés volumes, os livros sdo divididos em trés macrossecOes. A primeira €
intitulada Literatura e leitura de imagens; a segunda, Gramatica e estudo da Lingua; a terceira,
Producéo de textos orais e escritos. Nesta pesquisa, analisamos as propostas de producdo
escrita, logo, nos ocupamos apenas da terceira macrossecao.

Centramos nossa analise na transposicao didatica do género Artigo de Opiniéo
(doravante, A.O) e nas consignas para a producdo de A.O, j& que esse género incide nos trés
volumes. Com isso, tencionamos esclarecer a maneira como se configura a didatica do A.O no
LD/LDD.

Outro foco de nossa andlise consiste em apontar a correspondéncia entre 0s materiais
impresso e digital, o que, em outros termos, significa elucidar se o LDD vem a lume como
material suplementar do LD ou se trata apenas de uma versdo digital, o que acabaria por
mascarar a real proposta do material, que é a de um letramento digital. Objetivamos, ainda,
tracar um panorama mais geral, averiguar a natureza das producdes textuais (que podem
também ser multimodais, ja que dispdem de material multimidia).

Com claras intengdes qualitativas, esperamos por em pauta importantes aspectos: a
transposicao didatica do género textual; a natureza dos LD (e LDD) que estdo sendo ofertados
a atual geracdo escolar; hipdteses para a eficacia ou ndo dos métodos atuais; o entendimento
dos processos contemporaneos de letramento — multiletramentos; etc.; assuntos estes que
interessam a area dos estudos aplicados da linguagem

Na secdo Consideracdes finais, transcreveremos algumas reflexes que apontardo para
novos questionamentos e novas fontes de problemas que podem guiar outros trabalhos. Além
disso, outros estudos poderao ter foco em planejamentos e execugdes de possiveis solucdes para
a questdo dos LD/LDD. Sentimos falta de mais estudos a respeito do material didatico ofertado

ao E.M e esperamos, entdo, dirimir tal limitacéo.

1. Aspectos tedrico-metodoldgicos

Indagar se a transposicao didatica do género A.O nos LD e LDD e as consignas para a
producdo sdo suficientemente claras e didaticas; se elas refletem os subsidios teorico-
metodoldgico do ISD; se o LDD se constitui, realmente, como um LD ou é apenas uma versao

digital do LD impresso exige uma visitacao as teorias de concepcdes de linguagem, do proprio

5> A referéncia 2015a, 2015b, 2015c, respectivamente, corresponde aos livros destinados ao primeiro, segundo e
terceiro anos do ensino médio.
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ISD, de géneros textuais, e de consignas, além de um olhar para o Guia dos Livros Didaticos
de 2015.

De acordo com Perfeito (2005) e Travaglia (2003) ha trés concepcdes fundamentais de
linguagem, a saber:

1. A linguagem como expressao do pensamento — essa concepcao, de heranca
greco-alexandrina, entende que a linguagem depende diretamente da organizacdo do
pensamento.

2. A linguagem como instrumento de comunicacdo — essa concepgdo adota a
nocdo de lingua como um codigo. Ou seja, 0 usuario da lingua (emissor) transmite uma
mensagem a outro usuario (receptor), que ira decifrar o codigo.

3. A linguagem como forma de interagdo — considerar a linguagem como forma
de interagdo implica entendé-la como um trabalho coletivo, constituido historica e socialmente
pelas praticas sociais humanas ocorridas em distintos contextos de producdo. Ambos 0s
individuos interactantes atuam como o sujeitos da linguagem.

Para fins de analise, tomamos o panorama dessa Ultima concepcao, que é aprofundada
e se sustenta em trabalhos de Bronckart (2003) e de Geraldi (2003), leitores de Bakhtin (2003),
(Bakhtin; Volochinov, 2009).

Bronckart defende, sob a perspectiva do ISD, que a acdo da linguagem ou acdo
linguageira é produto e consequéncia de toda relacdo de interacdo entre falantes, relacfes estas
que ocorreram e ocorrem a todo momento, sempre envolvendo as propriedades objetivas e
subjetivas da sociedade. Partindo desse ponto de vista, 0s sujeitos sofrem acdes linguageiras
simultaneamente ao momento em gue as realizam e, como infere Perfeito (2005), agem com a
linguagem e sobre a linguagem. Influi-se, também, que todo ato de interacéo esta disposto em
um contexto especifico de enunciacdo que influencia a emissdo da comunicacdo e,
posteriormente, em um contexto especifico de recepc¢do, influencia sua interpretacdo pelo
interlocutor. Essa interacdo sofre influéncias historicas, culturais, ideologicas,
cognitivas/psiquicas, etc.

Cabe, entdo, ao receptor — que ndo ira apenas receber o enunciado, mas também
interpreta-lo e agir, a partir dessa interpretacdo, com uma resposta equivalente — dar
continuidade a acdo da linguagem. Essa acdo se estabelece inerentemente em uma situacao de
contexto enunciativo, que deve ser levado em consideracdo e analisado sempre ao se iniciar um
ato comunicativo para que haja uma interagdo que se suceda eficientemente.

No ambito da producdo textual, Bronckart (2003) explica a necessidade que tem o

agente-produtor de conhecer o contexto de producdo, isto é, em que situacdo de interacdo ou
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comunicacdo se encontra. Para isso, sabe-se que todo texto é produzido em circunstancias
espago/temporais que consistem em dar, em qualquer ocasido, aparato para producéo e recepgéo
comunicacional dos interlocutores. Consequentemente, todo texto é resultado de uma acgéo
linguageira circunscrita a um contexto fisico, ou seja, a producdo de qualquer texto se
transfigura em uma forma de interacdo comunicativa, e a um contexto sociossubjetivo, no qual
0 texto esta associado as atividades de uma formacdo social, implicando o mundo social e,
consequentemente, seus valores e contratos.

Tendo em vista tudo o que implica um ato de interagéo, para que o agente-produtor o
realize satisfatoriamente, Bronckart (2003) sugere uma organizacdo desses contextos que se
definem pelos seguintes parametros:

Contexto Fisico:

a) O lugar de producdo: aqui se observara o lugar fisico onde o texto é produzido
e onde circularg;

b) O momento de producao ou o espaco de tempo: sdo as coordenadas do tempo
no qual o texto é produzido.

0 O emissor: esta nomenclatura é entendida, no ISD, como a pessoa que produz
fisicamente o texto;

d) O Receptor: a pessoa que recebe concretamente o texto.

Bronckart ainda afirma que as propriedades do mundo subjetivo se constituem nas ideias
que o agente-produtor faz de si no momento de por a linguagem em agdo bem como do receptor.
Unindo-se os dois mundos, ocorre 0 mundo sociossubjetivo, que esta distribuido em outros

quatro itens:

a) O lugar social (ambiente psicossocial de realizacdo da interagdo verbal);
b) O papel social do emissor (0 agente-produtor da linguagem);
C) A posicdo social do receptor: sera o papel social dado ao receptor do texto,

dentro do quadro de uma interagdo comunicativa. A este papel social do receptor, a literatura
tem chamado de interlocutor.

d) O objetivo da interacdo: sera o objetivo ou o efeito de sentido a ser produzido
no interlocutor.

Por fim, o conteudo tematico do texto, que é o conjunto das informacdes presentes,
compreende, segundo esse teorico, as representacdes que 0 agente-produtor constrdi tendo em
vista seu lugar social, seu papel como emissor, a nogdo (minima que seja) da posicao social do
receptor e o objetivo da interacdo em curso. Tal conteudo varia em fungdo da experiéncia e do

conhecimento adquiridos ao longo do tempo e que estdo armazenados ha memodria.
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Seguindo esses critérios, o agente-produtor, que passa a ser emissor a partir de iniciada
a interacdo, tem todo o aporte contextual necessario para efetuar habilmente a interagdo sob os
parametros do ISD.

Com base em Bakhtin (2003), na perspectiva dialdgica da linguagem, Perfeito (2005)
discute o contexto de producéo, afirmando que: “E na interacdo verbal, estabelecida pela lingua
com o sujeito falante e com os textos anteriores, e posteriores, que a palavra (signo social e
ideoldgico) se torna real e ganha diferentes sentidos conforme o contexto.” (PERFEITO, 2005,
p. 2).

Para Bakhtin e Volochinov (2009, p.117), “toda palavra comporta duas faces”, pois, da
mesma forma que “procede de alguém [...], se dirige para alguém”. Desse modo, reafirma-se
que toda interagdo é feita necessariamente em um género discursivo. Bakhtin (2003, p. 279)
define género como “qualquer enunciado considerado isoladamente, individualizado, claro”. E
essa, segundo o autor, a confirmacdo de que “um enunciado [possui sempre, em quaisquer
situacdes] natureza histdrica, sociointeracional, ideologica e linguistica” (BAKHTIN, 2003, p.
279)

O estudo de Bakhtin é, aliés, apropriado a orientacdo didatica para o trabalho do
professor em sala de aula. Para este tedrico, qualquer processo discursivo é organizado pelos
géneros (discursivos) que obedecem ao seguinte arranjo: a) contetdo tematico; b) construcéo
composicional (referente a estrutura tipica dos géneros); c) estilo (que comporta a disposicao
de recursos linguistico-expressivos).

Bronckart, com base em Bakhtin, discute esse arranjo a partir de no¢bes como
finalidade, interlocutor, género textual, circulacdo social, suporte textual e posicdo do autor.
Em relacdo a primeira (finalidade), Geraldi (2003) concorda que € preciso que tenhamos uma
razdo para dizermos o que temos a dizer, e, consoante a isso, a intencao de dizer geralmente
traz a tona outro elemento, o interlocutor; pois, em situacdes de interacdes sociais, € consenso
que o locutor se dirige a alguém, pois “ha um querer-dizer algo a alguém, este alguém é o
interlocutor ” (GERALDI, 2003).

A medida em que esse “modelo” se materializa, ou seja, se torna um “dito” empirico,
recorrente e estavel, com infraestrutura, mecanismos de textualizacdo e mecanismos
enunciativos semelhantes e se repete em situacdes/contextos de producdo analogos, nasce um

género textual®, que circula socialmente em esferas de comunicacdo, compreendidas como

® Uma variante entre a concepgao bronckartiana e bakhtiniana se refere aos termos géneros textuais e géneros do
discurso. Ambos sao tomados como equivalentes. Todavia, a diferenca reside nos aspectos praticos de analise dos
géneros. Enquanto Bronckart se ocupa prioritariamente da descricdo da materialidade do texto, Bakhtin observa,
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campos de circulacdo das praticas de linguagem (por exemplo, esfera jornalistica, cientifica,
escolar, publicitaria etc.), e sdo veiculados em suportes textuais (meios/canais fisicos ou virtuais
— como jornal, radio, televisdo, outdoor etc.) determinantes e determinados também pela
posic¢ao do enunciador do texto.

O processo de ensino-aprendizagem da lingua deve ter como foco o desenvolvimento
do letramento (SOARES, 1998, 2004), ou seja, a lingua em uso. Nesse sentido, é tarefa da
escola ensinar todo esse ‘“‘aparato” psicolinguistico-contextual de producdo de texto.
Efetivamente, o aluno precisa ter “pistas” suficientemente claras para posicionar-se COmo autor
de um texto. A essas pistas, denominados consignas. Elas ajudam o aluno na producéo textual,
pois indicam os elementos do contexto de producdo, por conseguinte o género textual.
Sobretudo, contribuem para que, no exercicio da escrita ou da producdo oral, o aluno
desenvolva as capacidades de linguagem necessarias para agir discursivamente de modo
consciente, isto é, entenda o0s usos reais da linguagem.

Consignas incompletas ou insuficientes dificultam para o aluno o entendimento de seu
papel como agente-produtor, dos objetivos da produgdo e do “jogo” linguistico-discursivo
possivel de ser feito com a lingua. Por isso, na maioria das vezes, o aluno escreve para cumprir
uma atividade e a producao ndo ultrapassa os limites da redacéo escolar, tolindo as chances de
o aluno “evoluir” na autoria do texto.

Baseando-nos nesses aportes tedrico-metodoldgicos, realizamos a analise do género
A.O, no que tange ao comando de producéo descrito em Portugués: Linguagens em Conexao,
ndo sem antes apresentarmos a metodologia adotada para esse estudo.

Primeiramente, apresentamos o0 modo como as autoras conceituam “género” e sugerem
a transposicao didatica. Esses questionamentos serdo sanados na se¢ao Assessoria Pedagdgica
deste artigo. Com bases nos postulados teéricos desenvolvidos por Bronckart (2003), tomamos,
num segundo momento, como elemento intrinseco de um comando de produ¢éo bem-sucedido,
a nocao de contexto prescrito que abranja a configuracdo da acéo linguageira e que, dessa
forma, forneca o aparato necessario ao discente para produzir seu texto como produto da
interacédo social, conforme o ISD.

O artigo de opini&o é o Unico género presente nos trés anos da cole¢do em analise. Em
todos os volumes, ha oito capitulos. No primeiro livro, o capitulo que diz respeito ao A.O traz
aspectos globais do género, como a conceituacao, alem de atividades de leitura e de escrita do

A.O. Nos outros dois volumes, a configuragdo é a mesma. Entretanto, eleva-se o grau de

sobretudo, 0s aspectos socio-histdricos (discursivos em si).
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aprofundamento nas atividades. Adiante (na secdo O artigo de opinido nos trés volumes do
LD/LDD), descrevemos detalhadamente cada um dos capitulos.

Apesar dos dados quantitativos, frisamos novamente que o estudo se configura como
uma pesquisa predominantemente qualitativa de natureza documental.

Para o julgamento sobre a autenticidade da proposta pedagdgica de Sette, Travalha e
Barros (2015) levamos em conta o que Rojo (2016) versa acerca dos limites entre 0 que chamam

de “mera técnica” ¢ o que sdo de fato novos letramentos:

[..] para Lankshear e Knobel (2007), esses [procedimentos tecnolégicos como copiar,
colar, arrastar, etc.] (a mera técnica) ndo sdo os “novos letramentos”. Para os autores,
0s novos letramentos incluem novas tecnologias sim, mas principalmente colocam em
cena novas condutas (novo ethos) e uma nova mentalidade, que denominam
Mentalidade 2.0, em analogia a Web 2.0. (ROJO, 2016).

Os critérios de avaliacdo presentes no Guia PNLD 2015 adotam parametros
eliminatérios comuns a todas as areas de ensino especificas a cada uma delas. Os critérios
comuns sao idénticos aos do edital do MEC e incluem: 1) o respeito as normas oficiais do E.M;
2) a observacdo da ética a cidadania; 3) a coeréncia a propria abordagem metodolégica
apresentada; 4) o respeito a interdisciplinaridade; 5) a atualizacdo dos conceitos, informaces e
procedimentos; 6) a observacdo do manual do professor, se este corresponde a metodologia
pedagdgica adotada; 7) a adequacdo do projeto grafico aos objetivos pedagdgicos do material
e 8) pertinéncia do material digital ao texto impresso e ao projeto pedagdgico apresentado.

Além dos critérios comuns, os especificos constituem o norte essencial do LD. Alguns
dos parametros imprescindiveis do PNLD integram: 1) as formas de expressdo e interacdo —
mais e menos valorizadas — como objeto de estudo; 2) o efetivo desenvolvimento das
proficiéncias orais e escritas; 3) o desenvolvimento do entendimento do que é a lingua; 4)
contemplagdo dos principais géneros textuais do E.M; 5) a motivagdo ao exercicio da escrita
critica e sofisticada através de géneros especificos; 6) explicitacdo das distin¢fes entre as
modalidades escritas e orais, excluindo o preconceito linguistico e 7) o subsidio do aluno a
técnicas de articulacéo.

O PNLD/2015 disponibilizou também uma resenha que tematizou 0s materiais aceitos
pelo MEC no edital ja mencionado. No que diz respeito a colecéo sob nosso enfoque, ndo houve
destaque em relacdo ao eixo de Produgdo de textos orais e escritos, por mais que a

mencionassem, os resenhistas ndo chamaram atencao a se¢éo:
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As atividades propostas no eixo da produgéo escrita estdo situadas no universo de
uso social e revelam uma preocupacdo com o contexto de producdo, nos diversos
géneros enfocados. A obra traz orientagcdes detalhadas do processo de producdo
textual. [...]. As propostas de atividade contemplam as diferentes etapas do processo
de producdo textual: planejamento, escrita, revisdo, reformulacdo e veiculacdo e
autoavaliacdo. A definicdo dessas etapas é feita de maneira clara e detalhada, em
consonancia com a proposta pedagdgica da obra, que abraca explicitamente as
orientacfes dos PCN de Lingua Portuguesa, os quais propdem, além das etapas
mencionadas, a elaboracao de textos relacionados a condigdes de produgdao especificas
(objetivos, interlocutores, género, esfera de circulagdo). (PNLD, 2015, p. 60-63).

Partimos agora para a analise do terceiro eixo (Producédo de textos orais e escritos) do
LD/LDD, iniciando, entretanto, pela Assessoria Pedagdgica, que € comum a todos o0s trés

livros.

2. A secdo assessoria pedagdgica

Antes do comando de producdo, é necessaria uma visdo atenta da secdo Assessoria
pedagdgica (0 manual do professor), que nos esclarece minuciosamente a proposta pedagogica
das autoras e direciona a pratica docente quanto ao ensino da producdo de textos escritos.
Esperamos que fique mais claro o porqué do método de abordagem do género A.O., organizado
nos capitulos 36, 33 e 22, respectivamente, dos trés volumes. E no tépico seguinte, O artigo de
opinido nos trés volumes do LD/LDD, que apresentamos mais minuciosamente as orientacoes
pedagogicas especificas de cada capitulo (Assessoria Pedag6gica Especifica) .

A Assessoria pedagogica é dividida em vinte itens. Ao final de cada item ha um
compilado de referenciais tedricos intitulado Para ampliar os conhecimentos; o professor
interessado podera adquirir embasamento tedrico de qualidade selecionado para o seu interesse.
Demos atencdo aos tépicos que se mostram pertinentes ao nosso trabalho.

Com o0 objetivo de unir a pratica docente nas escolas as ‘“novas teorias linguisticas,
literdrias e metodoldgicas na area de ensino/aprendizagem da lingua materna” (SETTE;
TRAVALHA; STARLING, 2015a, p. 394), as autoras esclarecem que partem da teoria
bakhtiniana como concepcéo de ensino da lingua (primeiro item da se¢do), pois entendem que
a relacdo entre os sujeitos, inseridos em uma acgao linguageira, é interdependente, logo s6 ha
linguagem se houver interacdo. A interacdo so é satisfatoria caso haja a aceitagéo reciproca dos
sujeitos pela voz do outro e a concretizagao das respectivas intengdes de suas falas (verbais ou
textuais). Ainda no primeiro item, apresentam a proposta pedagdgica, a mesma que consta no
Guia PNLD 2015 (item anterior).

No segundo item, o foco é o processamento de leitura; interpretacdo e producéo
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textual. Sua nocdo de textualidade esta no mesmo eixo do ISD, teoria que trata de forma
equivalente os momentos de producdo e recepg¢éo dos textos.

0 enunciador (o papel social assumido pelo escrevente);

I. 0 objetivo comunicativo (quais as expectativas do texto? Para que foi escrito?);

ii. 0 destinatario (quem sera o leitor? Quais suas particularidades? Como o texto
adapta-se a ele?);

iii. o lugar social (em que meio social o texto circulara? Como o texto adapta-se a ele?).

Vale destacar que essas no¢des sdo conjuradas no momento da producdo, portanto séo
preocupacdo dos alunos enquanto escreventes. Entretanto, embora semelhantes, as estratégias
adotadas pelas autoras apresentam distin¢des significativas (p. 401):

1.0 género (as autoras disponibilizam um texto, no item dezenove, Textos de apoio
pedagdgico, que esclarece a distin¢do entre tipo textual e género textual; este ultimo sendo
incontornavel em qualquer situacdo textual; conjunto de caracteristicas sociocomunicativas —
conteudos, propriedades funcionais, estilos e composicéo estrutural caracteristica (p. 440) —que
materializam textos);

ii. a modalidade (oral ou escrita);

iii. a variedade linguistica (a modalidade textual-linguistica deve estar adequada a
situacdo em gue se encontra o texto e a quem se dirige. Semelhante ao topico iv);

iv. a identidade dos interlocutores (préxima a concep¢do desenvolvida por
Bronckart quanto a posicdo social do agente-produtor e a suposicao que este tem do leitor a
guem se escreve);

V. 0 objetivo dos textos (com que finalidade o texto foi escrito? Semelhante ao item
i).

As distingcdes encontradas tornam-se pouco significativas frente a qualidade das
atividades (melhor detalhadas adiante) com o género em foco. Com base ainda na concepc¢éo
do ISD, as autoras esperam que o aluno se forme como leitor simultaneamente a sua formagéo
como produtor de textos. As autoras partem da concepcdo de que todo texto € um produto
inacabado; logo, para manter a coesdo do material, sdo indispensaveis consignas que viabilizem
a refaccdo dos textos, o que é sugerido desde o primeiro volume.

Em relacdo a utilizagdo de multimidias, a escolha foi produto da necessidade de se
adequar a um “mundo dominado por imagens, [dando] um tratamento atento a linguagem
visual” (p. 396).

O item trés, As muitas vozes dos textos: uma abordagem tedrico-metodolodgica, diz mais

respeito a um esclarecimento de teorias linguisticas atuais e a tomada de posicao dos professores
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frente a pratica docente do que a uma indicacao pedagdgica mais especifica.

No préximo item, Leitura compreensiva e critica de textos de circulacao nas esferas
publicas, fica clara a intencional predominéncia de textos jornalisticos, textos multimodais,
didaticos e cientificos (p. 400). Com a tentativa de estimular uma vis&o livre do lugar comum,
os temas dos textos de apoio nao foram despretensiosos: “preocupagdes contemporaneas, cComo
consumismo, respeito ao outro e tolerancia; mundo do trabalho; cultura da paz; questdes
ecoldgicas e ambientais; direitos humanos; cuidados com a salde; novas tecnologias; cultura
midiatica, etc.” (p. 400), intengdo essa que, sem duvida, direciona os comandos de produgdo do
A.O. e explica a reincidéncia do género nos trés volumes.

O décimo item, Propostas de producéo de textos escritos, parte da concepcéo defendida
por Bronckart, com “propostas que buscam contemplar situagdes de produgao reais, em géneros
escritos variados” (p. 413). Isso porque todo texto, oral ou escrito, deve estar inserido em uma
situacdo real (ou uma simulacdo de tal), pois sé assim é possivel que o aprendiz da lingua
materna conceba a linguagem de modo adequado. A competéncia na lingua depende, ainda,
dentre outros fatores, da qualidade discursiva em variados géneros, mostrando a adequabilidade
do aluno em distintas situagdes discursivas. As autoras explicitam que os contetidos foram
organizados com base em sequéncias didaticas; isso explicaria, portanto, a falta de uma
consigna, no primeiro volume (para os alunos do 1° ano do E.M), focada na reescrita dos textos

dos alunos.

Buscamos, sempre que possivel, por meio dessa metodologia, criar condigdes para
que o aluno tenha contato com o género a ser produzido, analisando sua forma
composicional e observando os elementos da macro e da microestrutura textual, a
coesdo sequencial das ideias, a escolha lexical. (SETTE; TRAVALHA; STARLING,
2015, p. 413).

Quanto a Veiculacdo de textos escritos e orais produzidos pelos alunos, item doze, ha
alguns topicos com indicacdes especificas relacionadas a divulgacdo dos textos escritos a
comunidade escolar, o que variard de acordo com cada género produzido; “em cartazes, murais,
painéis, [...] no site da escola, [...] oferecidos como acervo da biblioteca [...], postados ou
enviados para sites, blogs, portais de comunicacdo, jornais, radios, TVs e outros veiculos de
comunicagéo [...]” (SETTE; TRAVALHA; STARLING, 20154, b, c, p. 416). A divulgagéo,
segundo as autoras, sO deve ser realizada apés a reelaboracéo e avaliagéo final dos textos; como
ndo ha atividades de reescritas dos textos no primeiro volume da série, supde-se que as autoras,
implicitamente, ndo recomendam a publicag&o no primeiro ano do E.M.

O décimo quinto item vem para afirmar o que ja foi possivel observar; intitulado Uma
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proposta de trabalho integrado com diferentes areas do conhecimento, as autoras explicitam
ser a proposta interdisciplinar uma forma de proporcionar contetdo e conhecimento ao aluno,
invocados no momento da escrita, “uma vez que a leitura ¢ a producdo de textos exigem o
processamento de diferentes informagdes, de diferentes areas” (p. 420). Na produgao do texto,
o aluno disponibilizara das mais distintas fontes de conhecimento, em uma proposta de
mentalidade 2.0.

O item seguinte, Sugestdes de metodologia de leitura passo a passo, esclarece um pouco
da organizacdo do livro. Como mencionam rapidamente no item anterior, as autoras veem a
pré-leitura como de imprescindivel estratégia para a producdo escrita de textos e pontuam
alguns objetivos, conforme tracam, na pagina 421, objetivos das atividades de pré-leitura.

Ainda nesse item, as escritoras do LD apresentam os termos Leitura oral, Leitura
silenciosa, Leitura investigativa e Pds-leitura, com excelentes nocbes que direcionam e
elucidam o papel do professor enquanto mediador. Nas paginas 421-22, as autoras apresentam
uma sequéncia didatica com as leituras dos textos.

Quanto a Estruturacdo da obra: eixos de estudo, item dezoito, 0 Esquema 3, diz respeito
a macrossecao correspondente a Producao de textos orais e escritos, em que se insere 0 género
A.O. As autoras explicam a disposicao de cada capitulo em tdpicos enumerados em ordem de
incidéncia:

1. Capitulos — o titulo do capitulo corresponde ao género a ser transposto
didaticamente. O objetivo dos capitulos visa a producédo de textos orais e/ou escritos (no caso
do A.O., escrito) e, para isso, a metodologia das autoras se da por meio de leitura e compreenséo

de textos:

[...] que ndo pertencem ao mesmo género a ser produzido, mas que ja foram
anteriormente estudados e que podem propiciar a producéo textual oral ou escrita; [...]
de textos que pertencem ao mesmo género que sera objeto de criagdo/producdo dos
alunos; [...] de novos textos de circulacdo social que apresentam, em geral, algum
aspecto polémico ou de interesse coletivo e que pode propiciar a produgdo textual oral
[...] e escrita (SETTE; TRAVALHA; STARLING, 20154, b, c, p. 431).

2. Epigrafes — o objetivo das epigrafes ¢ “possibilitar ao aluno uma breve reflexéo
a respeito do contetdo que seré estudado” (SETTE; TRAVALHA; STARLING, 2015a, b, c,p.
424).

Concluida a se¢do Assessoria pedagodgica, passemos a proxima, quando discutiremos o
artigo de opinido nos volumes.

3. O artigo de opinido nos trés volumes do LD/LDD
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A sinopse das consignas, isto é, dos comandos de producdo escrita, nos capitulos a
seguir é essencial para que entendamos como se efetiva a metodologia proposta por Sette,
Travalha e Starling (2015a, b, c). Alternaremos entre a se¢do reservada ao aluno e a reservada
ao professor, entre 0 material impresso e o digital.

I. Volume 1

a) Ao aluno — material impresso

Sendo o nosso foco o comando de producédo escrita, aspectos menos pertinentes seréo
aludidos com menor apreco, abordados, entretanto, em favor do objetivo do nosso trabalho. O
conteddo corresponde ao primeiro ano do E.M., e, como ja& mencionado, sob uma visao
progressiva e avaliativo-formativa, o capitulo tem o papel de, sobretudo, apresentar ao aluno o
género. O objetivo é apresentado antes de tudo: “vocé [aluno] vai produzir um artigo de opinido,
apresentando argumentos e elaborando propostas a respeito do tema ‘Cidadania: a participacao
dos jovens na democracia brasileira’ (p. 386).

Em seguida, as autoras trazem o conceito de A.O. e o item ‘“Na bagagem” (SETTE;
TRAVALHA; STARLING, 2015a, p. 386), que ddo uma boa base ao aluno no momento da
escrita, com questionamentos que incitam o posicionamento critico, posteriormente, organizado
em forma de texto escrito, bem como a assessoria pedagogica apresenta.

Sob a proposta de mesclar leitura, escrita e analise linguistica, o material traz um artigo
de opinido de autoria do Sergio Groisman, publicado em 2004 pela revista Veja, sobre o qual
h& um breve, porém especifico, questionario (intitulado “Nas trilhas do texto”). Tudo isso, o
texto-base e o questionario, agrega conteido e embasamento técnico para a posterior producao
textual do aluno. Apos o texto de Groisman e o questionario, hd mais um item “Na bagagem”
(SETTE; TRAVALHA; STARLING, 2015a, p.389) e outros dois textos sdo apresentados, um
de Jairo Bouer, publicado em 2011 na Folha de S.Paulo, e outro — uma noticia — disponibilizada
na pagina do portal Terra. Novamente, apds os textos hd um questionario. Ndo achamos
pertinente expor os textos e 0s questionarios, tanto pelo foco como pelas limitagdes de nosso
trabalho.

Apo6s 0 segundo questionario, tem inicio a parte de producdo de textos. Antes da
proposta, o livro prop0e a etapa de preparacdo, com trés textos: uma tirinha problematizando a
posicao inerte do cidaddo frente aos problemas sociais (SETTE; TRAVALHA; STARLING,
2015a, p. 390) e dois fragmentos de textos, um definindo cidadania (p. 391) e outro definindo
democracia (p. 391). Em seguida, vém dispostas as etapas de elaboragéo, avaliagdo e reescrita

e, por ultimo, a veiculagdo (p. 391).
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As etapas de producdo sdo fieis a proposta das autoras explicitadas no item A secdo
Assessoria Pedagogica desse trabalho. Além de apresentar, na elaboracédo, topicos que estdo
em acordo com a definigdo do A.O. disposta no mesmo capitulo, a etapa de avaliacao e reescrita
respeita a ideia da interacdo entre a classe, com atividades de autoavaliagdo e avaliacdo dos
textos em duplas. As autoras ndo se esqueceram de mesclar a producao textual escrita com as
no¢Oes gramaticais/linguisticas e a etapa da reescrita vem apds a da avaliacdo e revisdo dos
termos linguisticos.

Quanto a veiculacéo, trazemos as reflexdes de Vechia e Menegassi acerca da circulagao

e do suporte textual:

O estudo do género comporta 0 meio de circulagdo social, isto é, o lugar social onde
tal género alcancara o interlocutor pretendido. Quanto a esse elemento, cabe salientar
dois desdobramentos a partir dos quais podemos compreendé-lo. Ao se abordar a
noc¢do de circulacdo social pode-se estar se referindo ao suporte do texto, ao material
fisico que leva o texto (como o papel, o jornal, etc.) ou, entdo, a referéncia esta na
forma como o género chegard ao seu interlocutor (via radio, internet, televisao, midia
impressa, etc.) (MENEGASSI 2012). O suporte textual, como outro elemento do
projeto de producdo textual, ¢ bastante importante, “¢ necessario, em fungdo do género
escolhido, que se determine em qual portador o texto sera produzido” (MENEGASSI
2012:258). 1sso nos faz pensar que se 0 mesmo texto for publicado em um jornal da
cidade ou em blog na internet, terd configuragdes especificas determinadas pelo
suporte que veiculara o texto. Do mesmo modo, uma resenha académica, se publicada
em periddico cientifico, tera caracteristicas diferenciadas em termos de layout, por
exemplo, se for publicada em uma revista online de contetdo cientifico. (VECHIA,
MENEGASSI, 2017, p. 113)

Em consonancia com o que versam Vechia e Menegassi (2017), a etapa de veiculagédo
da producdo do A.O. claramente esta de acordo com a Didatica de Linguas (SCHNEUWLY;
DOLZ, 2004) e da filosofia da Linguagem (BAKHTIN, 2009).

b) Ao professor — impresso

Mais econdmica, a parte especifica do professor apresenta os objetivos do capitulo, 0s
principais textos que auxiliardo a produg&o escrita do género, orienta¢des didaticas, as respostas
dos questionarios (SETTE; TRAVALHA; STARLING, 20153, p. 494) e, por ultimo, uma base
para a pratica do professor durante o0 comando de producéo (p. 496).

Chamamos atencdo aos objetivos, as orienta¢Oes e a consigna para producao de textos.
Os objetivos trazem indicacOes — de certa forma genéricas, mas que sdo esmiugadas com mais
afinco no capitulo que diz respeito ao género — sobretudo no que tange a transposicao didatica
do A.O., aspectos linguisticos dos textos a serem produzidos e leitura critica e compreensiva.
As orientacdes didaticas sugerem interdisciplinaridade com a disciplina Historia, entretanto a

ideia das autoras ndo preveé resisténcia por parte dos professores, alunos ou instituicbes. A
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consigna prevé uma associagdo com o conteudo de literatura — Arcadismo —, 0 que pode
disponibilizar ao aluno contetdo novamente interdisciplinar para enriquecimento do seu texto.

As indicagdes ao professor parecem ndo ter tido atengéo das autoras sob o prisma das
teorias linguisticas defendidas para esta analise, pois em nenhum momento elas ficam explicitas
ao professor — nas indicagdes especificas, reiteramos; porém, na Assessoria Pedagdgica ja foi
evidenciada a posicdo pedagogico-tedrico-metodoldgica a ser tomada pelo professor frente a
transposicéo do género.

c) Ao aluno - digital

O material digital destinado ao aluno parece ser idéntico ao impresso. Por mais que o
LD/LDD que tinhamos em méos fosse o do professor — ndo tivemos acesso a versdo do aluno
—, supomos que o material do aluno néo apresentasse OED ou, se apresentasse, seria 0 mesmo
que é disponibilizado no material do professor (esmiugado a seguir). 1sso porque, como se sabe,
0 material do professor, em termos pedagogicos, vem sempre acrescido de contetdo — didatico
ou pedagogico —, mais “completo”, digamos, com respostas as questdes, com indicagdes
tedrico-pedagdgico-metodoldgicas para transposicdo didatica dos contetdos, suporte para
aplicacdo e corregdo de atividades, entre outros complementos que s&o destinados
exclusivamente ao docente.

d) Ao professor — digital

O LDD do professor vem acrescido de um OED, a Ficha N° 18. A proposta ¢ outra: “os
protestos que ocorreram, em 2013, na Franca, contra o casamento homoafetivo” (SETTE;
TRAVALHA; STARLING, 2015a; ficha n° 18, p. 390), porém o0s passos para a elaboracdo do
texto no género A.O. sdo 0s mesmos dos encontrados no material ja comentado. Claramente 0s
textos-base sdo outros (todos artigos jornalisticos) — acreditamos que a escolha tenha-se dado
no intento de estimular a visdo critica do aluno, “livre” da influéncia de artigos de opinido
alheios acerca do tema, e a capacidade de selecdo de fatos e dados também por parte do aluno
— e 0 interessante é a existéncia de um ultimo tépico contendo os critérios para a corre¢do dos
textos a serem produzidos pelos alunos.

Um detalhe é que esses critérios ndo se constituem como um direcionamento teorico-
pedagogico-metodoldgico que esteja em favor do posicionamento tedrico apresentado na secéo
Assessoria Pedagdgica; os aspectos apontados sdo meramente estruturais/formais e linguisticos
—como o emprego adequado do Iéxico em vista do género —, nada que preze por componentes
como os que aparecem no ISD: o lugar de producdo, o lugar social, 0 momento de producéo, o
emissor e seu papel social, o receptor e sua posi¢éo social e o objetivo da interacdo. Esses sao

conceitos que acabam sendo negligenciados nesse OED.
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Compreendemos que este € um OED completo que reforca todo o conteddo ja visto no
capitulo. Acreditamos ainda que os passos para elaboracéo dessa segunda proposta de producao
sdo 0s mesmos da encontrada no LD devido a nogdo de progressdo de contetdos (método
avaliativo-formativo), em que o comando é o mesmo, ainda que a proposta de producéo escrita

seja outra; havendo gradacédo da profundidade das propostas nos volumes seguintes.

. Volume 2

a) Ao aluno — impresso

O conteudo corresponde ao segundo ano do E.M. e reiteramos que foi organizado sob
uma visdo progressiva e avaliativo-formativa, conforme dito pelas autoras na secdo Assessoria
Pedagdgica. Por esse motivo o capitulo exerce a funcdo de consagrar o conteido ja visto no
primeiro volume e tem acréscimo sutil do grau de profundidade na abordagem do género em
vista. Nesse segundo volume, os comandos cobram dos alunos um posicionamento critico mais
direcionado e os estimula a imergir no tema — com um tema amplo — e praticar a argumentacédo
em um nivel um pouco mais complexo do que o visto no volume anterior, j& que o aluno
precisara delimitar o conteudo tematico do seu texto.

A disposicao do capitulo segue os moldes do volume anterior:

O objetivo do capitulo: “[...] produzir um artigo de opinido, apresentando argumentos
e propostas a respeito do tema: ‘Atualmente o mundo € melhor?’” (2015b, p. 323).

O conceito (p. 323): nota-se que o conceito ¢ parafraseado, termos como “tese” nao
aparecem, o que supde o conhecimento prévio do aluno. O conceito, nesse volume, é algo a ser
relembrado, e ndo apresentado como um conhecimento novo.

O item ‘“Na bagagem” aparece novamente no capitulo sobre o A.O. com questBes
pertinentes a serem trabalhadas ao longo do capitulo. Nele, as autoras apresentam uma breve
introducdo ao tema com questionamentos que devem incitar o aluno a posicionar-se (SETTE;
TRAVALHA; STARLING, 2015b, p.323).

Texto-base para agregar contetdo ao aluno: o texto apresentado é um artigo de opiniéo
de autoria de Lidia Rosenberg Aratangy, 5 motivos para acreditar no futuro. O texto é um
excelente comego para dar aparato ao aluno quanto ao tema e argumentos a serem
desenvolvidos durante a produgéo textual.

Um questionario que averigua a recepg¢do do texto pelos alunos enquanto aprofunda
questdes que poderdo ser mencionadas durante a producdo do A.O: o questionario, sobre o texto
de Aratangy, é excelente enquanto atividade de analise linguistica, e contribui ainda para

estimular a interpretacdo do texto pelos alunos. Ha questdes que tematizam os componentes do
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género — introducdo e tese —, as figuras de linguagem, os argumentos utilizados e
problematizacdo de questbes pessoais/criticas expostas pela autora.

Diferente do primeiro volume, é apresentado apenas um texto e apenas um questionario
na se¢ao “Na bagagem”.

Por ultimo, é o momento da producéo textual: dividida nas etapas de preparacdo (com
mais textos-base), elaboracdo (com indicacOes especificas de organizacdo do texto), avaliacao,
reescrita e veiculagéo.

Quanto a preparacao, as autoras disponibilizam cinco textos. O primeiro, um fragmento
do texto O menino que me olha, de Lia Luft, publicado pela revista Veja em 2004; o segundo,
um trecho do texto de Boris Fausto, O mundo vai tdo mal assim?, publicado pela Folha de S&o
Paulo, também em 2004; o terceiro, um conceito de trabalho escravo, com o texto O que é
trabalho escravo; o quarto é uma tirinha intitulada Juventude, de Chantal, e, por Gltimo, o artigo
de Reinaldo José Lopes, Mundo nunca foi tdo pacifista, diz cientista, publicado pela Folha de
Sao Paulo, no ano de 2011.

Percebe-se que sdo textos com abordagens tematicas variadas, mas todos juntos tém a
intengdo de propor contetdo e argumentos a serem utilizados para a escrita do texto.

A elaboracdo de texto deste volume difere em comparacdo a mesma etapa no volume
anterior. O nivel de aprofundamento € outro, e as autoras prezaram por destacar técnicas de
organizacao do discurso: “[...] vocé pode fazer uso de algumas técnicas argumentativas como
[...]” — acreditamos que trabalhar as técnicas mencionadas seja condi¢do para um comando bem
sucedido; “na conclusdo do artigo vocé pode retomar seu ponto de vista e/ou apresentar
possiveis solucdes para os problemas apresentados [...] seu texto requer o uso da modalidade
escrita na norma-padrdo da lingua-portuguesa” SETTE; TRAVALHA; STARLING, 2015b, p.
330-331).

Destacamos 0 momento em que se efetiva 0 comando de producéo:

Como vocé percebeu, 0s textos apresentam varios pontos de vista ou opinides, cada
um defendendo, com argumentos, uma tese a respeito do mesmo assunto. Defina um
ponto de vista a respeito do tema proposto e siga as orientacdes para escrever seu
artigo de opinido. (SETTE; TRAVALHA; STARLING, 2015b, p. 330).

Vé-se que o comando é, de certa maneira, genérico. Acreditamos, todavia, que, em
contexto real de didatizacdo, o capitulo trabalhado como um todo dé aparato suficiente ao aluno
para produzir o A.O. Embora as etapas da producgéo escrita, mesmos juntas, ndo prescrevam a

acao linguageira tal como visto em Bronckart — a fins de ilustracdo, resgatamos as no¢oes de
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lugar de producdo ou lugar social; momento de producédo ou espaco de tempo; emissor ou
enunciador; receptor ou destinatario e objetivo comunicativo —, portanto ndo estdo em total
acordo também com a concepcdo da Didatica de Linguas. Todavia, em consonancia a teoria de
Bakhtin, a consigna para producdo escrita pressupde bem a ideia de dialogismo da linguagem.

A etapa de avaliacdo e reescrita estd na mesma direcdo da etapa anterior, isto significa
dizer que prezam, sobretudo, pela avaliacdo e reformulacdo de técnicas linguisticas para
organizacéo do discurso do aluno, o que ocorre de maneira distinta no primeiro volume.

A etapa de veiculacdo é idéntica & mesma etapa no volume anterior.

b) Ao professor — impresso

A parte especifica direcionada ao professor organiza-se semelhantemente ao primeiro
volume: os objetivos, o principal texto que auxiliara a producéo escrita do género, orientacdes
didaticas e as respostas do questionario (SETTE; TRAVALHA; STARLING, 2015b, p.452). A
base para a préatica do professor durante 0 comando de producéo, conforme vimos no volume
1, ndo aparece nesse volume.

Chamamos atencdo apenas aos objetivos, que sdo quase uma parafrase dos objetivos
que constam no primeiro livro. Cremos que a falta de um embasamento tedrico-pedagdgico-
metodoldgico mais aprofundado — assim como o comando se mostra, no volume 2, mais
especifico aos alunos — seja sinal de que as autoras talvez pressuponham um conhecimento
prévio ja mais claro por parte do docente.

c) Ao aluno - digital

O material digital destinado ao aluno, assim como no primeiro volume, cremos ser
idéntico ao impresso pelos motivos ja mencionados.

d) Ao professor — digital

O material digital do professor dispde, como o volume 1, um OED, a Ficha N° 17 (a
contagem reinicia-se em cada volume, por isso 0 OED do primeiro volume era de nimero 18).

Assim como no volume anterior, o comando ¢ distinto do apresentado no livro: “redija
um artigo de opinido sobre a criacdo de vagdes de metrd especificos para mulheres” (SETTE;
TRAVALHA; STARLING, 2015b, fichan® 17, p. 328).

Seguindo os passos do volume 1, as etapas apresentadas no segundo OED para a
elaboracdo do A.O. sdo as mesmas das que as autoras dispdem no capitulo deste volume. Os
textos-base sdo fragmentos (todos de artigos jornalisticos) que expdem a opinido do cidaddo
em relacdo ao tema proposto. Como no primeiro volume, este apresenta um ultimo topico
contendo os critérios para a correcao dos textos a serem produzidos pelos alunos — os critérios

sdo idénticos aos ja explicitados nesse trabalho.
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Julgamos o OED pertinente, ja que reforca o conteddo esmiucado no capitulo e propde

uma atividade extra para treinamento e consolidagéo da producéo escrita do género.

1. Volume 3

a) Ao aluno — impresso

O capitulo é direcionado ao terceiro ano do E.M. O contelddo parece ser uma revisdo
geral do que j& foi trabalhado nos outros dois anos e o que julgamos ser a elevacao do grau de
dificuldade — termo de certa maneira arriscado para se usar, mas justificado pela assumida viséo
progressista, por parte das autoras, na elaboracao das atividades; visdo essa ja apresentada e
retomada algumas vezes nesse trabalho — e profundidade da didatizacao do género ndo se
mostra sendo na escolha de um tema que pode causar certas dificuldades, em termos de
argumentacao, no momento da producdo escrita pelo aluno. Embora sutilmente distintos, os
passos para a elaboracdo do texto seguem a mesma ideia dos outros dois volumes, variando
apenas em alguns detalhes a seguir comentados. Quanto a argumentacdo, o nivel de
complexidade ndo parece se distinguir do nivel visto no volume 2; em ambos os volumes o
tema exige do aluno posicionamento decidido e argumentos bem selecionados/organizados.

Assim como nos outros volumes, o capitulo se organiza em: objetivos, conceito, imersao
ao tema com questionamentos, a leitura de um texto-base para agregar contetdo, um
questionario e, enfim, a producédo de textos — dividida nas etapas: preparacdo, em que ha mais
textos a serem lidos; elaboragéo; avaliagéo; reescrita e veiculacao.

O objetivo do capitulo ¢ “produzir um artigo de opinido, apresentando argumentos ¢
propostas a respeito do tema “Querer ser famoso pode ser um problema?”.” (SETTE;
TRAVALHA; STARLING, 2015c, p. 336). Como visto nos outros volumes, um objetivo claro,
especifico e transcrito de forma sucinta.

O conceito de A.O., neste terceiro volume, conforme podemos ver na pagina 336, é
pouco distinto dos apresentados nos outros volumes. Novamente, como observado no segundo
volume, as autoras frisam que o conceito ja foi visto pelos alunos em anos anteriores e, portanto,
o terceiro livro apenas relembra algo que Sette, Travalha e Barros supdem que ja se saiba.

Os questionamentos que irdo inserir o aluno ao tema sao feitos no item “Na bagagem”
(SETTE; TRAVALHA; STARLING, 2015c, p.336). Todos 0s gquestionamentos estimulam a
posicdo critica do aluno, direcionando seu olhar no momento de ler os textos-base e,
posteriormente, quando for hora de produzir seu A.O.

O texto-base escolhido pelas autoras é um fragmento do romance O andnimo célebre,

de Ignacio Loyola Branddo. Um bom texto a ser lido em classe, ja que, além de representar um
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exemplo literario sobre o tema, situa bem a discusséo. Apos o texto, ha um box apresentando
algumas informacdes biograficas do autor.

Seguido do texto, h& o item com o questionério sobre o texto. Em todos os volumes,
texto-base e questiondrio sdo pecas fundamentais para direcionar a escrita do aluno.
Interpretamos ambos 0s itens como partes da etapa de producéo, ja que situa o aluno e o prepara
—em termos de conteddo, argumentacdo e posicionamento — para a etapa seguinte, a producao
de textos.

Essa etapa organiza-se em preparacdo, elaboragéo, avaliacdo, reescrita e veiculagéo
(como nos outros volumes). A preparacdo expde outros trés textos: uma tirinha que partilha o
mesmo tema da producdo escrita que os alunos desenvolverdo, de Angeli; um trecho do texto
de Tostédo, publicado pelo Estado de Minas, em 2004, que problematiza a questdo da distingéo
entre sucesso e fama; e, por ultimo, um fragmento do texto de Laura Mattos, publicado, em
2004, pela Folha de Séao Paulo.

Apds essa preparacdo, com textos curtos que objetivam dar mais aparato aos alunos para
a producdo escrita, observa-se uma das etapas que mais nos interessa: a elaboragéo (SETTE;
TRAVALHA; STARLING, 2015c, p.341-342). Atentamos ao fato de que esse foi 0 Unico
comando que pressupde a primeira escrita do texto com um rascunho; os outros volumes nédo
fizeram mencdo a essa ideia, 0 que apresenta ao aluno — de forma indireta — a nogdo de texto
enquanto produto final, e ndo enquanto produto inacabado. Nesse volume, a elaboragéo
organiza-se visando abranger o todo do género; as autoras dao indicacGes de certo modo
genéricas a escrita da introducdo, do desenvolvimento e da concluséo.

Na etapa de avaliacdo, as autoras sugerem que o aluno releia o texto e elencam alguns
aspectos que deverdo nortear essa releitura. Em seguida, propdem a reescrita — elas ndo fazem
mencao a reescrita compartilhada como nos outros volumes.

Supomos que as autoras pressupuseram a ideia de que o aluno ja estivesse a par do
género e por essa razdo, portanto, ndo prezaram por indicagdes no mesmo eixo da Didatica das
Linguas e da filosofia da Linguagem na etapa da veiculacdo. Nossa interpretacédo se baseia no
fato de ndo observarmos, no item producéo de textos, as no¢Ges defendidas Bronckart (2003),
Schneuwly e Dolz (2004), Geraldi (2003) e Bakhtin (2003), (Bakhtin, Volochinov, 2009),
apresentadas no Referencial tedrico deste trabalho.

O capitulo parece ser uma revisao do género A.O.

b) Ao professor — impresso

Seguindo a mesma organizacdo dos outros volumes, a parte destinada ao professor

direciona o olhar pedagdgico elencando os objetivos; o texto principal; algumas indicacGes
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pedagdgicas e as respostas as questdes acerca do texto.

Chamamos atencdo apenas para os objetivos (SETTE; TRAVALHA; STARLING,
2015c, p.482- 483), que nos parecem de certa maneira genéricos e pouco pedagdgicos no
sentido de direcionar efetivamente o docente no momento da transposicao didatica do género.

Cremos que 0s outros itens ndo merecam alusdo — temos, para isso, como parametro 0s
objetivos desse trabalho —, ja que ndo ddo nenhuma indicacdo tedrico-pedagogico-metodoldgica
que julgamos produtivas enquanto comando de producdo efetivas.

c) Ao aluno —digital

Outra vez o LDD destinado ao aluno, bem como os outros dois volumes, parece ser
idéntico ao impresso.

d) Ao professor — digital

O material digital do professor apresenta um OED, a Ficha N° 11. Em consonancia com
0S outros volumes, os passos para a elaboracdo do A.O. sdo 0os mesmos dos observados na
pagina 342 deste terceiro volume; o que muda € o tema, observado no seguinte comando de
produgdo: “escreva um artigo de opinido a respeito da denuncia de racismo nas obras do autor
[Monteiro Lobato]” (SETTE; TRAVALHA; STARLING, 2015c, ficha n® 11, p.340).

Os textos-base sdo pertinentes, ja que sdo fragmentos de artigos jornalisticos que versam
sobre a temaética do racismo na literatura, o que da aparato ao aluno para a producédo do seu
A.O. Os critérios gerais para a correcdo dos textos a serem produzidos sdo idénticos aos
apresentados nos outros volumes.

O OED, com base no nosso julgamento, € produtivo; como 0s outros, vem como um
reforco do conteldo apresentado previamente e a proposta de escrita € uma boa opc¢do para

treinar a producédo do género.

4. Consideraco0es finais

O presente artigo buscou analisar como se efetivam a transposi¢do didatica e as
cosignas para ensino-aprendizagem e producdo do género AO no E.M, a partir da série
Portugués: Linguagens em Conexao, autoria de Maria das Gracas Ledo Sette, Marcia Antdnia
Travalha e Maria do Rozério Starling de Barros, considerando ser a Unica cole¢do aprovada
pleo PNLD/2015 e por apresentar uma versao digital do LD. O referido material é reflexo das
concepcdes atuais de ensino de lingua materna e de linguagem — como forma de interacdo, o
que demonstra que um passo importante rumo ao aperfeicoamento do ensino brasileiro. Nesse

sentido, acreditamos que, em sendo 0 ensino atual revolucionado aos poucos pelas teorias
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linguistas bakhtinianas e bronckartianas, principais teoricos utilizados para embasamento
tedrico-metodoldgico na colecdo analisada, ditara como serd a pratica no futuro.

Um diagndstico de como ocorre, de fato, a transposicdo didatica de conteidos de Lingua
Portuguesa e as orientagdes para a producdo é de extrema importancia para averiguar a
qualidade, ou a falta dela, das metodologias escolhidas pelos produtores de livros didaticos bem
como das praticas dos professores. No caso dessa colecdo, houve uma incongruéncia entre a
parte da Assessoria Pedagogica, que versou com propriedade sobre questdes linguisticas, e 0
momento de transpor didaticamente o género artigo de opinido. Sobretudo, observamos que o
material analisado mostra ter, na teoria, uma concep¢ao bem definida de lingua, de ensino de
lingua e de linguagem; mas, no momento de p6-las a prova, houve dificuldades. As consignas
para produgdo de A.O séo insufientes, quase tradicionais em absoluto, pois pouco dao valor aos
elementos de producéo do género, particularmente no que diz respeito ao emissor e seu papel
social (no caso, o aluno assumir-se como articulista), ao lugar de producao, ao lugar social, ao
momento de producao, ao receptor e sua posicao social e ao objetivo da interacao.

Além disso, a colecdo também apresenta limitagGes acerca das orientacfes pedagdgico-
metodoldgicas para o professor, j& que, se no material disponibilizado ao aluno ndo ha um passo
a passo metodoldgico detalhado, especialmente no que diz respeito as consignas, espera-se que
o material do professor seja inundado por indicacdes para a pratica efetiva de ensino-
aprendizagem do A.O. Tais indicac¢Ges foram observadas com mais afinco apenas na Assessoria
Pedagdgica, talvez se estivessem aprofundadas também nas partes especificas de cada livro,
conforme os temas abordados e os elementos estaveis em evidéncia, 0 método fosse mais
eficiente. Ndo estamos de forma alguma realizando um julgamento objetivando a critica
improdutiva do material, mas sim uma critica construtiva ndo apenas a este, mas a quaisquer
outros materiais que estejam encontrando a mesma dificuldade percebida aqui: a distancia entre
teoria e pratica.

Todos — docentes, discentes, corpo administrativo de escolas, populagdo, governos
municipal, estadual e federal, etc. — sabemos a enorme distancia que hé, hoje, entre a teoria que
nos sustenta, informa e direciona e a pratica. Essa realidade ainda esta além do nosso controle,
a préatica ndo é passivel de uma previsao certa e sofre 0os mais diversificados efeitos humanos
gue andam no sentido contrario ao nosso. O desafio do professor estd mais no ambito de superar
as contingéncias do que no de construir conhecimento. Logo, o LD e LDD (o caso dessa
colecéo) precisa ser formulado de forma a contribuir com mais propriedade com o professor e
com o aluno. E primordial que os materiais didaticos legitimados, como sdo os LD, articulem

com mais eficacia e eficiéncia as instancias teoria e pratica, a fim de desconstruir praticas
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conservadoras de ensino da producdo textual, que em nada elevam as competéncias
sociocomunicativas dos estudantes.

Outro ponto de anélise que destacamos como elemento a ser aprimorado na cole¢édo é o
item “Na bagagem”, no qual sdo disponibilizados textos e questionarios interpretativos dos
mesmos. Essa €, novamente, uma préatica bastante tradicional na escola. Entendemos que néo é
dispensavel, mas que, no caso em especifico da producédo de A.O, os textos em oferta deveriam
ser preferencialmente no mesmo género, para que os alunos tenham mais subsidios
argumentantivos tanto para fundamentar a propria opinido quando para contra-argumentar e/ou
refutar, ja que esses trés elementos (argumentacdo, contra-argumentacdo e refutacdo) sdo
primoridiais no A.O.

Um ultimo, porém, ndo final elemento de nossa observagdo € a producdo e oferta do
LDD. Entendemos que, na colecdo analisada ndo houve diferenga significativa entre o LD
impresso e o livro digital, sendo este apenas a versdo ndo fisica daquele. Considerando as
possibilidades do mundo virtual e digital, dos multiletramentos e das multimodalidades, dos
hiperlinks etc, seria de grande valia que o LDD apresentasse novos textos, novos links,
genericamente, novas opc¢des aos alunos, até mesmo para que eles desenvolvessem
autonomamente a capacidade de aluno-autor-pesquisador, enfim, agente-construtor do proprio
conhecimento.

Talvez foram evidenciados aqui mais limites e sugestdes do que assertivas; mas cremos
que esse trabalho, assim como a colecdo analisada, € um ganho para a area da linguistica
aplicada. Esperamos ter dado a nossa contribui¢do no sentido da didatiza¢do do conhecimento

linguistico, o qual, ainda, se mostra como preocupacao geral.
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