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Resumo: Por meio de analise bibliografico-documental, este artigo intenta investigar as
propostas para o ensino de literatura para o ensino médio contidas no primeiro volume das
Orientacdes Curriculares do Ensino Médio (OCNEM), PCNEM (1999) e dos PCN+ (2004).
Avalia-se que, embora as diretrizes governamentais tenham avangado em relacdo ao destaque
para o ensino da leitura literéria, é preciso que os profissionais de educacdo preencham as
lacunas de tais documentos com reflexdes sobre este objeto de ensino.
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Abstract: Through bibliographical and documentary analysis, this article intends to
investigate the proposals for the teaching of literature to high school proposed in the first
volume of the High School Curriculum Guidelines (OCNEM), PCNEM (1999) and PCN+
(2004). It is estimated that while government policies have advanced in relation to the
emphasis on the teaching of literary reading, it is important that teachers could fill the gaps of
such documents with reflections on this teaching object.
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Introducéo

O objetivo deste artigo é apresentar e discutir a proposta para o ensino da literatura,
contida no primeiro volume das Orientacdes Curriculares do Ensino Médio (OCNEM),
dedicado a grande area de Linguagens, Codigos e suas Tecnologias. O documento, de 2006, é
uma publicacdo da Secretaria de Educacdo Bésica, por meio do Departamento de Politica do
Ensino Médio que seguiu a publicacdo dos Pardmetros Curriculares do Ensino Medio,
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PCNEM (1999) e dos PCN+ (2004). Segundo consta no documento, as OCNEM’s foram
produzidas em um trabalho coletivo de colaboracdo, para “atender as necessidades e as
expectativas das escolas e dos professores na estrutura¢do do curriculo para o ensino médio”
(BRASIL, 2006, p. 8), afirmacdo que revela que os documentos anteriores nao teriam dado
conta dessa tarefa.

Para Marides Marinho, em “Curriculos da escola brasileira: elementos para uma
analise discursiva”, a definicdo do objeto de ensino de uma dada disciplina constitui uma das
possibilidades de abordagem das pesquisas sobre a historia das disciplinas escolares no Brasil.
Para as pesquisas dessa perspectiva interessa a problemaética relacionada a perguntas que
versem sobre “quando se ensina a lingua portuguesa, o que, para que € como se¢ ensina?”
(2007, p. 164). Por considerarmos a leitura literaria e seu ensino parte de uma rede de préaticas
sociais, concordando com a perspectiva de Regina Zilberman em “Sociedade e
democratizagdo da leitura”, quando esta afirma que “a leitura se revela como um fendmeno
historicamente delimitado e circunscrito a um modelo de sociedade que se valeu dela para sua
expansdo” (1999, p. 31). Esse, portanto, sera nosso foco de analise: investigar as concepcdes
teoricas de literatura e leitura que embasam as orientacfes e suas possiveis implicacGes nas
propostas para o trabalho com a literatura nesse segmento.

Com esse artigo pretendemos contribuir para as reflexdes acerca da recepcdo das
OrientagOes pelos professores. Tal investida se justifica em funcdo da relevancia desse
documento, que estabelece produtivo diadlogo com as atuais pesquisas na area de ensino de
literatura, leitura literéria, assunto que, entretanto, “permanece curiosamente ignorado em prol
dos antigos PCNEM de 2000” (REZENDE, 2013, p. 110).

Trata-se, porém de também de provocar a ampliagdo da discussdo do curriculo de
literatura, uma vez que “ha poucos estudos de curriculos basicos de diferentes redes para o
ensino médio, na contemporaneidade, e ainda mais particularmente no ambito da disciplina de
Lingua Portuguesa, com foco especifico nas prescricdes e recomendacdes oficiais para o
trabalho com a literatura e a leitura literaria.” (DALVI, 2014, p. 139)

Antes de abordar as OCEM, retomaremos brevemente os documentos oficiais
produzidos anteriormente para o ensino médio a fim de buscar compreender porque néao
teriam atendido as expectativas dos professores e os Parametros Curriculares do Ensino
Fundamental, anos iniciais (1997) e anos finais (1998) para observar se ha uma relagdo de
contiguidade e coeréncia, ou ndo, entre esses documentos que pretendem ser uma referéncia

comum para educacao basica nacional.
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1. PCN, PCNEM E PCN+

Com a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, o ensino médio, desde 1996,
compde a etapa final da educacdo bésica. Dessa forma, espera-se que 0s documentos
norteadores para esse segmento mantenham um di&logo articulado e coerente entre si. Os
PCNEM, de fato, foram lancados em 1999, logo em seguida aos Parametros Curriculares do
Ensino Fundamental. Em se tratando da proposta para o trabalho com as linguagens, os PCN
do ensino fundamental propem uma abordagem para o ensino de lingua e literatura, na
perspectiva discursiva de Mikhail Bakhtin, em decorréncia da qual o eixo do trabalho com a
lingua desloca-se do conteldo para 0 uso: a recomendacdo é que se trabalhe com a
diversidade de géneros textuais e que se priorize o trabalho com textos que caracterizem o0s
“usos publicos da linguagem” (BRASIL, 1998, p. 24).

Embora os PCN dedicados ao primeiro e segundo ciclo do ensino fundamental
proponham esse trabalho voltado para os usos e a diversidade textual, os textos literarios
ganham relevo especialmente nos anos finais, em que a literatura é identificada pelo uso
artistico da linguagem e pela capacidade de propiciar ao aluno a vivéncia da dimenséo
estética. Dentre os textos indicados para o trabalho em sala de aula (orais e escritos), ao texto
literario € destinado um capitulo especial, intitulado A especificidade do texto literario.

Dentre os varios questionamentos que se fazem a apropriacdo dos conceitos
bakhtinianos nesse documento, destacamos o tratamento fixo dado aos géneros, que ignora o
didlogo entre textos de dominios discursivos distintos — literério e ndo literario — ou seja, ao
serem mudadas as formas de producdo, circulacdo e recepcao, um género pode transmutar e
tornar-se outro.

Portanto, j& nos PCNS do Ensino Fundamental, desconsidera-se a relagdo dindmica
entre os géneros que poderia contribuir para “um trabalho efetivo com lingua e literatura,
tanto no que diz respeito a suas estabilidades quanto instabilidades, provocadas pelas coercdes
do uso nas diversas atividades humanas em diferentes momentos histéricos” (BRAIT, 2000,
p. 16).

Os Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio tém a finalidade de dar
continuidade a um pacote de reformas do ensino que se iniciou entre 1997 e 1998 com o
lancamento dos PCN do ensino fundamental e a criacdo do Programa Nacional do Livro

Didatico. No que se refere ao ensino de lingua portuguesa, o0s PCNEM sdo construidos sobre
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0s mesmos pilares tedricos dos PCN do ensino fundamental, dando énfase & linguagem e seus
usos e ao trabalho com a pluralidade de géneros, com vistas a desenvolver nos alunos

habilidades e competéncias para interagir socialmente por meio da linguagem.

Em relacdo a literatura, entretanto, os PCNEM ndo apresentam uma proposta para o
seu ensino. Esse desprestigio da literatura que parece ser derivado do desprestigio da area de
Lingua Portuguesa pode ser observado na organizacdo do documento: das 71 paginas que
compdem a grande area de Linguagens, Codigos e suas Tecnologias, apenas 8 sdo dedicadas
ao ensino de Lingua Portuguesa, ao lado de 7 paginas ao conhecimento de Lingua Estrangeira
Moderna, 12 paginas a area de Educacéo fisica e 11 a area de Artes.

Os PCNEM apresentam criticas a divisdo da disciplina de Lingua Portuguesa em
Lingua e Literatura e ao fato de as escolas destinarem professores diferentes para cada
conteido. A critica estende-se aos livros didaticos e exames vestibulares que reproduzem esse
modelo.

Contrapondo-se a essa pratica considerada equivocada, a literatura acaba perdendo seu
estatuto de disciplina e aparece deslocada, ora relacionada a area de artes, ora a de lingua,

como se pode observar nos fragmentos abaixo:
O estudo dos géneros discursivos e dos modos como se articulam proporciona uma
visdo ampla das possibilidades de usos da linguagem, incluindo-se ai o texto
literario. [...] apreciagdo e producdo dos objetos artisticos [...] como a musica, a

pintura, a danca etc, incluindo-se ai a literatura (BRASIL, 2000, p. 8, grifos
N0ss0s).

Esse deslocamento para a area de artes mostra-se problematico, pois, embora se saiba
que Literatura é arte, é preciso ndo perder de vista que ela é arte da palavra, portanto integrada
ao ensino da lingua e devendo ser ministrada por profissionais da area de Letras que recebem,
ou deveriam a formacéao necessaria para ministra-la, respeitando a sua especificidade.

O documento €é lacunar em relagdo a proposta para o trabalho com a literatura e sua
énfase nas competéncias e habilidades; em detrimento de conteudos, empobrece o ensino
médio de sua dimensdo humanista, esvaziando-o de conhecimentos importantes para o
aprimoramento da educacdo literaria, em tese, iniciada no ensino fundamental. Como o
proprio documento antevé, os professores haveriam de sentir falta dos contetdos necessarios

ao desenvolvimento de certas competéncias:

Ao ler este texto, muitos educadores poderdo perguntar onde esta a literatura, a
gramatica, a producdo do texto escrito, as normas. Os contelidos tradicionais foram
incorporados por uma perspectiva maior, que é a linguagem, entendida como um
espaco dialdgico, em que os locutores se comunicam. Nesse sentido, todo conteddo
tem seu espaco de estudo, desde que possa colaborar para a objetivacdo das
competéncias em questdo (BRASIL, 2000, p. 23).
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Ndo foi sem motivo, que ao langamento dos PCNEM seguiram-se inumeras
manifestacdes’ de criticos e escritores, em jornais e revistas de circulagdo nacional, ante a
perda de autonomia da literatura como disciplina, dentre outras questdes.

Os PCMEM+ publicados em 2004, em carater complementar ao PCNEM,
apresentaram-se mais lacunares ainda em relacdo a literatura, propondo seu “uso” com a
funcdo ilustrativa de topicos culturais, historicos e para o desenvolvimento de competéncias e
habilidades:

A Literatura, particularmente, além de sua especifica constituicdo estética, € um
campo riquissimo para investigacBes historicas realizadas pelos estudantes,
estimulados e orientados pelo professor, permitindo reencontrar o mundo sob a ética
do escritor de cada época e contexto cultural: Cam@es ou Machado de Assis;
Cervantes ou Borges; Shakespeare ou Allan Poe; Goethe ou Thomas Mann; Dante
ou Guareschi; Moliere ou Stendhal. Esse exercicio com a literatura pode ser
acompanhado de outros, com as artes plasticas ou a masica, investigando as muitas
linguagens de cada periodo. Alguns alunos poderdo pesquisar, em romances ou em
pinturas, a histéria dos esportes, dos transportes, das comunica¢des, dos recursos
energéticos, da medicina, dos habitos alimentares, dos costumes familiares, das
organizag0es politicas (BRASIL, 2002, p. 19).

Ao que parece, a emenda saiu pior que 0 soneto, pois hum movimento reparatorio, o
documento que propde ser um plus, acaba retrocedendo por reforcar um dos equivocos
relacionados ao ensino de literatura que € atrela-la a historiografia, minimizando, como se

pode observar na citacdo acima, a sua dimenséo estética.

2. Uma especificidade para o texto literario no Ensino Médio

Com o proposito de responder as necessidades da escola em relacdo a substratos mais
palpaveis para a reconstrucdo do curriculo e, por consequéncia, das praticas para o ‘“novo
ensino médio”, foram desenvolvidas, em 2006, as OCNEM que apresentam de forma

sistematizada os “Conhecimentos sobre literatura” para o Ensino Medio.

A proposta para o trabalho com a literatura das OCNEM permite dar continuidade ao

processo de qualificacdo do leitor e a “educagao literaria” iniciada no ensino fundamental,

*WILLER, Claudio. “Em defesa da literatura”. Agulha, Revista de cultura. Fortaleza, Sdo Paulo, jun. 2002.
Disponivel em http://www.revista.agulha.nom.br/ag25willer.htm. Acessoc em: 11 de junho de 2014.

SANT'ANNA, Affonso Romano. “Acabar com a Literatura?” Jornal O Globo. Caderno Prosa e verso. Rio de
Janeiro. 1 dez. 2001. Disponivel em http://www.blocosonline.com.br. Acesso em: 11 de junho de 2014.
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pois adota a perspectiva tedrica do letramento que consiste na insercdo do aluno em praticas
sociais de leitura e escrita socialmente relacionadas ao universo literario, empreendendo
“esforcos no sentido de dotar o educando da capacidade de se apropriar da literatura, tendo
dela a experiéncia literaria”. (BRASIL, 2006, p. 55).

Das 240 péaginas do arquivo em PDF das OCNEM consultado, 28 sdo dedicadas aos
“Conhecimentos de lingua portuguesa” (p. 17-45) e 30 paginas aos “Conhecimentos de
literatura”. Essas Ultimas paginas, que interessam a esse estudo, estdo distribuidas em trés
partes, precedidas de uma “Introducao” (p. 49), o primeiro capitulo intitulado “Por que a
literatura no ensino médio?” (p. 50-59), o segundo capitulo, “A formacdo do leitor: do Ensino
Fundamental ao Ensino Médio” (p. 60-64); terceiro capitulo “A leitura literaria” (p. 65-69),
esse dividido em trés topicos: “A importancia do leitor” (p. 65-66), “Que leitores somos” (p.
67 a 69) e “Formagdo do leitor critico na escola” (p. 69-71) e o0 quarto capitulo,
“Possibilidades de media¢ao” que compreende também trés partes, “O professor ¢ a sele¢ao
dos textos” (p. 72-75), “O professor e o tempo” (p. 76-78) e “O leitor ¢ o espago” (p. 79-80).

O documento reabilita a autonomia da literatura como conhecimento para 0 ensino
médio, equiparado ao status do contetdo de lingua. Diferentemente dos documentos
anteriores que lhe outorgaram a exigua funcéo de apéndice, ilustracdo: “exemplo do simbdlico
verbalizado”, (BRASIL, 2000, p. 20) “area de articulacdo” (BRASIL, 2006, p. 19, 22) e
“conceito” (BRASIL, 2006. p. 55).

Ja na introducdo defende-se uma especificidade para o texto literario:

[...] o discurso literario decorre, diferentemente dos outros, de um modo de
construcdo que vai além das elaboragdes linguisticas usuais, porque de todos os
modos discursivos € 0 menos pragmatico, 0 que menos visa a aplicagBes praticas.
Uma de suas marcas € sua condicdo limitrofe, que outros denominam transgressao,
que garante ao participante do jogo da leitura literaria o exercicio da liberdade, e que
pode levar a limites extremos as possibilidades da lingua [...] (BRASIL, 2006, p.
50).

Contrapondo-se aos PCNEM que questionaram o canone, deixando, entretanto, uma
abertura por demais ampla em que o literario se perde, as OCNEM além de considerar a
singularidade dos géneros pertinentes ao literario, propde uma visao em sentido estrito da
literatura, na selecdo dos textos a serem trabalhados, sugerindo inclusive que “se deve
privilegiar como conteido de base no ensino médio a Literatura brasileira” (p. 74),

considerando:
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[...] em primeiro plano, as criagdes poéticas, dramaticas e ficcionais da cultura
letrada. Tal primazia visa a garantir a democratizagdo de uma esfera de producéo
cultural pouco ou menos acessivel aos leitores, sobretudo da escola publica, fora do
ambiente escolar (BRASIL, 2000, p. 60).

Embora reconhega a necessidade de considerar a especificidade da literatura, em
relacdo a outras manifestacdes textuais, as OCNEM ndo propdem trabalho com a literatura a
partir do consenso em relacdo a sua relevancia no Ensino Médio. No segundo capitulo, 0
texto busca responder a pergunta “Por que a literatura no ensino médio?” e a resposta repousa
num aparente paradoxo: literatura é arte, arte ndo tem utilidade e exatamente por isso deve

estar na escola, ndo para servir para, mas para ensinar algo mais do que servir:

Como meio de transcender o simplesmente dado, mediante o gozo da liberdade que
sO a fruicdo estética permite; como meio de acesso a um conhecimento que
objetivamente ndo se pode mensurar; como meio, sobretudo, de humanizacdo do
homem coisificado: esses sdo alguns dos papéis reservados as artes, de cuja
apropriacao todos tém direito. Dirfamos mesmo que tém mais direito aqueles que
tém sido, por um mecanismo ideologicamente perverso, sistematicamente mais
expropriados de tantos direitos, entre eles até o de pensar por si mesmos (BRASIL,
2006, p. 52 — 53).

Este pensamento parece compartilhar da mesma ideologia que Zilberman (1999)
defende quando esta indica que “a leitura pode ser qualificada como a mediadora entre cada
ser humano e seu presente” (p. 41). Sendo assim, “a leitura encontra na literatura seu
recipiente imprescindivel” (ZILBERMAN, 1999, p. 42).

Ampliando a nocdo dos PCNEM e, principalmente do PCNEM+, que advertem para o
carater secundario do ensino de contetdos do universo literario e para a necessidade de
fornecer meios para o aluno possa ampliar sua competéncia leitora, as OCNEM propdem
formar o leitor literario, promovendo o letramento literério, ou seja, a insercdo do aluno em
praticas sociais de leitura e escrita pertinentes ao campo da literatura.

Com bastante lucidez, o texto aponta que o grande desafio para o ensino de literatura
no Ensino médio é o trabalho com os textos que estdo distantes da realidade dos alunos, seja
por sua maior elaboracdo no plano da linguagem, seja pelo distanciamento no tempo,
apontando as saidas comumente adotadas nas praticas no ensino para se subtrair a tarefa de
levar aos alunos esses textos considerados dificeis. Para evitar tais esquivas ao enfrentamento
do texto literario, propde-se o resgate da “dimensdo formativa do leitor” pelo contato direto
com o texto literario em sua integralidade e materialidade. Como assevera Regina Zilberman,

ensinar literatura com livros, pois:
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Um projeto educacional destinado a preparar os individuos para 0 exercicio
competente da cidadania ndo supde, acredita-se a exclusdo. Se a leitura da literatura
deve contribuir para a efetivacdo desta meta, ela supord a experiéncia total do
produto — ndo fragmento sacralizado do todo, mas a totalidade dessacralizada,
material e imediata do livro impresso (ZILBERMAN, 2013, p. 266).

O documento propde uma reflexdo sobre as diferentes posturas adotadas pelo
professor nas aulas de literatura e sobre como estdo relacionadas & sua formacdo e ao
referencial tedrico que subjaz a sua pratica, chamando a atencdo especialmente para duas

posturas:

[...] se existe o professor “conservador” que ignora outras formas de manifestagdo
artistica, ndo haveria, de outro lado, na atitude “democratica”, e provavelmente cheia
de boas intengdes, certo desrespeito as manifestagdes populares, sendo
condescendente, paternalista, populista, “sem adotar o mesmo rigor que se adota
para a cultura de elite”? Ou, acrescentariamos nés, ndo haveria demasiada tolerancia
relativamente aos produtos ditos “culturais”, mas que visam somente ao mercado?
Se vista assim, essa atitude ndo seria libertaria ou democratica, mas permissiva. Pior
ainda: ndo estaria embutido nessa escolha o preconceito de que o aluno nao seria
capaz de entender/fruir produtos de alta qualidade? (BRASIL, 2006, p. 56).

S&o abordadas as formas de apropriacdo da literatura no ambiente escolar,
considerando que a precariedade da circulacdo de livros tem produzido préaticas de leitura
artificiais tanto no aspecto de integridade dos textos quanto pela materialidade do suporte.

Tais praticas comprometem a natureza da leitura, que para Chartier:

ndo é somente uma operagdo abstrata de intelec¢do; ela é engajamento do corpo,
inscrigdo num espaco, relagdo consigo e com os outros, e a materialidade, segundo a
qual o texto é dado ao leitor, que contribui largamente para modelar as expectativas
do leitor, além de convidar a participagdo de outros publicos e incitar novos usos
(1994, p. 16).

Além disso, o documento chama a atencdo para a necessidade de priorizar praticas de

leitura comuns aos leitores literarios e que para tanto é necessario que o professor:

se abra para as potencialidades da literatura e faga um esfor¢o para se livrar dos
preconceitos didaticos que o obrigam a cobrir um contedo mensuravel e visivel,
como sao as escolas literarias, em prejuizo de um conteldo menos escolarizado e
mais oculto, que é a leitura vagarosa da Literatura, pensando-se, sobretudo no
romance, talvez o género mais popular dentre os literarios (Brasil, 2006, p. 78).

Desse modo, o tempo das aulas seria dedicado a ler trechos da obra para compartilhar

com o grupo aspectos significativos do que esta sendo lido, pois:
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quando é possivel compartilhar impressdes sobre o texto lido (a escola tambhém
poderia propiciar essas oportunidades), agimos do mesmo modo, evidenciamos a
particularidade de nossas leituras com apreciagdes individualizadas sobre
personagens, narradores, enredo, valores, etc., emitimos 0 nosso ponto de vista,
nossas impressdes sobre varios aspectos da leitura todas elas legitimas, portanto
(Brasil, 2006, p. 68).

Essa possibilidade de compartilhar impressdes de leitura configura-se como forma de
balizar as leituras individuais, evitando os “delirios interpretativos”. Para tanto, “a presenca da
turma é essencial na formacéo de jovens leitores: lugar de debate interpretativo (metamorfose
do conflito de interpretacdo), ela ilumina a polissemia dos textos literarios e a diversidade dos
investimentos subjetivos que autoriza (ROUXEL, 2013, p. 23).

3. Consideracodes finais

A partir da analise da proposta das OCENM para o ensino de literatura podemos
constatar o avanco em relacdo aos documentos produzidos anteriormente, pela reconquista de
uma especificidade para a literatura, considerando tanto a relevancia dos contetdos de
literatura necessarios a formacéo do leitor literario, quanto a compreensédo da literatura como
uma prética.

Cabe destacar, contudo, que as propostas fundamentadas nas OCENM, por si s6 nao
sdo suficientes para romper com modelos de ensino consolidados, como a falta de espaco-
tempo na escola para essas novas praticas de leitura literaria que insere fruicdo, reflexdo e
elaboracdo, ou seja, “uma perspectiva de formacdo ndo prevista no curriculo, ndo cabivel no
ritmo da cultura escolar, contemporaneamente aparentada ao ritmo veloz da cultura de massa”
(REZENDE 2013, p. 111).

Tantos percalgos no processo de estabelecimento de pardmetros e orientagdes para a
area de literatura apontam para questfes que merecem ser deslindadas com mais vagar, mas €
possivel adiantar que tais dificuldades devem-se ao fato de que 0s consensos sobre 0s quais se
sustentaram durante muito tempo o ensino de literatura, ndo somente, no ensino médio, estao
sendo questionados e relativizados, apontando para a necessidade de mais reflexdes em torno

da literatura e seu ensino.
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