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Resumo: Este trabalho compreende reflexfes sobre as novas orientacdes curriculares para o
ensino de lingua portuguesa na educacdo béasica. Numa abordagem qualitativa e com o
embasamento tedrico da semiotica discursiva, realiza consideracdes sobre o movimento
argumentativo do enunciador-destinador do texto da Base Nacional Comum Curricular para o
Ensino Fundamental e a inser¢éo da semiotica nas praticas de linguagem. Em seguida, investiga
como as novas orientacbes podem ser entendidas pelos professores da educacdo basica,
sobretudo no que se refere a presenca da semidtica, a partir da analise da entrevista com uma
professora da rede publica de ensino do Mato Grosso do Sul.
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Abstract: This article presents reflections about the new curricular guidelines for portuguese
language teaching in basic education. In a qualitative approach and a theoretical foundation in
discursive semiotics, this study porposes considerations about argumentative process of
enunciator-writer in the Base Nacional Comum Curricular text for the Elementary School and
the incorporation of semiotics in linguistic social practices. Afterward, its investigates how the
new guidelines can be understood by teachers of basic education, most importantly, with regard
to the presence of semiotics, from the analysis of a teacher interview from the Public Education
of the state of Mato Grosso do Sul, Brazil.
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O processo de elaboracdo e as tentativas de implementacdo de uma Base Nacional
Comum Curricular (doravante BNCC) para a educacdo basica brasileira tém mobilizado
pesquisadores das mais diferentes areas ligadas ao ensino. Entre os interesses investigativos
estéo os direcionamentos dentro de cada componente curricular e as leituras dessas orientagoes,
realizadas por gestores e professores vistos por n6s como 0s principais protagonistas das
possiveis mudancas propostas.

As reflexbes apresentadas neste artigo vinculam-se a dois projetos de pesquisa. O
primeiro deles, “A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) como indutora das Politicas
Educacionais”, esta ligado ao Grupo de Estudos e Pesquisa Politicas Educacionais e Formacéo
de Professores (GEPPEF). Entre as hipoteses de tal projeto esta o estudo da BNCC (BRASIL,
2018) como documento articulador de mudancas nas politicas educacionais brasileiras — da
educacdo bésica e do ensino superior — e como parte de uma proposta de educacao gerencial.
Aliada a essa proposta, no &mbito de um plano de trabalho do Programa Institucional VVoluntario
de Iniciacdo Cientifica, iniciamos a leitura analitica da BNCC, com maior atencdo ao
componente curricular Lingua Portuguesa dos anos finais do Ensino Fundamental, atentas as
novas orientacdes e & presenca do termo “semiodtica” no documento. Além disso, realizamos a
entrevista com uma professora da rede publica de ensino do Mato Grosso do Sul. O segundo
projeto, “A semidtica no ensino: dos documentos oficiais aos professores da educacdo basica”,
deu continuidade as reflexdes tedricas e analiticas, buscando contribuir com o dialogo entre a
semiotica e 0 ensino a partir da analise de concep¢des que perpassam documentos oficiais e
embasam as préticas dos professores de Lingua Portuguesa®.

Neste trabalho, realizamos ponderacfes gerais sobre a BNCC, com foco no seguinte
recorte: a) item “4.1.1. Lingua Portuguesa” (compreendendo o intervalo entre as paginas 67 e
87), parte da BNCC que apresenta orientacdes gerais para o ensino de Lingua Portuguesa no
Ensino Fundamental; b) parte da entrevista semiestruturada com uma professora de Lingua
Portuguesa da rede publica do Estado de Mato Grosso do Sul.

Leituras do campo das politicas educacionais ajudaram a entender o contexto de
elaboracdo da BNCC, mas o aparato tedrico-metodoldgico principal é o da semiotica discursiva,
seus instrumentais guiaram a investigacdo sobre a relagdo entre o que é apresentado pelo

documento e o discurso da professora. A semiotica, que é sobretudo uma “teoria da

3 Trata-se de projeto desenvolvido por uma das autoras durante o pés-doutorado vinculado ao Programa de pos-
graduacdo em Linguistica e Literatura da Universidade Federal do Norte do Tocantins, Araguaina, sob supervisao
da professora Luiza Helena Oliveira da Silva.
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significacdo" (GREIMAS; COURTES, s/d, p. 415), explora os procedimentos da organizaco
textual e os mecanismos enunciativos de producéo e de apreensédo do sentido.

Entre as questfes examinadas estdo as relagdes entre os valores inscritos nos objetos e
0s sujeitos; as determinacdes que modificam a relagdo do sujeito com o0s objetos e seus valores
(modalizacéo do ser) ou que qualificam a relacéo do sujeito com o seu fazer (modalizacéo do
fazer). Nesse sentido, destacamos as modaliza¢es que perpassam a semantica narrativa e estdo
presentes na relacdo entre enunciador e enunciatario, no nivel discursivo.

Numa abordagem qualitativa, realizamos consideracbes sobre o movimento
argumentativo do enunciador-destinador do texto da BNCC — o fazer-crer para fazer-fazer o
enunciatario-destinatario — e a inser¢do da semidtica nas praticas de linguagem. Em seguida,
investigamos como as novas orientagdes podem ser entendidas pelos professores da educacéo
bésica, sobretudo no que se refere a semidtica, a partir do fazer interpretativo de uma professora.
As reflexdes indicam orientacdes para o ensino de lingua portuguesa ligados a essa presenca da
semidtica, ainda que ndo explicitamente como uma teoria do discurso.

Dessa forma, considerando que nenhum texto & neutro, inclusive os documentos
escolares oficiais, havendo motivos especificos imbuidos na sua constitui¢do discursiva, no
préximo tdpico apresentamos breves consideracdes sobre o contexto de construgéo e publicacdo
da BNCC. Essa contextualizag¢do € importante por compor a rede interdiscursiva que constitui

0 entendimento sobre o0 que indica as novas orientagdes curriculares nacionais.

1 Algumas reflexdes contextuais sobre a BNCC

A redemocratizacdo no pais, apds o periodo de regime militar (1964-1985), e o ascender
do neoliberalismo, no Brasil e no mundo, despertaram o anseio de novas praticas sociais e
politicas, inclusive na educacdo. Nesse contexto, comecga a surgir a discussdo sobre uma Base
para a educacdo do pais, tematica que ja aparece, entre outros documentos, na Constituicao
Brasileira (1988) e na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (1996) ao referir-se aos contetdos
minimos a serem fixados para o Ensino Fundamental, no sentido de assegurar formag&o bésica
comum.

Com o Plano Nacional de Educacdo, 2014-2024 (Lei 13.005/2014), exibiu-se a
expectativa de um documento que convergisse e sustentasse as mudangas sociais e,
consequentemente, educacionais no pais. Metas apontam para estratégias de universalizacdo e
reforma do ensino bésico, tornando a Base o principal elemento da agenda educacional

brasileira durante tal periodo. Dessa forma, o Conselho Nacional de Educacdo (CNE) instituiu,
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em 2014, o inicio dos trabalhos sobre a elaboracdo de um documento nacional que sustentasse
tais pretensdes e, a partir de entdo, foram realizados conferéncias e seminarios para discussoes
e colaboracdes acerca do tema.

O parégrafo anterior poderia representar a sintese da constru¢do democratica de um
documento que auxiliaria na melhoria da educacgéo basica, mas o processo nao foi tdo tranquilo
e sim permeado por “consensos e dissensos”, sem 0 fundamental suporte de uma referéncia que
deixasse claro o projeto de educacdo desejado. Conjuntura indicada por Aguiar (2018, p.15) e
outros pesquisadores ao longo dos artigos apresentados na obra “A BNCC na contramao do
PNE 2014-2024: avaliagéo e perspectivas”, uma publicagdo da Associacdo Nacional de Politica
e Administracdo da Educacdo, a partir da qual sistematizamos a maior parte das colocacdes
desta secdo e a qual indicamos a leitura para conhecimento mais aprofundado dessa
contextualizacdo.

De maneira geral, os desdobramentos politicos ao longo do que viria compor a BNCC
revelam um contexto complexo, permeado por diferentes vozes. Foram quatro versdes cindidas
por perspectivas de politicas educacionais diferentes. A primeira versdo (segundo semestre de
2015) foi preliminar e disponibilizada para consulta publica. A segunda (primeiro semestre de
2016) tambem foi apresentada como um documento em construcdo tendo em vista a
necessidade de discussdes em esferas representativas para o ensino, entre elas os seminarios
estaduais. Ambas as versdes foram elaboradas durante o governo de Dilma Rousseff (vinculada
ao Partido dos Trabalhadores-PT).

No segundo semestre de 2016, ocorre o impeachment da presidenta Dilma,
denominacdo dada a um golpe “juridico-midiatico-parlamentar” (SAVIANE, 2016). Rompe-se
com o governo de regime politico democratico, delineando retrocessos na educacéo brasileira
“que devera marcar tanto a LDB como a legislagdo complementar da educagdo”, como ja
apontava Saviane (2016, p. 390). Ao assumir a presidéncia da republica, Michel Temer
(vinculado ao Movimento Democratico Brasileiro-MDB), aliado a visdo neoliberal de
educacdo, realizou vérias mudancas na equipe que geria a elaboracdo da BNCC o que,
consequentemente, muda os direcionamentos inclusive com alteracfes do que havia sido

alcancado até entdo, acentuando a obscuridade no campo da educacéo®. Dessa forma, a terceira

4 Essas mudancgas ndo sdo foco deste trabalho, mas novamente indicamos a leitura dos artigos publicados em:
Marcia Angela da Silva Aguiar; Luiz Fernandes Dourado (Orgs). A BNCC na contramdo do PNE 2014-2024:
avaliagho e  perspectivas. Recife, ~ANPAE, 2018. [Livro  Eletrénico]. Disponivel em:
https://www.anpae.org.br/BibliotecaVirtual/4-Publicacoess/BNCC-VERSAO-FINAL.pdf. Acesso em:
12/07/2020.
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versdo (primeiro semestre de 2017) é entregue pelo Ministério da Educacdo ao Conselho
Nacional de Educacdo, sem consulta publica ou discussdo prévia, para parecer e projeto de
resolucéo sobre a BNCC, que seriam encaminhados ao MEC.

Em 20 de dezembro de 2017 a altima versdo da BNCC, correspondente as etapas da
Educacao Infantil e do Ensino Fundamental, foi homologada pelo ministro da Educacao,
Mendonca Filho. Durante 2018, a terceira versao da Base do Ensino Médio foi elaborada e
homologada, em 14 de dezembro de 2018, pelo ministro da Educacéo, Rossieli Soares.

A BNCC, com caréter de lei, determina quais aprendizados devem ser desenvolvidos na
educacdo bésica. Entre as mudancas/alteracdes verificadas entre as duas primeiras versdes e a
final estd a centralizacdo das concep¢bes de educacdo e curriculo reduzidas a énfase nas
competéncias e habilidades, marcando a visdo gerencial/mercadoldgica, uma investida do
capital contra a educacdo publica. Silva (2018, p.11) ressalta: “A prescrigdo de competéncias
também visa ao controle — das experiéncias dos individuos e das experiéncias das escolas —
viabilizado pela imposi¢édo do discurso e pelas estratégias de avaliacdo que buscam conhecer
mais o produto € menos o processo que o gerou”.

Nessa perspectiva, Selles (2018, p. 338) assevera que aceitar que haja uma politica
curricular € diferente de traduzi-la em um longo documento “enumerando competéncias,
listagem de objetivos e contetdos traduzidos em tempos da escolaridade, que sempre receberdo
criticas por estarem incompletos ou extensos demais, por incluirem ou excluirem informacdes
consideradas indispensaveis por determinadas areas do conhecimento”. A vista da consideragao
sobre a organizacdo da BNCC, é possivel notar a complexidade de compreensdo de um
documento, com mais de quatrocentas paginas somando apenas Educacdo Infantil e Ensino
Fundamental, que envolve conhecimentos, habilidades, atitudes e valores que os alunos
precisam desenvolver nesse periodo da vida escolar. Nesses termos, no Ensino Fundamental, o
componente Lingua Portuguesa insere-se na area das Linguagens e estd ligada a seis
competéncias especificas da area e dez competéncias do componente. Quanto as habilidades,
elas estdo definidas a partir dos eixos de praticas de linguagem: leitura/escuta, oralidade,
producdo (escrita e multissemiotica) e analise linguistica/semiotica. Os eixos sdo articulados
dentro dos campos de atuacdo em que essas praticas se realizam, sendo: artistico-literario,
praticas de estudo e pesquisa, jornalistico-midiatico e atua¢do na vida publica. Fica em nds o
questionamento: seria possivel a construgdo de um documento mais acessivel aos educadores?
Ou a complexidade traduz parte da esséncia dos seus reais objetivos, definindo a obscuridade

da forma?

239



ﬁ"“‘m Revista ENTRELETRAS (Araguaina), v. 13, n. 3, set./dez. 2022 (ISSN 2179-3948 — online)

Diante do que estamos apontando, a objecdo que subsume as questdes apresentadas
neste artigo envolve considerar o nebuloso contexto de sistematizacdo e de tentativas de
implementagdo, em processo, de um documento curricular nacional que “[...] além dos
curriculos, influenciara a formacdo inicial e continuada dos educadores, a producdo de materiais
didaticos, as matrizes de avaliacfes e 0s exames nacionais que serdo revistos a luz do texto
homologado da Base” (BRASIL, 2018, p. 5).

Dessa forma, justifica-se a importancia de pautar a leitura critica desse documento que
compde 0 universo escolar, atentos a ndo isencao das influéncias politicas-ideoldgicas, 0 que
vai sendo revelado nas construcdes discursivas que o constitui. Afinal, “desafiar o povo a ler
criticamente o mundo é sempre uma pratica incbmoda para os que fundam o seu poder na
‘inocéncia’ dos explorados. Quem ajuiza o que faco é minha pratica. Mas minha prética
iluminada teoricamente” (FREIRE, 2012, p.128).

No proximo tépico apresentamos algumas das consideracdes tedricas que embasaram

as reflexdes analiticas realizadas.

2 Reflexdes tedricas

A semiotica discursiva tem como foco de suas preocupacdes descrever como 0s sentidos
se constroem nos textos, entendendo o texto como objeto de significacdo — possui uma
estruturacdo que o constitui como “todo de sentido” — e objeto de comunicacgdo — relaciona-se
com determinado contexto socio-histérico (BARRQOS, 2005, p.7). Para essa abordagem tedrica,
0 texto € uma totalidade significante dotada de plano de contetdo (discurso textualizado) e
plano da expressdo (manifestacdo do contedo), podendo a manifestacdo ocorrer por uma ou
mais linguagens.

Para a analise da construcao do plano do contetdo dos textos, a teoria propde o0 modelo
tedrico-metodoldgico denominado “percurso gerativo de sentido”, organizado em niveis de
abstracio do sentido, do mais profundo e abstrato ao mais superficial e concreto.® Em sintese,
dentro dessa abordagem, o nivel fundamental determina os valores a partir dos quais o discurso
se constroi; o narrativo marca a simulagao do fazer do homem, as mudancas de estado na relagédo
do sujeito com os valores do objeto que ele busca e os contratos entre os sujeitos (destinador e
destinatério) envolvidos nas transformagdes ocorridas ao longo do encadeamento das etapas

narrativas (manipulacdo, competéncia, performance e sancao); o discursivo é o nivel no qual

5> Para uma melhor compreensdo dos patamares do percurso gerativo de sentido indicamos a leitura de duas das
principais obras de divulgacdo da teoria no Brasil: Barros (2005) e Fiorin (2005).
240



ﬁ"“‘m Revista ENTRELETRAS (Araguaina), v. 13, n. 3, set./dez. 2022 (ISSN 2179-3948 — online)

analisamos as projecOes da enunciacdo, 0s percursos tematicos e figurativos. Nele verificamos
0 objetivo do texto e podemos explorar os recursos de persuasdo e de interpretacdo movidos
entre enunciador (produtor do texto, responsavel pela articulacdo dos valores do discurso) e
enunciatéario (leitor, responsdvel pela interpretacdo), compreendendo que todo discurso
pressupde um contrato entre eles.

Permeando a relacéo entre 0s sujeitos e 0s objetos, destacamos as modaliza¢Ges. Como
ressalta Bertrand (2003, p.311-312), as modalidades podem ser apreendidas em um nivel mais
abstrato (nivel mais profundo, das estruturas narrativas) envolvendo as transformacGes
narrativas, as condi¢des para a acdo do sujeito do fazer, a constituicdo do percurso candnico, e
num nivel mais superficial (no discurso, nivel mais concreto) revelando a construcdo das
imagens do enunciador e do enunciatario, além da orientacdo argumentativa e ideoldgica dos
textos.

Na construcdo do nivel narrativo (sua sintaxe e semantica), 0s arranjos modais indicam
a dindmica dos sujeitos dentro da narrativa e sdo determinadas por quatro modalidades: querer,
dever, saber e poder. Resumidamente, na relagéo do sujeito com o seu fazer (modalizagéo do
fazer) ha condi¢des necessarias para realizar a acdo, competéncias modais, ou seja, ele s6 pode
realizar uma acgdo se quer e/ou deve, sabe e pode fazer. Tais modalizacGes estdo ligadas a
manipulacdo, ja que esses valores sdo doados por um destinador-manipulador. Como explica
Barros (2005, p.43), ha dois aspectos a considerar na modalizagao do fazer: “o fazer-fazer, isto
é, o fazer do destinador que comunica valores modais ao destinatario-sujeito, para que ele faca,
e 0 ser-fazer, ou seja, a organizagdo modal da competéncia do sujeito”. Nessa organizagao,
estdo 0os modos de existéncia do sujeito: sujeitos virtuais (querem e/ou devem fazer), instaurados
para a acdo; sujeitos atualizados (sabem e podem fazer), qualificados para a acdo; sujeitos
realizados, os que fazem. Vale ressaltar que, realizada ou ndo a acao (performance), de acordo
com as condi¢des necessarias, 0 sujeito serd julgado pelo destinador-manipulador, etapa da
sancao.

J& a modalizacédo do ser envolve a existéncia modal do sujeito de estado. Como afirma
Fiorin (2000, p.176): “a modalizag&o do estado incide sobre o objeto, ou, mais particularmente,
sobre o valor nele investido e que isso repercute sobre a existéncia modal do sujeito. E o objeto
desejavel que faz o sujeito desejante; é o objeto impossivel que faz o sujeito impotente, e assim
por diante”.

Nesse ambito, temos a perspectiva da relacdo do sujeito com o objeto, as chamadas

modalizagOes veridictorias, elas se articulam como categoria modal em /ser/ x /parecer/ dizendo

241



ﬁ"“‘m Revista ENTRELETRAS (Araguaina), v. 13, n. 3, set./dez. 2022 (ISSN 2179-3948 — online)

ser essa relacdo verdadeira (parece e ) ou falsos (ndo parece e ndo €); mentirosos (parece mas
ndo €) ou secretos (ndo parece mas €). Esta relacionada ao fazer interpretativo da manipulacao.
Os enunciados modalizados veridictoriamente podem ser sobredeterminados pelas modalidades
epistémicas do crer, por exemplo, o sujeito cré que um estado parece ou é verdadeiro. O crer
do destinatario diz respeito ao fazer interpretativo, “é, também, um fazer cognitivo e consiste
em modalizar um enunciado pelo parecer e pelo ser e em estabelecer a correlacdo entre os dois
planos, da manifestacio e da imanéncia”, dessa forma, os enunciados modalizados
veridictoriamente, “sdo sobredeterminados pelas modalidades epistémicas do crer, ou seja,
sofrem julgamentos epistémicos” (BARROS, 2002, p.56-57). Dessa forma, o crer precede o
saber.

Além disso, o sujeito de estado pode ser modalizado por modalidades compativeis ou
nédo. Esses arranjos modais (determinadas pelas modalidades do querer, dever, saber e poder),
envolvendo a relacdo do sujeito com os valores dos objetos, alteram a existéncia modal do
sujeito e implicam efeitos de sentido, estruturados na linguagem, estudados pela semiotica
como “passionais”. Esses “estados de alma” sdo construidos ao longo da narrativa, a exemplo
da “felicidade”, paixdo que compreende um efeito de satisfacdo que pode ser resultante do
saber-poder-ser possivel a conjuncdo com o objeto-valor desejado.

No nivel discursivo, levamos em consideracdo que a relacdo entre enunciador e
enunciatario também possa ser compreendida a partir da organizacdo sintatica narrativa da
enunciacdo. Como explicita Barros (2012, p.27), a enunciagdo pode ser “concebida como um
‘espetaculo’ que se se organiza narrativamente”. Nesses termos, a partir do conceito de sujeito
da enunciacdo, temos 0s papéis narrativos de enunciador e destinador: o sujeito pragmatico
(enunciador), que cria o texto/discurso revelando valores, crencas e aspiracoes; e o destinador,
que instala no discurso o destinatario. Dessa forma, enunciador e enunciatario exercem as
funcdes sintaxicas de enunciador-destinador e enunciatério-destinatario dentro do processo de
manipulacdo.

Para a semiotica, 0s sujeitos participam de dois tipos de relagdes “entre sujeito e objeto,
relacdo que simula a do homem com o mundo, sobre o qual age; entre sujeitos, relacdo que
simula as de comunicacao e interagdo entre homens” (BARROS, 2012, p.29), € nessa ultima
que esta a narrativa da enunciacdo. Considerando que toda comunicagdo € também
manipulacdo, cabe observar as estratégias que o enunciador-destinador utiliza para persuadir,
manipular seu enunciatario-destinatario. A persuasao envolve o contrato fiduciario entre

enunciador e enunciatario. Assim, o enunciador, no papel de destinador-manipulador, procura
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manipular o enunciatario, no papel de destinatario, a crer e a fazer, por meio de valores do
discurso. No discurso, o enunciador deixa pistas a serem lidas pelo enunciatario, que realiza o
fazer interpretativo do discurso, nele podendo crer, ou néo.

Diante da exposicao acerca do nivel narrativo e das modaliza¢fes que permeiam as relagdes
entre 0s sujeitos e 0s objetos, cabe considerar, no dominio da sociossemiética, 0s
desdobramentos para a andlise das interacdes sensiveis. Landowski (2014, p. 16) destaca que,
na construgdo dos sentidos na vida em sociedade, nossa percep¢do do mundo depende dos
regimes de presenca e de interacdo “nos quais se inscrevem nossas relagdes com o mundo e
com o outro”. Nesses termos, em Interacdes arriscadas (LANDOWSKI, 2014), o semioticista
sistematiza quatro “regimes de interacdo”, os quais se inter-relacionam nas diferentes praticas
sociais e permitem compreender e analisar como 0 homem estabelece suas interagdes consigo
mesmo, com 0 outro e com 0 mundo. Segundo Fiorin (2013, p.441), Landowski alarga os
modelos narrativos proporcionando: “[...] um alcance enorme para a explica¢do de uma série
de fendmenos de significacdo, que ndo encontravam lugar adequado no modelo”. Ao considerar
0 sentido em ato, passa a tratar ndo so das interagdes em que 0s sujeitos sdo mediados pelos
objetos de valor, mas também aquelas com base na copresenga sensivel, interacdes nao
mediadas, 0 que entra nas preocupacdes da teoria semiotica apdés a publicacdo da obra Da
imperfeicdo (GREIMAS, 2002), e sdo revisitadas por Landowski.

Em sintese, sdo quatro modelos narrativos, dois deles estruturados da gramaética narrativa
de Greimas, regidos pela l6gica da juncdo: a programacdo e a manipulacdo. A programacao
(fazer-ser) é baseada no principio da regularidade, das estruturas rigidas, quando os sujeitos
atuam segundo um comportamento programado/previsivel, enredando formas estereotipadas de
interacdo, a rotina. A manipulacdo (fazer-fazer) é pautada pelo principio da intencionalidade,
quando o sujeito age sobre o outro com o objetivo de leva-lo a querer e/ou a dever-fazer. Os
outros dois modelos sdo regidos pela I6gica da unido, das trocas estésicas: 0 ajustamento e 0
acidente. No ajustamento (fazer-sentir), o sujeito é conduzido pelo principio da sensibilidade,
pelo contagio (entre sujeitos e/ou objetos), requerendo a empatia e a reciprocidade, isto é, a
unido entre os sujeitos que juntos sentem e processam um ato de sentido. Nesse caso, nao
buscam mais a satisfacdo de necessidades pessoais, “cada qual busca, antes de tudo, descobrir
uma forma de realizagdo matua” (LANDOWSKI, 2014, p.54). Por fim, propde o acidente
(fazer-sobrevir), ligado ao principio da imprevisibilidade, da aleatoridade, e que ocorre a partir
da ruptura das regularidades. E o acaso, como ocorre diante de eventos inesperados; imprime a

descontinuidade nos programas narrativos.
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Considerando as interacfes dos sujeitos com outros sujeitos e com 0s objetos, as
contribuicdes da semidtica discursiva ajudardo a compreender a relacdo de sentido entre a

BNCC e os professores.

3 A semidtica na BNCC: do movimento argumentativo ao termo no eixo articulador das

praticas de linguagem

3.1 O movimento argumentativo

Como ja informamos, o recorte principal de nossa analise, 0 topico “4.1.1. Lingua
Portuguesa” da BNCC, compreende a apresentacdo de fundamentos e de orientacdes gerais para
0 componente Lingua Portuguesa, no Ensino Fundamental. Antes de tratarmos da
argumentacdo na narrativa da enunciacao, cabem algumas observacdes quanto as relacfes que
permeiam o nivel das estruturas narrativas desse texto, ou melhor, de uma narrativa maior
dentro da qual ele se situa e que vai sendo retomada em nossas analises, ganhando concretude
no nivel discursivo.

Em sintese, narrativamente, temos uma configuracdo complexa para que ocorra a
performance principal: a implementacdo das novas orientacGes curriculares para 0 ensino.
Nesses termos, 0 MEC, via especialistas da area — como o texto apresenta: “Elaborada por
especialistas de todas as areas do conhecimento, a Base € um documento completo e
contemporaneo [..]7 (BRASIL, 2018, p.5) —, é o destinador-manipulador que pretende
manipular os destinatarios, os professores e gestores®. Estes, na condicéo de sujeitos de estado,
em disjuncdo com as novas orientacdes, devem adquirir novos saberes e assim, no papel de
sujeitos do fazer, fazer, ou seja, elaborar os curriculos que, consequentemente, devem ser
colocados em prética, na sala de aula.

Esse cenério enreda as manipulagdes operadas pelo destinador-manipulador e a
alteracdo modal do manipulado, lembrando que a manipulagao “s6 sera bem-sucedida quando
o0 sistema de valores em que ela esta assentada for compartilhada pelo manipulador e pelo
manipulado, quando houver uma certa cumplicidade entre eles” (BARROS, 2005, p.33). Por se

tratar de uma Leli, seu carater normativo ja implica valores da ordem do dever-fazer, como é

® Temos em vista que a BNCC é um documento basilar para a elaboracgdo dos curriculos dos estados e municipios.
Nesse sentido, denominamos como gestores os profissionais da educacdo com cargos nas secretarias dos estados
e municipios, responsaveis por gerir as orienta¢des recebidas do MEC e encaminhé-las para as escolas, bem
como aqueles que, nas escolas, como é o caso dos coordenadores, sistematizam essas informagdes para/com 0s
professores que estdo atuando na sala de aula.
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enunciado no inicio da introducdo da Base, ela “define o conjunto organico e progressivo de
aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e
modalidades da Educacdo Basica [...]” (BRASIL, 2018, p.7), ainda que discursivamente essa
obrigagdo possa ser minimizada (ocultada) com vistas a persuaséo, como veremos mais adiante.
Nesse sentido, no proximo topico do nosso trabalho, poderemos ouvir uma das professoras da
educacdo basica e, em certa medida, examinar como esses valores estdo sendo, ou ndo
partilhados

Além disso, cabe considerar que sera preciso que o0s gestores e professores devam e/ou
gueiram-fazer e, também, possam e /ou saibam-fazer para que a performance ocorra, 0 que sera
avaliado, conforme previsto pela Gltima etapa da organizacdo narrativa — a sancdo. Esta esta
subentendida e suspensa, pois 0s sujeitos do fazer serdo julgados pelo MEC, via sistemas de
avaliacdo da educacdo, a curto e a longo prazo, de acordo com a adequacdo de seus curriculos
e resultados das avaliacOes internas e externas, inclusive de larga escala e padronizada, como €
0 caso das avaliacbes do Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica (SAEB). Diante dos
resultados, poderdo sofrer a sancdo pragmatica (a retribuicdo por recompensa ou punicao) —
questdo em andamento nas novas politicas educacionais.

Dessa forma, se afinarmos nosso olhar e levarmos em consideracéo a grande narrativa
de implementacdo da BNCC, notamos que o processo envolve uma “dindmica em cascata” das
relaces entre 0s sujeitos e 0s objetos-valores envolvidos: 0 MEC manipula os gestores das
secretarias de educacgdo, que manipulam os gestores das escolas, que manipulam os professores,
gue manipulam os alunos. Os objetos envolvidos nessas relagfes integram, no escopo das
prescricdes da BNCC, os curriculos, esses também podem ser vistos como objetos modais
necessarios para que se alcance o objeto-valor sintetizado nas préticas docentes. E certo que
teriamos de semiotizar melhor as particularidades de cada um desses sistemas narrativos aliados
aos recortes textuais, a exposicao aqui € no sentido de problematizar a situacdo que se apresenta
a partir da promulgacao do documento, o que podera ser melhor desenvolvido por nds em outros
trabalhos.

Voltando nossa atencdo para a constru¢cdo do sentido no nivel da enunciacao,
destacamos o0 aspecto argumentativo. A BNCC, como um documento normativo, promulgada
em um contexto conturbado, como apontamos no topico de contextualizacdo, precisa se
constituir como legitima para os professores e o fazer ser da pratica na escola. H4 um jogo de
persuasdo para construir o efeito de verdade, de credibilidade, “o fazer persuasivo procura

fazer-crer por meio do fazer-parecer-verdadeiro” (BARROS, 2002, p.56), o que €
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estrategicamente orquestrado nas escolhas discursivas, algumas delas apontaremos em um
sobrevoo pelo recorte dedicado ao componente Lingua Portuguesa.
Nos trés primeiros paragrafos do toépico em analise, ja é possivel verificar o movimento

argumentativo do enunciador. Vejamos trechos do primeiro e do terceiro paréagrafos:

O componente Lingua Portuguesa da BNCC dialoga com documentos e orientagdes
curriculares produzidos nas tltimas décadas, buscando atualiza-los em relagéo as
pesquisas recentes da area e as transformacles das praticas de linguagem
ocorridas neste século, devidas em grande parte ao desenvolvimento das tecnologias
digitais da informacdo e comunicacdo (TDIC). Assume-se aqui a perspectiva
enunciativo-discursiva de linguagem, ja assumida em outros documentos, como 0s
Parametros Curriculares Nacionais (PCN) [...]” (BRASIL, 1998, p. 67, destaques
N0SS0S).

Ao mesmo tempo que se fundamenta em concepgdes e conceitos ja disseminados
em outros documentos e orientacdes curriculares e em contextos variados de
formacé@o de professores, ja relativamente conhecidos no ambiente escolar [...],
considera as préaticas contemporaneas de linguagem. Os conhecimentos sobre 0s
géneros, sobre os textos, sobre a lingua, sobre a norma-padrdo, sobre as diferentes
linguagens (semioses) devem ser mobilizados em favor do desenvolvimento das
capacidades de leitura, producdo e tratamento das linguagens, que, por sua vez, devem
estar a servico da ampliacdo das possibilidades de participacdo em préticas de
diferentes esferas/campos de atividades humanas. (BRASIL, 2018, p.67, destaques
N0SS0S).

O enunciador-destinador tenta persuadir seu enunciatéario-destinatario, fazer-crer, a
partir de saberes que se pressupde sabidos e aceitos pelos professores. Esse saber-fazer ja
estaria solidificado por pesquisas na area, pela formacao de professores, inclusive vinculados a
documentos e orientagGes curriculares anteriores a BNCC (sobretudo os Parametros
Curriculares Nacionais, citados ao longo do documento e com o qual a Base “dialoga”). Com
isso, justifica-se a continuidade de concepgdes, como a perspectiva enunciativo-discursiva de
linguagem, a0 mesmo tempo em que indica a necessidade de ‘“atualizacdo” diante dos
desenvolvimentos envolvendo as Tecnologias Digitais de Informacédo e Comunicacgéo (TDIC) e
as novas préaticas de linguagem — incluindo as “diferentes linguagens (semioses)”, como
abordaremos no préximo topico. Dessa forma, marca a contemporaneidade do documento e
prepara 0 enunciatario para a inser¢do dos outros saberes ligados aos novos letramentos e
multiletramentos. Merith-Claras (2021, p. 84), também embasada em conceitos da semidtica
discursiva, afirma que partir de uma abordagem de ensino solidificada indica “[...] uma
estratégia do enunciador de ndo impactar, manipulando o enunciatario pelo esperado, ou ainda,
pelo conforto do ja conhecido”.

Cabe atentar para algumas escolhas ligadas & projecdo da enunciagdo que ajudam a
mantem o “tom” de didlogo com o enunciatario, sem perder a objetividade. Dessa forma, ha
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uma “eu” implicito, enuncivo, apresentando a proposta em questdo: “O componente Lingua
Portuguesa da BNCC dialoga”, num aqui e agora enunciativo: “Assume-se aqui a perspectiva
enunciativo-discursiva de linguagem”. S80 maneiras de construir o discurso que contribuem
para o efeito de proximidade com o destinatario-enunciatario, em vista do seu querer-fazer, o
que nao impede o ditame da Lei marcado nas locugdes verbais “devem ser”, “devem estar”;
modalizacdo pelo dever-fazer.

Imbuido nisso, sdo expostos varios argumentos, numa dindmica que situa/indica novas
praticas de linguagem, “moldando” a perspectiva defendida pelas orienta¢des curriculares para

atender as demandas apresentadas e, assim, convencer:

As praticas de linguagem contemporaneas ndo so envolvem novos géneros e textos
cada vez mais multissemidticos e multimidiaticos, como também novas formas de
produzir, de configurar, de disponibilizar, de replicar e de interagir. As novas
ferramentas de edicdo de textos, udios, fotos, videos tornam acessiveis a qualquer
um a producéo e disponibiliza¢do de textos multissemidticos nas redes sociais e
outros ambientes da Web. N&o s6 é possivel acessar contetidos variados em diferentes
midias, como também produzir e publicar fotos, videos diversos, podcasts,
infograficos, enciclopédias colaborativas, revistas e livros digitais etc. Depois de ler
um livro de literatura ou assistir a um filme, pode-se postar comentarios em redes
sociais especificas, seguir diretores, autores, escritores, acompanhar de perto seu
trabalho; podemos produzir playlists, vlogs, videos-minuto, escrever fanfics, produzir
e-zines, nos tornar um booktuber, dentre outras muitas possibilidades. Em tese, a
Web é democrética: todos podem acessa-la e alimenté-la continuamente. Mas se
esse espaco € livre e bastante familiar para criangas, adolescentes e jovens de hoje,
por que a escola teria que, de alguma forma, consideréa-lo? (BRASIL, 2018, p.68,
destaques nossos).

O exerto € um dos exemplos de como o enunciador-destinador argumenta sobre a
necessidade de se pautar 0s novos géneros que permeiam as praticas de linguagem
contemporanea. Numa clara perspectiva prescritiva, trata do que se pode-fazer, o que pressupde
um dever-fazer e um saber-fazer, e faz isso, mais uma vez, mantendo certa proximidade com o
enunciatario-destinatario ao projetar, entremeando o enuncivo “pode-se”, a debreagem
actancial enunciativa no uso do “nds” inclusivo (eu, vocé/professor e seus alunos): “podemos
produzir playlists [... ], nos tornar um booktuber, dentre outras muitas possibilidades”.
Ressaltamos que nas afirmacdes feitas, com destaque para 0s usos das redes sociais e outros
ambientes da Web, o “nos” pressupde a cumplicidade com os valores do enunciatario, é preciso
que ambos passem a “crer” nos mesmos valores para que a persuasao ocorra. Sublinhamos a
generalizacdo em relacdo aos usos da Web, o que nem sempre ocorre em um pais como o Brasil:
“Em tese, a Web é democratica: todos podem acessa-la e alimenta-la continuamente”.

Est4 em jogo o fazer-crer para que o professor queira fazer, o que guiard suas agdes a
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partir das novas orientagdes curriculares, o fazer-fazer. A pergunta retorica reforca os
argumentos e mantém o envolvimento entre enunciador-destinador e enunciatario-destinatario:
“Mas se esse espaco ¢ livre e bastante familiar para criangas, adolescentes e jovens de hoje, por
que a escola teria que, de alguma forma, considera-lo?” Nesse questionamento estd implicito
um néo saber fazer do professor em relacdo as problematicas, aos contetdos que ela implica,
isto é, o professor ndo esta atualizado o suficiente para isso. Dessa forma, o0 documento chama
a atencdo para essas questdes colocadas pelas novas praticas de linguagem, instaurando o dever-
fazer da escola/dos professores que vai sendo prescrito ao longo do documento.

A titulo de elucidacdo temos os argumentos que respondem a pergunta anterior e, entre
outras coisas, justificam a necessaria abordagem das dimensdes ética, estética e politica de uso
da Web e, dentro disso, a p6s verdade na esfera da recolocagdo das “fronteiras entre o ptiblico
e o privado”: “N&o se trata de querer impor a tradicdo a qualquer custo, mas de refletir sobre
as redefinicdes desses limites e de desenvolver habilidades para esse trato [...] (BRASIL, 2018,
p.68, destaques nossos). Ao negar uma possivel imposicdo, antecipa conclusdes: “Nio se trata
de querer impor...”, mantém-se a cumplicidade com o enunciatério levando-o a “refletir” sobre
a problematizagédo apresentada, preservando a imagem do enunciador-destinador como aquele
que exerce o papel de “condutor” das novas prescri¢cdes para o ensino de lingua portuguesa; a
tentativa € a de modalizacdo do querer-fazer para o dever-fazer.

A forma como vai exemplificando a necessidade de trato com 0s novos letramentos,
com as préticas ligadas as TDIC coloca em prova a maestria e/ou a falta de atencdo, dada pelos
professores, quanto as demandas apresentadas (ndo saber-fazer, ndo querer-fazer). Os
especialistas sabem e colocam em pauta, os professores devem-fazer. Mas sempre com o
cuidado de fazer-crer que o novo foco ndo desvaloriza o saber-fazer ja consolidado pelas
préticas escolares, entres eles o letramento da letra. Por isso, na nota de rodapé nimero 30 lemos
a seguinte justificativa: “O espago maior nesse trecho introdutério destinado aos novos
letramentos e a cultura digital é devido tdo somente ao fato de que sua articulacdo ao curriculo
é mais recente e ainda pouco usual, ao contrario da consideracdo dos letramentos da letra j&
consolidados”. (BRASIL, 2018, p.69, destaques nossos). Oscila a modalizacdo em relacdo ao
professor: entre 0 que o instaura para a acao, a virtualizacao (dever e querer-fazer), e 0 que 0
qualifica para a acdo, a atualizacdo (saber e poder-fazer).

Em sintese, o enunciador-destinador tenta manipular ndo s pelo dever-fazer, mas
também, pelo querer-fazer, por isso utiliza, entre outras estratégias, dos argumentos de

autoridades assentados nos documentos ja conhecidos pelos professores, da explanacéo sobre a
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importancia das praticas de linguagem contemporaneas. E, assim, vai construindo o fazer
verdadeiro, com vistas ao crer do enunciatario. Num movimento que procura manter o efeito
de sentido de dialogo, dirimindo impactos nas prescri¢des estabelecidas.

Nesse interim, almeja-se um enunciatario-destinatario que acredite na mudanca de suas
praticas e € entre 0s novos e 0s velhos desafios que o termo “semidtica” € inserido, uma
“novidade” para atender as novas praticas de letramento, as praticas de linguagem
contemporaneas, 0s Novos géneros e textos cada vez mais multissemidticos e multimidiaticos,
as varias midias e semioses. Passamos, entdo, a explorar a presenga do termo “semidtica” nesse
texto introdutdrio na busca por compreender possiveis direcionamentos em relacdo ao que se

entende, ou 0 que se espera que seja abordado no seu bojo, tal qual inserido no documento.

3.2 A presenca da semidtica nas praticas de linguagem

O termo “semidtica”, seja ao longo das orientacOes gerais para 0 ensino de lingua
portuguesa ou para nomear um dos eixos das praticas de linguagem, ‘“analise
linguistica/semiotica”, so ¢ inserido na quarta e Gltima versdo da BNCC, bem como outros
derivados dele: “multissemiose”, “multissemidtico”, “semiose(s)”, (este aparece uma vez na
terceira versdo, mas dentro do componente Lingua Inglesa) . Tendo em vista 0 contexto de
construcdo do documento, essa pode ser uma das mudancas resultantes das escolhas dos novos
redatores, indicados pelo governo Temer, que assumem os trabalhos ap6s a segunda versao do
documento, como apontou Merith-Claras (2019).

Buscamos o termo “semidtica” nos PCN de Lingua Portuguesa, do terceiro e quarto
ciclos do Ensino Fundamental, ja que a BNCC cita-os como um dos documentos referéncia
para suas prescricdes, e ndo encontramos nenhum registro. J& a “andlise linguistica” consta
como uma prética de linguagem e as orienta¢Ges indicam a articulagdo dos contetidos em torno
dos eixos: de uso de lingua oral e escrita (organizados em préatica de escuta e de leitura de textos
e préatica de producéo de textos orais e escritos) e de reflexdo sobre a lingua e linguagem (pratica
de anélise linguistica) (BRASIL, 1998, p. 34-35).

Naquele momento, a perspectiva de uma ‘“andlise linguistica” assinalava novos
encaminhamentos para o ensino de lingua portuguesa, diante de investigacdes da linguistica na

década de 1980. Geraldi foi o pesquisador que cunhou o termo, difundido principalmente com

" Ao longo do documento, outros termos/conceitos sdo usados no ambito das orientacdes nas quais se situa a
insercdo do termo semiotica, entre eles estdao “letramentos” e “multiletramentos”, ndo abordados por nds neste
trabalho, mas que remetem aos contextos das novas praticas de linguagem e os géneros digitais, como temos
ressaltado desde o inicio deste artigo. Para uma leitura sobre esses conceitos, indicamos Rojo (2019).

249



ﬁ"“‘m Revista ENTRELETRAS (Araguaina), v. 13, n. 3, set./dez. 2022 (ISSN 2179-3948 — online)

a publicacdo do livro O texto na sala de aula: leitura e producdo (GERALDI, 1984) —
remetendo a redacdo escolar e a analise gramatical a partir da correcdo e auto-correcdo dos
textos dos alunos. Aos poucos, essa compreensdo foi sendo desenvolvida na busca por
ultrapassar o ensino da lingua como sinbnimo de gramatica normativa-prescritiva,
essencialmente metalinguistico, aproximando-se de uma gramatica reflexiva, como defende
Travaglia (2009), privilegiando os efeitos de sentido dos elementos linguisticos nos textos.

Segundo Mendonga (2006, p. 205), a andlise linguistica marca a “perspectiva de
reflexdo sobre o sistema linguistico e sobre 0s usos da lingua, com vistas ao tratamento escolar
dos fendbmenos gramaticais, textuais e discursivos”. Entre outras coisas expostas pela
pesquisadora, essa concepcdo encerra uma pratica de: metodologia reflexiva baseada na
inducdo, no qual a reflexdo sobre o uso dos recursos linguisticos ocorre a partir de casos
particulares identificados em textos. Esse trabalho envolve habilidades metalinguisticas e
epilinguisticas (parte-se da reflexdo sobre o uso da lingua, atividades epilinguisticas, para a
descricdo das regras de uso, a metalinguagem); considera a centralidade nos efeitos de sentido
ligados aos géneros; toma o texto como unidade de ensino; compreende a integragéo entre entre
0s eixos (a andlise linguistica e 0 exame gramatical para a leitura e escrita). Em sintese, 0 ensino
de Lingua Portuguesa ocorre para ampliar as capacidades linguistico-discursivas dos alunos
frente as diferentes situacdes de interagéo.

Na BNCC, o que lemos no recorte estudado ndo parece negar essa visdo, com énfase
nas exigéncias das atuais praticas de linguagem, como ja temos destacado. Os novos géneros
(digitais) sdo apresentados como objeto de conhecimento (contetdos) e os multiletramentos
como objetivo de ensino, tendo em vista a escola como uma instituicdo responsavel por
oportunizar a vivéncia reflexiva/critica dessas préaticas, como verificamos em um dos exemplos
da subsecdo anterior sobre o movimento de argumentacdo deste documento. Dentro disso, 0
trabalho de reflexdo sobre a lingua e a linguagem busca a compreensao dos sentidos, o0 que
envolve a analise dos fatos a partir da articulacdo textual e discursiva; a exploracdo dos varios
aspectos de composicdo dos textos a depender das linguagens envolvidas, incluindo os meios
de producéo e de circulacdo — para atender esta demanda esta a semidtica.

N&o é nosso interesse neste artigo aprofundar o conceito de analise linguistica, nem tdo
pouco imprimir a existéncia de um conceito para a semioética inserida na BNCC — ciéncia da
significacdo, que se desenvolveu a partir da Linguistica e que tem a semente langada ainda com
Saussure, no Curso de linguistica geral. Afinal ndo ha exposi¢do de uma vinculacéo teorica

solida na Base (apesar de apontar alguns conceitos que indiciam teorias). Alem disso, seria
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discutivel delimitar vinculos tendo em vista o carater prescritivo do documento e a pluralidade
de formacdo dos docentes. O intuito é problematizar a presenca da semidtica e as possiveis
implicacOes nas praticas docentes, inclusive entendendo que a analise ndo deve mirar a transpor
para a sala de aula uma teoria linguistica, mas uma pratica de linguagem que pode ter como
referéncia uma abordagem teérico-metodologica.

Diante dessas consideracdes, passamos a analisar alguns momentos em que 0 termo
“semiotica” (e as derivagdes “multissemiose”, “multissemidtico(a)”, “semiose(s)”) esta
presente no texto de introducdo para o componente Lingua Portuguesa.

As duas primeiras referéncias a semiotica sao realizadas logo no segundo e no terceiro
paragrafos, inscrita no termo “‘semioses”, compondo a perspectiva basilar para o ensino de

lingua portuguesa:

Tal proposta assume a centralidade do texto como unidade de trabalho e as
perspectivas enunciativo-discursivas na abordagem, de forma sempre relacionar os
textos a seus contextos de producdo e o desenvolvimento de habilidades ao uso
significativo da linguagem em atividades de leitura, escuta e producdo de textos em
varias midias e semioses.

[...] Os conhecimentos sobre os géneros, sobre os textos, sobre a lingua, sobre a
norma-padréo, sobre as diferentes linguagens (semioses) devem ser mobilizados em
favor do desenvolvimento das capacidades de leitura, producdo e tratamento das
linguagens [...]. (BRASIL, 2018, p. 67, destaques nossos).

Nos trechos acima entra em pauta o que se entende por “semiose (s)”’. De maneira geral,
respeitadas as particularidades de cada vertente semidtica — seus objetos, objetivos e
metodologias de analise — a semiose é o elemento de estudo da semidtica, refere-se ao processo
de producdo do signo, da significacdo, entre outras coisas, “¢ sindnimo de fungdo semiotica”
(GREIMAS; COURTES, s/d, p. 408-409), 0 que no deixa de estar relacionado a maneira como
0s textos sdo estruturados, os elementos constitutivos acionados; sentido retomado no primeiro
exemplo. O foco é na (s) linguagem (ns), seu uso significativo “em varias midias e semioses”,
ou seja, em varias formas de construgdo dos sentidos.

No entanto, no segundo paragrafo o termo, dentro dos parenteses, pode indica-la como
sindnimo de linguagens, gerando inconsisténcia. Os dois termos/conceitos estdo relacionados,
mas cabe entender que sdo diferentes: todo ato de linguagem envolve semiose (a funcao
semidtica), dessa forma para construir um texto é possivel acionar uma ou mais linguagens,
envolvendo diferentes processos semiéticos, diferentes semioses. Essas compreensdes podem
influenciar as praticas docentes, pois entender que todo e qualquer texto é resultado de um

processo de construcdo de sentidos, no¢do no bojo da semiose, e que as linguagens estdo a
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servico disso, é essencial para um trabalho que busca o uso reflexivo das/nas praticas de
linguagem. Ainda no segundo trecho, destacamos que o “tratamento das linguagens” é colocado
como uma das capacidades a ser desenvolvida, assim como leitura e escrita, aspecto que é
reforgado ao longo do documento, como leremos em outros exemplos apontados por nos.
Seguindo a leitura, temos a continuidade da apresentacdo de principios que ancoram a
Base, marcados por argumentos que justificam o foco nas praticas de linguagem
contemporaneas, essencialmente digitais, e a primeira inser¢ao do termo “semidtica”, nos eixos

de integragdo do componente curricular:

[...] sdo agueles ja consagrados nos documentos curriculares da Area, correspondentes
as praticas de linguagem: oralidade, leitura/escuta, producdo (escrita e
multissemidtica) e analise linguistica/semidtica (que envolve conhecimentos
linguisticos — sobre o sistema de escrita, o sistema da lingua e a norma-padrao —,
textuais, discursivos e sobre os modos de organizacdo e os elementos de outras
semioses). (BRASIL, 2018, p.71, destaques nossos).

Verificamos que as préaticas de linguagem seguem o que estd nos PCN, documento “ja
consagrado” (sem entramos no &mbito da abrangéncia delas em cada um dos documentos),
tendo como diferencial, entre outros elementos, os termos “multissemidtica”, “semidtica” e
“semiose”. A “multissemiotica”, incluida na pratica de linguagem “producdo”, marca a
ampliacdo dessa para além da escrita (integrando mais de uma semiose), ainda que, ao longo
das orientaces, essa perspectiva seja prescrita para todas as praticas de linguagem.

Quanto ao termo “‘semiotica”, cabe um adendo no sentido de problematizar a forma
como foi disposto na relagdo com “andlise linguistica”. Separados por uma barra poderdo ser
lidos como: andlise linguistica é semidtica, analise linguistica e semidética, analise linguistica
para a semiotica ou analise linguistica com a semiética. Essa composi¢do do eixo pode gerar
interpretacdes problematicas inclusive por ser a semiodtica pouco conhecida dos professores da
educacao bésica, ja que pouco abordada nas licenciaturas, normalmente incluido no contetido
de algum componente curricular ligado a Linguistica.

Na explicacao do eixo “analise linguistica/semiotica” (entre parénteses), informa-se que
ele envolve os conhecimentos linguisticos, textuais e discursivos, e, complementarmente como
indica a conjuncéo aditiva “e¢”, conhecimentos “sobre 0S modos de organizacao e os elementos
de outras semioses”. O que seriam “outras semioses”? A construcao dos sentidos para além dos
textos verbais? E o que o documento parece indicar. Eis o espaco para as contribuicdes da visdo
semiotica sobre as linguagens, inserida como uma “extensdo” do trabalho pelo viés da anélise

linguistica, auxiliando no trato com as especificidades das linguagens, isto é, para além do
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verbal, os textos ndo verbais, multissemioticos, multimodais, ou sincréticos de acordo com a
semidtica discursiva®.

Nas proximas péginas do nosso recorte, temos a apresentacdo das dimensbes que
compdem as préticas de linguagem, em todas elas ha referéncias ao trabalho envolvendo os
efeitos de sentido a partir dos recursos linguisticos e multissemioticos, respaldando as
consideracGes feitas no paragrafo anterior. Atendo neste artigo ao eixo analise

linguistica/semidtica, lemos:

Se uma face do aprendizado da Lingua Portuguesa decorre da efetiva atuacdo do
estudante em préticas de linguagem que envolvem a leitura/escuta e a produgéo de
textos orais, escritos e multissemidticos, situadas em campos de atuagéo especificos,
a outra face provém da reflexdo/andlise sobre/da propria experiéncia de
realizagdo dessas préaticas. Temos ai, portanto, o0 eixo da andlise
linguistica/semiotica, que envolve o conhecimento sobre a lingua, sobre a norma-
padrdo e sobre as outras semioses, que se desenvolve transversalmente aos dois
eixos — leitura/escuta e producao oral, escrita e multissemiética — e que envolve
analise textual, gramatical, lexical, fonoldgica e das materialidades das outras
semioses (BRASIL, 2018, p.80, destaques nossos).

Confirmamos que a organizacdo dos encaminhamentos metodoldgicos para o ensino de
Lingua Portuguesa vincula-se ao que consta nos PCN sobre 0s eixos de uso e reflexdo, neste
estd a analise linguistica/semiotica e ele guia o trabalho sobre/das praticas de uso, ja que “se
desenvolve transversalmente aos dois eixos” (e aqui apresentado como dois € ndo mais tres,
englobando oralidade com leitura). Desse ponto de vista, é possivel verificar que ha certo
direcionamento que nos leva a entender a “leitura/escuta e producdo oral, escrita e
multissemiotica” como praticas de linguagem e a analise linguistica/semidtica como préatica de
andlise das préaticas de linguagem, no préprio trecho citado lemos “reflexdo/analise sobre/da
propria experiéncia de realiza¢do dessas praticas”. Temos endossado a abordagem “que envolve
analise textual, gramatical, lexical, fonologica e das materialidades das outras semioses” —
materialidade que sera refor¢ada nos proximos exemplos.

Demarca-se a abrangéncia do eixo, integrando os aspectos que ja fomos evidenciando

na leitura numa visdo “(meta)cognitiva” de ensino das linguagens, isto &, 0 uso consciente:

8 Os termos multissemidtico e multimodal sdo usados para denominar os textos que articulam mais de uma
linguagem em sua construgao, tornaram-se conhecido entre os professores da educagdo basica ao serem utilizados
por pesquisadores que trabalham com as teorias ligadas aos géneros textuais/discursivos. Na semiotica discursiva
também utilizamos a denominag@o “texto sincrético”, “linguagem sincrética”, compreendendo que sincrético é
“[...] um objeto, que acionando varias linguagens de manifestacéo, esta submetido, como texto, a uma enunciacao
unica que confere unidade a variagdo” (TEIXEIRA, 2009, p. 47), é esse efeito de unidade, construido a partir de
uma estratégia enunciativa, que interessa para a analise.
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O Eixo da Anadlise Linguistica/Semiotica envolve os procedimentos e estratégias
(meta)cognitivas de analise e avaliacéo consciente, durante os processos de leitura
e de producdo de textos (orais, escritos e multissemidticos), das materialidades dos
textos, responsaveis por seus efeitos de sentido, seja no que se refere as formas de
composicdo dos textos, determinadas pelos géneros (orais, escritos e
multissemioticos) e pela situacdo de producdo, seja no que se refere aos estilos
adotados nos textos, com forte impacto nos efeitos de sentido (BRASIL, 1998,
p.80, destaques n0sso0s).

Da exposicdo acima, ressaltamos novamente a mencéo as “materialidades dos textos”
que interferem na construcdo dos sentidos, incluindo as formas de composicéo e de estilos
ligados aos géneros dos textos. Entre as paginas 80 e 81, temos a indicacdo de elementos que
podem ser considerados dentro da abordagem das materialidades, entre eles: nos textos verbais,
coesdo, coeréncia e organizacdo da progressdo tematica; no orais, ritmo, altura, intensidade,
clareza de articulacdo, variedade linguistica, postura, expressdo facial, gestualidade; nos
multissemidticos, plano/angulo/lado, figura/fundo, profundidade e foco, cor e intensidade,
ritmo, andamento, timbre, tipo de movimento, duracdo, distribui¢cdo no espaco, sincronizacao
com outras linguagens. Trata-se de elementos da ordem da analise linguistica e semidtica,

afinal:

Os conhecimentos grafofénicos, ortogréficos, lexicais, morfoldgicos, sintaticos,
textuais, discursivos, sociolinguisticos e semidticos que operam nas analises
linguisticas e semidticas necessérias @ compreensdo e a producdo de linguagens
estardo, concomitantemente, sendo construidos durante o Ensino Fundamental.
(BRASIL, 2018, p. 81, destaques nossos).

A utilizagdo da aditiva “analises linguisticas e semioticas” marca a extensdo do trabalho
com o olhar semidtico.

Diante das reflexGes analiticas apresentadas, reforcamos a conclusdo em torno das
orientacdes para o ensino de Lingua Portuguesa que estabeleca relacdo entre o uso da lingua/da
linguagem e os efeitos de sentido nos mais diferentes textos, para isso é preciso considerar as
particularidades das linguagens, ou seja, entre 0s novos desafios para o professor, como afirma
Lima (2021, p.161), esta o de: “ultrapassar o exame do conteido e dos aspectos puramente
gramaticais dos enunciados para privilegiar também o seu plano de expressdo, a sua
materialidade significante, os recursos propriamente textuais, de manifesta¢do discursiva”. E €
assim que, dissolvida em mencdes ao longo do documento, ou compondo um eixo das praticas
de linguagem, a semiotica tem seu “lugar” nas novas orientagdes curriculares, ainda que sem
explicitacdo de uma vinculagéo tedrica e com algumas imprecisdes, sobretudo para colocar em
cena os textos que articulam linguagens, com foco na andlise das suas materialidades para a

construcdo dos efeitos de sentido. Ela perpassa as préaticas de uso das linguagens para sublinhar
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as caracteristicas das semioses e, “em cada campo € destacado o que pode/deve ser trabalhado
em termos de semioses/modalidades, de forma articulada com as praticas de leitura/ escuta e
produg@o [...]” (BRASIL, 2018, p. 81-82).

Nesse sentido, apontamos a semidtica discursiva como uma das alternativas para
auxiliar o professor nesse trabalho, tanto para a analise da textualidade (o arranjo dos elementos
da ordem do contetido e da expressdo), quanto da discursividade dos textos (da ordem do
contetdo, gerida pelo sujeito da enunciacdo). Como provam diversos estudos, inclusive de
pesquisadores preocupados com uma semidtica didatica.

4 O termo semiotica na BNCC para uma professora da educacao béasica

Nas andlises aventadas na secdo anterior, verificamos alguns direcionamentos que
orientam para o ensino de lingua portuguesa no Ensino Fundamental. Na outra ponta do
processo comunicativo estdo os professores, com seus valores e seus fazeres interpretativos em
relacdo as novas orientacdes curriculares. E preciso ouvi-los.

Nesse sentido, apresentamos a andlise de recortes da entrevista semiestruturada
realizada com uma professora de uma escola estadual da cidade de Dourados, Mato Grosso do
Sul. O objetivo principal era o de verificar compreensdes sobre a presenga do termo “semiotica”
na BNCC. A escolha da participante ocorreu tendo em vista seu tempo de atuacdo na educacao
basica, mais de 20 anos, e a disponibilidade para participar da pesquisa. Cabe destacar que esta
experiéncia também foi utilizada por nés como uma entrevista piloto para o desenvolvimento
de outro projeto, em andamento, integrando entrevistas com professores atuantes na mesma
escola na qual ela é coordenadora.

A entrevista foi realizada remotamente, via Google Meet, no dia 16 de dezembro de
2021, com duragdo de 55 minutos. Iniciamos com uma breve conversa sobre a formagéao
académica e a experiéncia profissional da participante. Na sequéncia, utilizamos um roteiro
com quatro perguntas para guiar nosso didlogo. Neste artigo, analisaremos duas delas por
atender mais de perto aos objetivos do nosso trabalho.

A participante possui licenciatura em Letras e mestrado pelo Programa de Mestrado
Profissional em Letras (PROFLETRAS, 2016-2017). Atua como professora da educagéo béasica
hd mais de 21 anos e desde 2020, além de continuar ministrando aulas, é coordenadora
pedagdgica da mesma rede de ensino, mas em uma escola diferente da qual ministra aulas. A
primeira pergunta direcionada a ela foi: Qual o seu entendimento sobre o termo “semiodtica” na

BNCC e outros que parecem ligados a ele, como: semiose, multissemiotico?
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[...] toda vez que eu vejo assim, o termo, né, semidtica na BNCC, eu acho que eles
tentam colocar pra nds, pra que a gente consiga fazer a analise do texto em vérios
aspectos. Eu acho assim, eu tenho comigo, é, os professores, sem julgar também por
que, quem somos nds, né, pra julgar. Eu acho que muitas vezes, tinha professor que
ele pegava uma frase e ele trabalhava aquilo s6 no que tange a questdo gramatical
especificamente assim, né. Ele ndo, ndo abordava as varias possibilidades ali, né. E eu
ndo vou falar nem que séo os professores mais, que tem mais tempo de profissdo ou
coisa assim, porque tem professor que tem anos de profissdo e ele tenta, ele tenta, ele
busca, ele faz leituras. Eu acho que a BNCC ela tenta trazer, quando ela usa esse
aspecto semidtico, ela tenta trazer o todo, inclusive, né, todas as significacGes, todos
0s signos possiveis. E também acho que tem professor que nao vai conseguir chegar
nisso dai, ou porque ele ndo quer mesmo, porque tem isso, ou porque ele ndo esta
realmente preparado. E, tira pelo que eu falei pra vocé sobre da escolha do livro do
Ensino Médio, que os professores: “ah, vamos escolher o que esta mais préximo do
que ja tinhamos”, ou seja, [do que ja sabia]. E, ou realmente, até porque o novo assusta
um pouco. Entédo, eu acho assim, eles abrem essa questao pra gente poder fazer todas
as leituras possiveis, né. E, porque assim, o que que eles fazem, quando eu acho assim,
que a proposta de um género com, com a gente. Eu pensando no que fizemos com a
cronica argumentativa no PIBID, né. O qudo ndo é rico aquilo ali, da um bimestre, né,
se a gente for analisar aqueles aspectos. Porque vocé tem o proprio género que vocé
vai fazer um estudo, né, vocé tem o aspecto linguistico, vocé tem a questdo da
pontuacao depois, das concordancias. Em cima de um género. E porque ndo o aspecto
da semiética ali também que a gente fez todo esse trabalho. Entéo, assim. E ai eu fico
pensando: nos, como professores, a gente estd preparado mesmo pra isso? Né? O
professor que as vezes est4 ha anos fora da universidade e que ele néo foi, que ele ndo
buscou isso. E, eu juro que eu ndo estou falando mal do Estado ndo, mas eu vou
colocar a formacdo continuada do Estado. As formagdes, eu ja fiz muita formacéao
continuada na minha vida, s6 que assim, as formac8es continuadas fornecidas pela
secretaria de educacdo, se eu fosse pautar minha mudanga enquanto professora, dentro
de algumas questdes de sala de aula, em cima das formagdes que o Estado fornece,
juro pra vocés que eu estaria igual quando eu sai da faculdade ou pior, porque a
universidade me deu mais respaldo pra algumas coisas, do que essas formagdes
continuadas [...].

Ao ler a resposta dada pela professora, uma primeira observacgéo a ser feita diz respeito
a alternancia de debreagem actancial para marcar os papeis que esse “ator” do discurso
representa: 1. a professora que se insere como parte da classe, enunciatario-destinatario da
BNCC, como tal ela utiliza a primeira pessoa do plural (debreagem actancial enunciativa/eu +
ele = nés professores), um “nds” implicativo/inclusivo. 2. a professora (e coordenadora) que
tem uma visdo do todo, ou seja, de como os professores estdo lidando com as novas orientagdes
curriculares, e que tece conclusdes sobre as praticas e as opinides dos outros docentes, por isso
refere-se a “eles” (debreagem actancial enunciva/eles) — neste caso, do ponto de vista narrativo,
ela assume o papel actancial de destinador-julgador e sanciona negativamente o fazer dos
professores.

E € nessa relagdo que ela expBe o seu entendimento sobre a “semiotica” na BNCC, a
partir do seu fazer-interpretativo que tem por base ndo s6 a leitura do documento, mas as

vivéncias experienciadas por ela e seus pares com vistas ao que “eles tentam colocar pra nos”
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— referindo-se aos responsaveis pelas prescricdes concretizadas na BNCC — o destinador-
manipulador.

No que se refere a inser¢ao da “semidtica”, pactuando com o direcionamento revelado
pela analise da Base, a docente relaciona com o trabalho que considera o estudo das linguagens,
para além de uma visao tradicional do ensino da gramatica, ligada a analise da frase, como
revelam as colocagfes: “analise do texto em varios aspectos”, “as varias possibilidades”, “ela
tenta trazer o todo, inclusive, né, todas as significagGes, todos 0s signos possiveis”, “fazer todas
as leituras possiveis”. Demonstra que tem uma visdo ampla do ensino de lingua portuguesa,
numa busca pelas “significacdes”, ainda que na tentativa de exemplificagdo, ao relembrar um
trabalho com crénica argumentativa realizada durante sua participacdo como supervisora do
PIBID (Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia)®, ndo fique muito claro seu
entendimento quando parece diferenciar a semiética da andlise envolvendo questdes
gramaticais e do género, entendendo aquela como algo mais abrangente.

E preciso considerar que a participante possui mestrado profissionalizante, participou
como supervisora do PIBID e relatou, durante nossa conversa, que procura realizar diversos
cursos ligados ao ensino, ou seja, sua formacéo pode fazer a diferenca no trabalho com o ensino
de lingua portuguesa, no entanto esse nem sempre é o perfil de formacdo dos nossos
professores. Sem deixar de reconhecer, ainda, que a professora tem em vista quem sdo seus
interlocutores naquele momento (enunciatario-destinatario), as pesquisadoras da universidade.
Dessa forma, ela procura fazer-crer que estd em conjuncdo com os conhecimentos que ela
pressupfe serem aceitos na academia, ja que participou de uma formagdo com uma delas, ainda
que a tematica tenha sido outra.

Ao longo da exposicao, a resposta ao nosso questionamento é aliada aos exemplos da
pratica, fontes para a compreensdo dos desejos e desafios que podem obstaculizar o fazer
docente. Ressalta as condi¢cdes necessarias para a a¢do, o saber e o poder-fazer que qualificam
o professor para que ele “consiga fazer”. Um sujeito em busca desses saberes, “ele tenta, ele
tenta, ele busca, ele faz leituras”. Dessa forma, ela vai revelando que o professor, na perspectiva
trazida pela presenca da semidtica na BNCC, encontra-se entre as modalizagOes virtualizantes

(dever e querer) e o atualizantes (poder e saber).

® O PIBID, criado em 2007 pelo Ministério da Educacéo e implementado pela Coordenacéo de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior (Capes), tem a finalidade de valorizar o magistério e apoiar estudantes de
licenciatura no estimulo a docéncia. Em sintese, h& concessao de bolsas aos envolvidos no programa (estudantes
de licenciaturas, professores da educacdo basica e do ensino superior) para a realizacdo de projetos nas escolas
com o intuito de articular teoria e prética.
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O professor nem sempre é movido pelo querer-fazer, mas pela prescricdo (dever-fazer),
um querer do destinador, pois ainda estd numa ceara movedica, de incertezas sobre o “como”
fazer. Incerteza reforgada pelo uso repetitivo da expressdo “eu acho”. Nesse bojo, esta a pratica
arraigada ao ensino de lingua restrito a analise da frase. Dessa forma, 0 documento pode ser um
coadjuvante dessa mudanca que envolve o olhar para as “varias possibilidades” de analise da
lingua.

Ao trazer para o discurso o direcionamento, dado pelas novas orientagdes curriculares,
para a pratica didatica, a professora projeta a enunciacdo em um tempo anterior ao da fala, antes
da BNCC, e para o tempo presente, revelando o reconhecimento de uma mudanga em processo:
“tinha professor que ele pegava uma frase e ele trabalhava [...], ndo abordava as varias
possibilidades”, “tem professor que tem anos de profissdo ¢ ele tenta, ele tenta, ele busca, ele
faz leituras”.

Retomando Barros (2002, p. 54), reforcamos que as estruturas modais do poder-fazer e
do dever-fazer estdo implicadas: “a modalidade atualizante do poder pressupde a modalidade
virtualizante do dever. A obediéncia (ndo-poder-néo-fazer), por exemplo, implica a prescrigéo
(dever-fazer)”. A mudanca ainda é uma possibilidade, o professor pode até se adequar porque
precisa ser obediente (ndo-poder-nao-fazer). Nesses termos, a professora aponta a existéncia
de dois grupos de profissionais relacionados a ndo realizacdo do fazer conforme prevé as
orientagdes curriculares (o ndo-poder-fazer/impoténcia): aqueles movidos pelo ndo-querer-
fazer (méa vontade ou noligdo), “ele ndo quer mesmo”, € aqueles movidos por um ndo-saber-
fazer (incompeténcia), “ele ndo est4 realmente preparado”.

Ainda nesse sentido, chama a atencdo a referéncia que ela faz ao posicionamento dos
professores diante da escolha do livro didatico do Ensino Médio: « ‘ah, vamos escolher o que
estd mais préximo do que ja tinhamos’ ”. A voz dos enredados na vivéncia das praticas na
escola é trazida para o enunciado (debreagem de segundo grau), serve como uma estratégia
argumentativa, da mais veracidade ao que é afirmado, e permite a docente manter certo grau de
distanciamento do que é narrado, dessa forma ela avalia a dificuldade dos professores diante
das atuais mudangas. Esses, segundo sua avaliagdo, resistem ao desconhecido, “até porque o
novo assusta”, 0 que pode ser analisado pela semidtica, no que se refere a modalizacdo que
incide no “ser”, CoOmo 0 ndo-querer-ser, o “medo”. Um “estado de alma”, uma paixao de papel
para a semidtica, voltada para o futuro, ja que sé podemos ter medo do que vai acontecer. No
quadro apresentado, a atitude dos professores parece estar ligada, ainda, a resisténcia ao risco

existente quando se assume sair da zona de conforto, por outro lado relaciona-se a falta de
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preparacdo dos profissionais para lidar com as novas prescri¢coes, algo que sobrevém no curso
do que ja existia, ditadas sem a suficiente preparacao prévia dos docentes.

A formacéo como uma das condi¢Oes para o poder-fazer e saber-fazer (competéncia) e,
finalmente, a realizagéo da acéo, o fazer, permeia a resposta da professora e atinge a todos: 0s
professores com menos ou mais tempo de profissdo; os que buscam melhorar ou 0s que se
acomodam: “E eu ndo vou falar nem que sdo os professores mais, que tem mais tempo de
profisséo ou coisa assim, porque tem professor que tem anos de profissao e ele tenta, ele tenta,
ele busca, ele faz leituras”; “O professor que as vezes estd ha anos fora da universidade e que
ele nao foi, que ele ndo buscou isso”.

Em sintese, ha falta de saberes que possibilitem a mudanca. Em sua perspectiva, 0
sujeito professor é o sujeito em duvida, na incerteza, inseguro, nem sempre por ndo-querer
mudar, mas por ndo estar preparado para isso, como fica refor¢ado no questionamento: “nos,
como professores, a gente esta preparado mesmo pra isso?” A indagacao € autorreflexiva-
analitica da professora diante dos fazeres do grupo do qual ela participa, mas também nos leva,
como pesquisadoras e professoras, a refletirmos sobre as possiveis respostas.

O exposto revela um cenério aliado a BNCC enquanto parte de uma politica curricular.
E necessario que o sujeito tenha acesso a objetos modais (representados por formacdes) que o
facam alcancar o objeto-valor inscrito no atendimento das prescricdes curriculares. Nesse
sentido, a lembranca das atividades realizada pelo PIBID aponta caminhos para sanar as
dificuldades apresentadas, ja que a formacdo oferecida pelo Estado/secretaria de educacgdo
(destinador-manipulador dos professores e que poderia ser um adjuvante nesse processo) nao
cumpre essa funcdo: “se eu fosse pautar minha mudanca enquanto professora, dentro de
algumas questdes de sala de aula, em cima das formac6es que o Estado fornece, juro pra vocés
que eu estaria igual quando eu sai da faculdade ou pior, porque a universidade me deu mais
respaldo pra algumas coisas [...].”

Diante das observacgdes colocadas, finalizamos a entrevista com a seguinte pergunta: O
que vocé tem notado do entendimento dos professores sobre o termo “semidtica” na BNCC?
Tendo em vista, nesse momento, o olhar dela como coordenadora, ainda que ja tenha se
colocado como tal em partes da resposta anterior. Segue um recorte da resposta, tendo em vista

a extensdo desse trabalho:

[...] Olha, ndo. De forma alguma. N&o, eu garanto para vocés que ndo esta tendo [...].
Tanto que tem professor que ndo trocou o planejamento de 2019 para 2020 [...], eu
acho que muitos professores vdo ter muita dificuldade, quando, porque ainda a gente
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ndo parou para falar, para exigir isso do professor. E, eu vou colocar uma situagéo
para vocés, como coordenadora, eu peguei a coordenacdo ano passado [...]. Alguns
professores, a gente percebe que ele mudou a habilidade, quer dizer, ele saiu do
conteGido para a habilidade, mas ele ndo se encaixou no que diz respeito a BNCC
metodologicamente falando. [...] Ainda esta s6 muito na habilidade. Quer dizer,
substituiu-se por uma habilidade que seja mais préxima de algum contetdo que eu
precise trabalhar e a minha metodologia é a mesma. [...].

A professora ratifica o que foi apresentado para a pergunta anterior quanto a dificuldade
dos professores em “adequarem” suas praticas dentro das orientacGes curriculares apresentadas
pela BNCC, sobretudo no que se refere a presenca de uma perspectiva trazida pelo termo
“semiotica”, para a qual ela afirma ndo ter o devido entendimento por parte dos docentes:
“Tanto que tem professor que ndo trocou o planejamento de 2019 para 2020”.

Como podemos notar no trecho apresentado, a participante volta suas observagdes para
o planejamento que, a partir da BNCC, passa a ser guiado por habilidades. Nesse momento,
coloca-se no papel de destinador-manipulador dos professores, coadjuvante das determinacdes
legais (supostamente pressuposta pelas determinacgdes da Secretaria de educagdo do Estado),
como tal deixa implicito a exigéncia ao cumprimento das determinacgdes legais em: “porque
ainda a gente ndo parou para falar, para exigir isso do professor”. O uso dos verbos “falar” e
“exigir” revelam a implantacdo de uma Lei, em processo, ou seja, 0s professores ainda seréo
orientados e cobrados sobre a “obrigatoriedade” do trabalho considerando as novas orientagdes:
a obediéncia (ndo-poder-ndo-fazer) para responder a prescricdo (dever-fazer). Nesses termos,
a sancao esta suspensa e a propria professora, na fungédo de coordenadora, pode exercer o papel
de destinador-julgador (o que ja esta pressuposto nas avaliacdes que ela faz sobre as praticas
dos professores e 0 atendimento, ou ndo, das exigéncias da nova Lei).

Novamente, é recorrendo a pratica que a docente esclarece o que tem vivenciado,
reforcando o que ja apontamos até aqui: os professores sdo movidos por valores dednticos
(deveres morais) e ndo volitivos (vontade). Confrontando as modalidades, obtemos as
incompatibilidades que determinam o tipo de narrativa que caracteriza a relagdo entre os
sujeitos e o objeto-valor envolvido na implantacdo da BNCC: temos o dever-fazer e o néo-
guerer-fazer que nao se harmonizam e caracterizam a resisténcia passiva. Assim como dever-
fazer e o ndo-saber-fazer. Por isso, muitos professores apenas fazem a troca de nomenclaturas
a serem inseridas no planejamento para cumprir uma exigéncia, mas sem alteracdo real da sua
préatica: “ele saiu do conteudo para a habilidade, mas ele ndo se encaixou no que diz respeito a
BNCC metodologicamente falando™; “[...] substituiu-se por uma habilidade que seja mais

proxima de algum contetido que eu precise trabalhar e a minha metodologia ¢ a mesma. [...] ”.
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Ressaltamos, ainda, que o0 uso da expressdo “ndo se encaixou” reforca uma existéncia modal
(desse sujeito de estado - o professor) no @mbito do virtual/ indesejavel (ndo-querer-ser), que

também haviamos categorizado na paixao do medo.

Considerac6es finais e um esboco dos regimes de sentido

Finalizamos este trabalho cientes das muitas arestas a serem aparadas na continuidade de
nossos estudos. Entre outras coisas, esperamos analisar os direcionamentos em torno da
presenca da semidtica, e suas implicagdes, no curriculo de referéncia do Estado de Mato Grosso
do Sul, ndo sé no texto introdutdrio, mas em como sdo apresentados nas habilidades e como
essas possiveis mudangas chegam no “chdo da escola”, na pratica docente. Para além de
algumas conclusdes e/ou ponderacdes que ja fomos inserindo ao longo das se¢des, esperamos
ter colocado em pauta a necessidade de olhar a BNCC, bem como outros documentos
curriculares, como documentos inseridos em contextos discursivos especifico e que precisam
ser considerados na analise da construcdo dos sentidos.

Para fechar este artigo, optamos por tracar algumas consideracdes sobre os regimes de
interacdo que permeiam as relacbes apresentadas ao longo das anélises — trabalho que também
pretendemos aprofundar em nossas pesquisas, ratificando ou refutando as questdes aqui
apresentadas.

De maneira geral, a manipulacao, estratégia argumentativa (fazer-crer para fazer-fazer),
como o ato de levar o outro a aceitar o que esta sendo comunicado, perpassa 0 movimento
argumentativo do documento curricular analisado e o discurso da professora e coordenadora,
esta que, no papel de coordenadora, revela-se adjuvante na implementacdo das orientacdes. Ha,
constantemente, uma acao do sujeito que age sobre 0 outro com o objetivo de leva-lo a querer
e/ou a dever-fazer, neste caso representados pelo MEC na figura dos gestores das secretarias e
dos coordenadores nas escolas, encarregados de fazer-fazer os professores, ou melhor, leva-los
a “adequacgdo” diante do que esta posto na Lei — fazer-crer que a mudanca é necessaria.

No entanto, a manipulacdo é uma interacdo que depende de um contrato entre 0s
sujeitos, tende a ser bem sucedida quando destinador-manipulador e destinatario-manipulado
partilham os valores colocados em cena. O relato da professora indica um processo que vai se
intensificando em relacgdo ao dever-ser do professor em fungédo do dever-fazer. Implicado nisso
esta a tentativa de programar a servigo de uma logica neoliberal de educagdo/formacéo.

Nesse interim, ha uma programacdo manipulada em curso. Os professores nem sempre

sabem fazer, ou podem até saber-fazer, mas ndo querem, ou ndo estdo convencidos o bastante
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para isso, dessa forma, seguem “maquiando” uma adequagdo que se resume a substituicdo de
termos, do conteldo para a habilidade, para cumprir a exigéncia legal. Ou seja, para satisfazer
0 sistema, entram nas estruturas rigidas colocadas pelo planejamento (aquele que precisa
constar nas plataformas das secretarias e sdo avaliadas pelos gestores), a rotina leva-os a
reproduzir uma lista de habilidades sem a devida reflexdo sobre as implicacdes dos objetos e
objetivos de ensino. O papel de executor (programacdo) estd sendo colocado em acdo
permitindo, inclusive, facilitar o controle sobre o seu fazer. Dessa forma, a eficacia dessa agao,
a sancdo, pode até ser avaliada como positiva, se considerar que os professores cumprem o
dever-fazer inscrito na acdo de citar as habilidades em seus planejamentos, o0 que ndo garantira
o efetivo desenvolvimento em suas praticas.

A BNCC e, dentro disso, as mudancas trazidas com a insercdo da semiotica (ndo apenas
como um termo, mas como uma oportunidade de exercitar o olhar semidtico para os textos),
pode ser entendida como um quase acidente, rompendo com as regularidades do que vinha
sendo realizado até entdo. Dessa forma, necessitamos de ajustamentos que aliem gestores e
professores num objetivo comum: para além das prescri¢cGes, a formacéo critica de nossas
criangas e adolescentes. Situacdo que, ao nosso ver, sO sera resolvida diante de politicas
publicas sérias que visem a formacdo inicial e continuada dos professores e as melhores
condicdes de trabalho.

A semidtica discursiva e as sistematizacOes realizadas por Landowski (2014), na esfera
da sociossemiotica, podem nos ajudar a lancar luz sobre o complexo mundo do ensino-
aprendizagem, esfera social na qual cabe olhar para a interrelagdo, constante e tensa, das formas
de interacdo. Complexidade que expressa a riqueza da educacdo e revela um leque de
possibilidades para a semiotizacao.

Diante das reflexdes realizadas, esperamos colaborar com os estudos na esfera de
investigacdes que se ocupam das contribuicdes da semidtica para o ensino, 0 que implica
abordagens da didatizacdes da teoria, da intervencdes da semidtica nas praticas didaticas e da
analise das praticas e dos discursos que compdem o “universo” do ensino (espago escolar,
documentos curriculares, interagdes professores e alunos). Nesse contexto, cabe reconhecer a
necessidade de maior divulgacdo da rentabilidade da semidtica discursiva para a educacdo
bésica, sobretudo a partir da formacdes para os professores. Quica a presenca da semiotica nos
documentos curriculares abra a oportunidade para que a teoria seja divulgada e, principalmente,

para que seus pesquisadores dediquem maior atencao na busca por uma semidética mais didatica.
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