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Resumo: Este texto tem como escopo refletir acerca do ensino, em Lingua Portuguesa, no que
tange ao ensino de géneros, que visa a ser definido ou categorizado por meio do uso de
sequéncia didatica (SD), embora os estudos bakhtinianos considerem que aos géneros ndo
devem ser agregadas caracteristicas fixas, mas que eles comportam continuas transformacdes,
sdo maledveis e plasticos. No entanto, a medida que sdo pautados, dirigidos, por SD, 0s géneros
adquirem caracteristicas estaticas, padronizadas, de texto igual para todos. Para fundamentar a
pesquisa, descrever, analisar e interpretar os dados recorre-se a Foucault (1995; 2013; 2014a;
2014b, 2017; a Bakhtin (2010) para se entender a importancia da ndo categorizagdo dos
géneros; e a Geraldi (1984; 1992; 2010, 2018) e Larrosa (2017; 2002) no que diz respeito a
importancia da experiéncia da escrita no contexto escolar. O corpus é composto de excertos de
26 dissertacdes do Mestrado Profissional em Letras (ProfLetras) visando-se analisar 0 uso de
SD como procedimento metodoldgico que visa a categorizar o ensino de géneros, levando-se
em consideracdo os autores Dolz, Noverraz & Schneuwly (2004), que comp6em o Grupo de
Genebra, conhecidos por montarem estratégias didatizadoras. Os resultados revelam que o
sujeito professor em formacédo é levado a utilizar os géneros como objetos mediadores do
processo de ensino e aprendizagem. Dessa forma, a énfase no ensino esta pautada pelos géneros,
como unica forma de ensinar a ler e escrever.

Palavras-chave: regularidades discursivas; géneros textuais; sequéncias didaticas.

Abstract: This text aims to reflect on teaching in Portuguese with regard to the teaching of
genres that aim to be defined or categorized through the use of didactic sequence (SD), although
we know that Bakhtinian studies recognized that genres do not they must be aggregates of fixed
characteristics, but which involve continuous transformations, are malleable and plastic,
however, as they are guided, directed by SD, the genres do not acquire static and standardized
characteristics of a text that is the same for all. Therefore, to support the research, describe,
analyze and interpret, Foucault (1995; 2013; 2014a; 2014b, 2017) is used, as well as Bakhtin
(2010) to understand the importance of not categorizing genres. As well as Geraldi (1984; 1992;
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2010, 2018) and Larrosa (2017; 2002) to remind us of the importance of experience, of writing
in the school context. The corpus is composed of excerpts from twenty-six dissertations of the
Professional Master in Letters (ProfLetras) with the objective of analyzing the use of DS as a
methodological procedure that aims to categorize the teaching of genres, taking into account
the authors Dolz, Noverraz & Schneuwly (2004), authors who make up the Geneva Group,
known for setting up teaching strategies. The results reveal that the subject teacher in training
is led to use genres as a mediating object in the teaching and learning process, thus, the emphasis
in teaching is based on genres as the only way to teach reading and writing.

Keywords: discursive regularities; textual genres; didactic sequences.

Introducéo

O presente artigo filia-se & concepgdo tedrica da Analise do Discurso (AD), perspectiva
por meio da qual buscamos compreender a producéo escrita no Mestrado Profissional em Letras
(ProfLetras) analisando a dissertacGes através de residuos de escrita bem como verificando o
uso da Sequéncia Didatica (SD), uma ferramenta metodologica para a sistematicidade, a
organizacao e o planejamento do ensino. Tais proposi¢Oes sdo relativamente recentes e tém sido
objetos de estudos e trabalho didatico desde a publicacdo dos PCNLP (1998) e, mais
precisamente, em 2004, com a publicacdo da obra de Schneuwly, Dolz e colaboradores, 0 Grupo
de Genebra, acerca de “como” ensinar os géneros em sala de aula.

O ProfLetras ¢é oferecido em rede nacional. E um curso de pés-graduac&o stricto sensu
em Letras, reconhecido pela Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES), do Ministério da Educaco. E ofertado para professores graduados em Letras em
pleno exercicio da profissdo. Logo, o ProfLetras tem por objetivo a capacitacdo de professores
de Lingua Portuguesa (LP) para o exercicio da docéncia no ensino fundamental, com o intuito

de contribuir para a melhoria da qualidade do ensino no pais.

1 O ensino de géneros no Ensino Fundamental

O estudo de género vem sendo discutido pelos estudiosos da area de ensino de linguas.
Aqui no Brasil, as discussdes vieram a tona a partir da publicacdo dos PCNLP (BRASIL, 1998),
visto que esse e outros documentos oficiais passaram a adotam o texto como unidade bésica
de ensino e 0s géneros como objetos mediadores do processo de ensino e aprendizagem. Porém
a énfase no ensino é pautada pela utilizagdo dos géneros de forma categorizada e estatica.

O filosofo russo Bakhtin foi o responsavel pelos principais estudos sobre a linguagem

na década de 1920 do século XX, fazendo oposi¢éo radical aos estudos da época, que focavam
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o0 sistema linguistico. Para construir sua conceituacdo, o autor partiu do principio de que as
atividades humanas se dédo através da linguagem e sdo organizadas em esferas, dentro de cada
uma das quais ha outros grandes grupos - 0s géneros do discurso, por exemplo. As esferas estao
em constante transformacdo e evolucdo, sendo assim 0s géneros apresentam-se nas mais
variadas formas. Para Bakhtin e o Circulo, o conceito de género discursivo refere-se a todas as
producdes de linguagem (enunciados) — faladas ou escritas —, que se realizam em condigdes
especificas e com finalidades especificas, nas diferentes situacdes de interacdo social.

Um aspecto importante do ensino centrado em géneros é a consideracao de trés partes
constituintes do enunciado - conteddo tematico, construcdo composicional e estilo do
enunciado -, as quais ocorrem de acordo com determinados aspectos sociocomunicativos.

Apesar de serem trés os fatores constituintes do género, o que € mais focado na SD, em
sala de aula, é a importancia da constru¢cdo composicional. Isso € aprovado diante de um
movimento regulador no qual estamos inseridos, que, além de coordenar, regula o que o
professor deve ou ndo ensinar e orienta quanto ao modo como deve fazé-lo.

Os géneros podem ser considerados a materializacdo das varias praticas sociais que
permeiam a sociedade sdo articulados de tal forma que séo considerados imprescindiveis a vida
em sociedade. Em sintese, eles séo a efetiva realizacdo da linguagem oral ou escrita. E a tarefa
do professor tem sido, nos ultimos anos, levar o aluno a dominar determinado género e sua
forma linguistica, transformando as aulas em estratégias de repeticdo/reproducdo de géneros,
apenas e tdo somente, focando, ndo sua totalidade, mas apenas um aspecto, geralmente a
estrutura.

Muito do que é passado para os professores, em formacdo continuada, assim como
ocorre em algumas pesquisas, que focam no uso exacerbado dos géneros, ndo é exatamente 0
gue Bakhtin estudava, a nosso ver, pois ele reconhece a importancia do estudo do texto. Para
ele, este deve ser estudado “nas condig¢des concretas da vida dos textos na sua inter-relacdo e
interagdo” (BAKHTIN, 2003, p. 319). Como exemplo, vejamos 0 seguinte excerto de

dissertacéo:

Quadro 1
Para Bakhtin (2003, p. 261), “O emprego da lingua efetua-se em forma | Fonte: (D3, p. 31)
de enunciados (orais e escritos)”. Essa afirmacdo explica que o
enunciado é uma sequéncia de palavras organizadas, capazes de gerar
um significado.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora
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Bakhtin (2003) ndo estava necessariamente falando de “sequéncia de palavras
organizadas”, mas destacava que o0s enunciados refletem as condi¢cBes especificas e as
finalidades de cada campo.

Para Bakhtin (2003, p.281- grifos nossos), 0s géneros do discurso sdo ‘“tipos
relativamente estaveis de enunciados elaborados por cada esfera de utilizagdo da lingua”, séo
formas escritas ou orais bastante estaveis, historica, social e culturalmente situadas. A questdo
a ser discutida aqui é que, quando o autor citado diz que os géneros discursivos sao tipos
relativamente estaveis, ele esta destacando o fato de eles ndo serem definidos ou categorizados
de uma vez por todas, visto que ndo lhes devem ser agregadas caracteristicas fixas, pois
comportam continuas transformacdes, sdo maleéaveis e plasticos. 1sso, por sua vez, nos alerta
de que embora haja algumas regularidades que os caracterizam e que permitem que sejam
reconhecidos como tais, 0s géneros sdo também suscetiveis a mudancas, ou seja, ndo podem
ficar em uma tabela, categorizados, pois suas formas sao “mais maleaveis, mais plasticas e mais
livres” (BAKHTIN, 2010, p. 303).

Outra caracteristica importante é a evolugdo constante dos géneros, principalmente nos
dias atuais, para Bakhtin/Voloshinov (2006, p. 180), isso “reflete fielmente todas as mudangas
e alteragdes sociais. O destino da palavra ¢ o da sociedade que fala”. Entendemos, assim, que
ndo devemos categorizar/sistematizar 0s géneros em uma tabela fixa, definindo suas
particularidades e caracteristicas, pois, desse modo, corremos o risco de falta de prudéncia
conforme Fiorin (2006, p. 60) alerta com respeito ao trabalho pedagdgico de lingua materna
com 0s géneros para nao cair nas obsoletas regras normativas de ensino. O trabalho com géneros
na escola repete alguns dos movimentos do ensino tradicional da gramatica, que tanto
combatemos.

Portanto ‘“Nada poderia ser menos bakhtiniano do que esta redugdo do conceito de
género sem génesis, ja que as esferas de atividades didaticamente transpostas passam a ser
apenas ‘praticas sociais de referéncia’” (GERALDI, 2015, p. 80). Ressaltamos que o ensino por
meio de géneros, atraves de SD, apresenta indicios de uma abordagem que leva o professor a

ensinar e exigir textos semelhantes ou iguais de todos.

2 O ensino de géneros mediado pela sequéncia didatica (SD)
Almejamos refletir sobre o discurso da SD e entender como ele se universalizou,
levando em consideragéo uma suposta concepgéo interacionista de linguagem. Observamos, em

dissertagdes lidas e analisadas, que as forgas que controlam os discursos se engendram quase
221



ﬁ“’“‘m Revista ENTRELETRAS (Araguaina), v. 13, n. 3, set./dez. 2022 (ISSN 2179-3948 — online)

ocultamente, porém deixam pistas nas quais reportam e impelem a praticas de controle e
conducéo do discurso de verdade por meio do discurso da SD. Primeiramente, trataremos sobre
como a SD € entendida, visto que ela ganhou grande notoriedade e que tal discurso é
amplamente produzido e circula como vontade de verdade (FOUCAULT, 2014a).
A SD é desenvolvida como uma ferramenta de auxilio para o professor no planejamento
e na execugao de suas aulas, em virtude de os professores estarem enfrentando dificuldades
sobre como trabalhar com os géneros discursivos e/ou textuais, uma exigéncia dos PCNLP,
desde sua publicacdo, em 1997. Além disso, o discurso da SD visa ao sucesso imediato, sem 0s
riscos e a perda de tempo proprios de uma sala de aula, mas que a SD visa controlar o tempo
todo.
O objetivo do ensino de Lingua Portuguesa, segundo os PCNLP, deve ser promover o

desenvolvimento das capacidades linguageiras dos alunos. Assim, no

[...] processo de ensino e aprendizagem dos diferentes ciclos do ensino fundamental
espera-se que o aluno amplie o dominio ativo do discurso nas diversas situacfes
comunicativas, sobretudo nas instancias publicas de uso da linguagem, de modo a
possibilitar sua insercdo efetiva no mundo da escrita, ampliando suas possibilidades
de participacéo social no exercicio da cidadania. (PCN-EF, 1999, p. 32)

Essa ideia esta ligada diretamente aos géneros que circulam no nosso meio social, e ndo
ao texto em si. Dessa forma, 0s géneros sao entendidos como objetos de ensino da lingua e, em
toda a formacdo docente sdo eles - e ndo os textos - que ganham destaque.

Desde a criacdo da SD, a ideia é amplamente aceita no meio académico, nos livros
didaticos e em outros artefatos culturais, visto que a pratica pedagdgica, em virtude do
movimento regulador que controla e conduz todo o discurso e suas préaticas, estava, por assim
dizer, “precisando” de algo que gerasse uma organizacdo metodoldgica para a execugdo do
modo certo de ensinar a escrita. Outro motivo da aceitacdo em massa das SD € o fato de o
sujeito professor, ao longo de sua historia, sempre “necessitar” de algum artefato que conduza
sua aula, o que, no entanto, torna-o um mero aplicador.

Para atender a uma demanda no que tange ao ensino de linguas, os autores Dolz,
Noverraz & Schneuwly (2004), que compdem o Grupo de Genebra, conhecidos por montarem
estratégias didatizadoras, oferecem orientacdes sobre o trabalho de LP e géneros. Dessa forma,
surgiu em 1996, a SD. De acordo com esses autores 0 género passa a ser um meio de articulagédo

entre as préaticas sociais e 0s objetos escolares. Sabe-se que, nas praticas escolares, sempre
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houve um trabalho com os géneros, mas foi a partir da publicacdo dos PCNLP, aqui no Brasil,
que essa pratica se efetivou.

Segundo Dolz, Noverraz & Schneuwly (2004, p. 97), “uma sequéncia didatica tem,
precisamente, a finalidade de ajudar o aluno a dominar melhor um género de texto, permitindo-
Ihe, assim, escrever ou falar de uma maneira mais adequada numa dada situacdo de
comunicagdo”. A utilizagdo de SD tem por objetivo criar um projeto de ensino centralizado em
um género, de modo que os alunos possam apropriar-se de seus esquemas de uso e agir
discursivamente em praticas sociais nas quais esse género circula na sociedade. Nesse Viés, a
SD é formada por atividades escolares estabelecidas a partir de um género textual e/ou
discursivo escolhido.

Para Dolz (2009), o trabalho com a SD visa a evitar a dispersdo e envolve um cuidado
intenso, desde a organizacédo de cada atividade, a escolha dos exercicios, até sua aplicacdo final,
0 que gera no docente uma sensagdo de organizacao, de controle do resultado.

Pode-se perceber toda uma preocupacdo com o controle da aula, com uma organizagao
das atividades, dos exercicios e, principalmente - 0 mais almejado - o controle do resultado, ou
seja, com 0 sucesso da acdo pedagogica, como se esse controle fosse natural em uma sala de
aula. Esse desejo € cada vez mais presente nos professores e demais profissionais da educacéo,
porque foi gerada uma ideia, através do sistema que induz a produtividade, o sistema neoliberal,
de que o professor excelente € aquele que controla tudo a sua volta na sala de aula.

Assim, as SDs devem ser ancoradas nas dificuldades e capacidades dos alunos, através
da interacdo com o professor, com o0s colegas e com o objeto de aprendizagem, no caso 0s
géneros. Desse modo, surgiu 0 questionamento acerca de como ensinar a expressao oral e
escrita. Dolz, Noverraz & Schneuwly (2004, p. 95) propGem que o planejamento do ensino

aconteca a partir de SD, para eles

[...] um conjunto de atividades escolares organizadas, de maneira sistematica, em
torno de um género oral ou escrito, [...] com a finalidade de ajudar o aluno a dominar
melhor um género de texto, permitindo-lhe, assim, escrever ou falar de maneira mais
adequada numa dada situacdo de comunica¢do. (DOLZ, NOVERRAZ;
SCHNEUWLY, 2004, p. 97)

Para Dolz, Noverraz & Schneuwly (2004, p. 53), “elas procuram favorecer a mudanca
e a promoc¢ao dos alunos a uma melhor mestria dos géneros e das situacdes de comunicacao”.
Dessa maneira, entre as acGes de uma SD devem estar as atividades de escuta, leitura, escrita e

reescrita de textos (analise linguistica), superando os limites da gramatica normativa. Ainda
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esses autores propdem trés principios que devem orientar a selecéo, a elaboracédo e a aplicacdo
de um modelo didatico de género, a saber, os principios de:

e legitimidade (referéncia aos saberes tedricos ou elaborados por especialistas);

e pertinéncia (referéncia as capacidades dos alunos, as finalidades e aos objetivos da
escola, aos processos de ensino-aprendizagem);

e solidarizagdo (tornar coerentes os saberes em fungéo dos objetivos visados. (DOLZ,
NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004, p. 81, 82)

Assim, ao elaborar uma SD, os professores sdo orientados/conduzidos a adotar esses
principios, que segundo os autores, servirdo de base para a planificacdo do ensino, e a selecionar
0 género adequado para cada fase e série. Na verdade, fazem isso porque séo constituidos pelos
PCNLP, que controlam e conduzem a conduta do outro.

Segundo o que foi exposto pelos autores, 0s géneros assumem trés papéis N0 processo
educativo: primeiro, o de instrumentos de comunicacdo; segundo, o de objetos de ensino-
aprendizagem; e terceiro, o de instrumentos de desenvolvimento de capacidades.

Comecamos assim, a compreender como as SDs se universalizaram e, paulatinamente,
ganharam carater de metodologia de ensino de LP, visto que elas passaram a se constituir em
uma proposta tedrica e metodoldgica do ensino da escrita construida em torno de géneros.
Demonstramos isso no excerto da D5 (p. 46), ao falar do objetivo da SD: “Uma sequéncia
didatica tem o objetivo de ajudar o aluno a dominar certos géneros textuais, tornando-o capaz
de interagir em situacdes efetivas de comunicacéo, seja na escola, seja em situacdes externas a
escola”.

Essa proposta desenvolvida por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) é, justamente, a
resposta a que muitos aqui no Brasil estavam aspirando acerca de “como” levar esses “novos”
objetos de ensino para a sala de aula. Assim, percebemos que a SD tem um fim especifico, que
€ 0 ensino e a aprendizagem do género determinado. Para isso, é realizado um trabalho que
pressupde a elaboracdo de um conjunto de atividades pedagogicas ligadas entre si, planejadas
para ensinar um conteldo etapa por etapa. Essa proposta também apresenta alguns passos,

denominados pelos autores de esquema da sequéncia didatica, conforme figura abaixo.

Figura 1: Modelo de Sequéncia Didatica
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Apresentagio PRODUGAO PRODUCAO
da Situagio INICIAL FINAL

Fonte: DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004, p. 98

Para os autores, a estrutura de base de uma sequéncia didatica € um processo formado
por quatro etapas: apresentacao da situacdo, producao inicial, médulos e producéo final. Essa
estrutura € operacionalizada pela situacdo de producao, pelos objetivos e pelas tarefas propostas
durante a realizacdo da sequéncia didatica.

O primeiro momento, a apresentacdo da situacdo, € quando os alunos comecam a
conhecer o projeto e recebem as informac6es do que irdo realizar e construir até o final da SD.
Ainda nesse momento, é necessario definir o problema, o género, o suporte, os participantes,
0s objetivos, os contetidos que serdo trabalhados nas producfes e, muito importante, a situacdo
real de comunicacdo. Essa situacao deve ser bem proxima da realidade vivida pelos alunos fora
da escola, para que o trabalho seja significativo e motivador.

No segundo momento, a producao inicial, o professor solicita uma producéo do género
escolhido, que servird de parametro tanto para ele quanto para os alunos, acerca do que eles ja
sabem, de suas capacidades e do que é necessario que eles aprendam, possibilitando uma
intervencdo mais consciente e direcionada.

Os préximos passos sdo 0s modulos, que envolvem as acdes necessarias para 0 dominio
do género. Os médulos devem ser desenvolvidos por meio de atividades ou exercicios que
trabalham com os problemas diagnosticados anteriormente. As atividades devem ser variadas
e envolvem a leitura e a producdo de texto.

Logo, na producéo final, todas as nocoes e li¢cOes aprendidas devem ser retomadas.
Nesse momento, professor e alunos devem realizar uma avaliacdo das aprendizagens adquiridas
durante o processo da SD. Essa € a organizacdo comum de uma SD.

Para o Grupo de Genebra, toda pratica de linguagem pode e deve ser ensinada de forma
sistematica, de modo que o ensino esteja todo planificado. Para isso, € preciso considerar que a
escolha de/sobre quais géneros devem ser trabalhados na escola necessita ser pensada com base
nos objetivos tracados para a aprendizagem, na qual o sujeito aprenda a usar o género dentro e
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fora da escola e entenda como pode aplicar em situagdes sociais, fora da escola, o que aprendeu
na escola sobre as caracteristicas inerentes ao género. Dessa forma, questionamos se, em
situacdo real, fora de sala de aula, vamos escrever uma redacdo parecida com a exigida no
ENEM, ou uma bula de remédio, ou uma propaganda, visto que 0s alunos passam anos
treinando. Em cada série, ha géneros diferentes, determinados pelas instancias que conduzem
do discurso de verdade. No excerto da D1 (p. 15, 40), |é-se a acerca disso: “Os géneros foram
escolhidos por contemplarem a grade curricular e o livro didatico referente ao ano em estudo...
os PCN indicam os mais adequados para esse nivel, tanto os orais quanto os escritos que
contemplam os conteldos necessarios para o ensino-aprendizagem”. Esse discurso de verdade
circula em meio académico, na escola e domina todas as praticas de escrita em que 0 sujeito
esta inserido. Faz parecer que a escrita do texto ideal deve ser mecanizada, e regulada, por essas
instancias, o que nos leva a refletir sobre o fato de que um professor ndo pode trabalhar com
uma bula de remédio no ensino médio, haja vista que Ia devem ser contemplados géneros da
esfera da argumentacao, visando ao ENEM.

Assim, tornou-se pensamento comum que 0s aspectos constitutivos dos géneros e suas
propriedades tipicas deveriam ser contemplados num modelo didatico de analise de géneros e
num projeto de producdo escrita. Tal compreensao fez com que viesse a tona uma didatica, ou
uma nova metodologia, de ensino de lingua. Por isso, entre outros motivos ja abordados aqui,
as SD ganharam o carater de metodologia amplamente divulgado em cursos, formagdo de
professores, olimpiadas nacionais e, mais precisamente, foi ‘“eleita” a metodologia do
ProfLetras. Afirmamos isso, porque, das 26 dissertacfes analisadas, 19 apresentam as SDs
como metodologia de pesquisa; as demais trazem outras denominagdes, no entanto com as
mesmas configuragdes. Por exemplo: alguns chamam a metodologia de oficinas, atividades
pedagdgicas, entre outros nomes.

Destarte, a SD, cada vez mais, é entendida e desenvolvida na perspectiva do ensino de
conhecimentos através de atividades sequenciadas, organizadas com objetivos bem definidos e
esclarecidos para os professores e aos alunos, que contribuirdo para a aprendizagem e a
construcdo do conhecimento e de novos saberes. No entanto ndo vimos esses esclarecimentos
dos passos que serdo dados para os alunos; ao contrario, 0 que ha, na verdade, € o roteiro pronto
sobre o que eles devem fazer, conforme descreve a D3 (p. 56): “Criamos um tutorial, simples,
no proprio caderno, com o passo a passo para a tarefa de pesquisa”. Verificamos que a escrita

é tomada como técnica, haja vista que ha um tutorial com o passo a passo acerca de como

226



ﬁ“’“‘m Revista ENTRELETRAS (Araguaina), v. 13, n. 3, set./dez. 2022 (ISSN 2179-3948 — online)

deveria ser realizada a pesquisa, ou seja, leva a escrita a ter propor¢des de prescricdo, de
controle, de molde fechado.

Nesse sentido, também destacamos que o planejamento para delimitacéo de cada etapa
e/ou atividade para se trabalharem os contetdos disciplinares de forma integrada deve ser
realizado, mas com cautela, uma vez que os professores ndo podem deixar rematados todos 0s
passos que dardo em sala de aula, visto que é praticamente impossivel prever com exatidao o
gue acontecera: se 0s alunos conseguirdo compreender os contetdos, ou se, na ocasido, outro
assunto surgird com maior relevancia social para aquele momento. No que se refere aos
resultados, os professores ndo tém como ser totalmente objetivos, explicitos, rapidos e
positivos, uma vez que estamos no ambito da linguagem e do ensino, por isso ndo temos, nem
devemos querer ter, o controle de tudo.

O uso das SDs vem ganhando, cada vez mais, notoriedade no cenario brasileiro, e 0 uso
demasiado, sem reflexdo teorica, tem feito com que as experiéncias positivas de alguns
professores fiqguem cristalizadas e, se tornem modelos de aulas. Na D7 (p.12), 1é-se: a
“sequéncia diddtica, que poderdo servir de modelo para colegas professores que as considerem
validas” e, na D17 (p 12), também se faz referéncia a modelos e préaticas cristalizadas quando
se diz que “foi elaborado um caderno pedagogico replicavel para docentes”.

O modelo de aula sempre esteve presente na historia da educacéo brasileira, por isso
ressaltamos a familiaridade do modelo de SD desenvolvido pelos autores Dolz, Noverraz e
Schneuwly (2004) e o uso feito desse modelo pelos sujeitos professores do ProfLetras com o
modelo ideal oriundo dos anos 1960/1970, seguindo uma concepcao tecnicista. Portanto, nosso
estudo visa problematizar como os discursos de verdade, através das regularidades discursivas,
formam-se para a constituicdo de suas subjetividades, ao investigar que forgas atuam no
discurso das SDs utilizadas como metodologia de ensino de LP, elaboradas pelos sujeitos
professores do ProflLetras, a partir dos residuos que reportam e que impelem a praticas
discursivas de controle e conducdo da conduta do professor, 0 que remete a concepgédo
tecnicista de ensino.

Acreditamos que tais coercdes feitas em forma de controle e conducéo de praticas de
governo de si e de outros dificultam a pratica docente baseada na experiéncia vivida bem como
na criacao e producdo de conhecimento, assim como na singularidade escrita do sujeito aluno.

Segundo Dolz, Noverraz ¢ Schneuwly (2004, p. 53), “trata-se, fundamentalmente, de se
fornecerem aos alunos os instrumentos necessarios para progredir”. Consideramos, ainda, essas

estratégias de ensino com as SDs como um elemento negativo, na forma como acontecem, na
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pratica, no contexto escolar, visto que se destinam a buscar maneiras de intervencdo no contexto
de ensino e aprendizagem. Essa intervencdo é levada para o texto do aluno, de modo que este
ndo possui autoridade de escrita de seu proprio texto. Ndo defendemos aqui que o texto do aluno
ndo deva passar por orientacdo do professor, mas que, com a devida mediacdo, este respeite a
criatividade e a singularidade da escrita do aluno, sem exigir a escrita homogénea, aquela dentro
da caixinha, de modo que o professor trabalhe com textos, e ndo somente com modelos
didaticos.

Ao elaborar as SDs, € comum que o0s professores tracem todo 0 percurso no
planejamento das acOes, construindo o passo a passo delas, por isso que as SD ficaram téo
“famosas” e ganharam um espago significativo para os docentes. Compreendemos que o ato de
planejar é relevante, visto que o docente deve refletir sobre os objetivos que quer alcancar, para,
desse modo, conseguir exercer sua acao didatica segundo suas inten¢des. Contudo € necessario
ter clareza de que a flexibilidade é um principio necesséario nos momentos de planejamento, ja
que, ao se deparar com a realidade da sala de aula - os desejos dos estudantes, algum
acontecimento social ou cultural, as condi¢des de espaco e de tempo, ou seja, 0s imprevistos
que podem impedir os planos do docente — ele pode precisar modificar o que tinha sido pensado,
mudar o rumo dos encaminhamentos previstos.

Geraldi (2013, p. 26) ja se posicionava contra essa pratica de modelos. Segundo ele,
“ndo s a proposta vira receita; também os professores viram tarefeiros, aplicadores. E como
ndo ha uma receita com pesos e medidas, o bolo acaba abatumado, sem vida”. Era essa nossa
preocupacdo, a medida que iamos analisando as SDs das dissertacGes de mestrado, corpus de
nossa pesquisa. A receita era praticamente a mesma, o0 que pode proporcionar com o passar do
tempo e dessa pratica, que o bolo da educagio fique sem vida. E, portanto, necessario que o MP
motive e prepare o professor para conquistar sua autonomia e que supere a concepgédo de que
tudo deve ser programado, fechado e acabado. Tais caracteristicas ndo sdo préoprias de uma sala
de aula, ou ndo deveriam ser, porém as encontramos com frequéncia.

O ProfLetras deve preparar o professor que esta em formacdo para incentivar a
singularidade e a criatividade de seu aluno, a fim de que ele, sujeito professor, ndo precise de
uma receita (“o que fazer” e “como fazer”), modelo (uma representagcdo, uma reproducdo) ou
ritual (conjunto de formalidades, prescritas e codificadas por determinada tradicdo), para
ministrar a aula, e o sujeito aluno, consequentemente, nao precise de uma receita para escrever

seu texto, visto que o texto é dindmico, vivo. Como Geraldi (2013, p. 28) explica, “ndo ha uma
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ponte entre teoria e pratica. A praxis exige construcdo, permanente, sem cristalizacfes de
caminhos”.

Contudo o professor em formacéo, no ProfLetras, em lugar de desenvolver e ampliar a
construcdo do conhecimento, foi, mais uma vez, “pressionado” pelo sistema regulador a manter
e a aprender mais técnicas de coercdo para ensinar e treinar a seguir modelos, SDs, que
condicionam os alunos a uma escrita de textos tipicos.

Haja vista, o uso constante de SD, na pratica do sujeito professor, caracterizada por
regras e formas, remete claramente para uma regularidade na pratica docente. Em virtude disso,
as praticas de incentivo a escrita, embora aclamadas pelas midias sociais, em cursos de
formagdo e no MP, o ProfLetras, na verdade ndo tém obtido bons resultados. Os nimeros
oriundos de avaliacBes externas no pais, como os do SAEB, ndo tém crescido em varias regides;
em avaliacBes nacionais, como 0 ENEM, poucos atingem a tdo sonhada nota mil.

E digno de nota que a SD e o género s&o apreendidos e aceitos como uma forma de
articulacdo das praticas de linguagem e, dessa maneira, tém sido trabalhados em indmeros
projetos escolares, universitarios, atividades como o eixo organizador. Ao analisar a relacao
entre a SD e o0 estudo de géneros, 0 Grupo de Genebra (DOLZ, NOVERRAZ E SCHNEUWLY,
2004) declara que a principal funcdo de uma SD, quando usada por um professor, é auxiliar o
aluno no dominio da producéo (oral ou escrita) de determinado género, fazendo com que ele
escreva da forma mais adequada a situacdo (contexto) no qual esse construto social esta
inserido. E nesse aspecto que a SD entra, por assim dizer, “no verdadeiro”, ou seja, é entendida
de acordo com 0 senso comum, por isso passa a ser tornar uma regularidade, a medida que se
torna um elemento ‘fundamental’ no processo de compreensao e aquisi¢ao dos diversos géneros
que circulam na sociedade.

Vejamos alguns excertos que demonstram como as sequéncias didaticas e 0s géneros

padronizam o ensino da escrita:

Quadro 2

Diante disso, 0 objetivo da escola seria garantir a apropriacdo, pelos | Fonte: D1, p. 13 -
alunos, das préaticas sociais de linguagem instauradas na sociedade para | grifos nossos

que eles possam ter participacdo efetiva de uso da lingua quando
necessitarem e/ ou quando chegarem ao mercado de trabalho.

Essas caracteristicas, porém, sdo proprias do leitor ja competente, | Fonte: D2, p. 21
aquele que Ié com eficiéncia e cria, ele mesmo, solu¢Bes para o0s
problemas que encontra durante a leitura, controlando a sua
compreensao textual, através de um processo metacognitivo.
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[...] professor de Lingua Portuguesa deve primar pelo ensino da lingua | Fonte: D15, p. 18
a partir de géneros, para que o aluno, além de perceber a lingua em
situacOes reais de funcionamento, seja capacitado para empregar 0s
géneros adequados as situacdes exigidas pelo contexto social, para que
ele esteja preparado para ingressar no mercado de trabalho, para que
seja iniciado na esfera académica e para que ele possa exercer a
cidadania de forma plena na sociedade contemporanea [...] Assim,
aproveitando esse olhar positivo que nossos alunos tém em relacdo ao
espaco escolar como meio de engajamento, escolhemos o género
discursivo carta do leitor para a elaboragdo da nossa proposta por
considerarmos esse género, por desenvolver a argumentagdo, um
recurso para 0 nosso aluno poder colocar em pratica a sua condicao de
cidadao, por oportunizar-lhe o exercicio de sua voz.

Deixa-lo em contato com o estudo de géneros diferentes, promove o | Fonte: D26, p. 19 -
desenvolvimento de habilidades e competéncias necessarias para uma | grifos nossos

boa leitura e uma boa escrita.
[...] imaginamos que, uma intervencdo pedagdgica estruturada na | Fonte: D4, p. 74
aplicacdo de estratégias de leitura em textos argumentativos do género
artigo de opinido poderia contribuir para a formac&o do leitor critico e
autdbnomao.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Conseguimos perceber, como mostra o exemplo da D1 (p. 13), que o alvo da escola,
como instancia de controle e de conducdo da conduta do professor em formacéo e do aluno, é
auxiliar o aluno no dominio da producdo (oral ou escrita) de determinado género, a fim de
constituir suas subjetividades em toda forma de pensar e agir. Demonstramos isso no excerto
“para que eles possam ter participagdo efetiva de uso da lingua quando necessitarem e/ ou

’

quando chegarem ao mercado de trabalho”. Nesse caso, 0 aluno € considerado fator de
produgéo.

Semelhante a isso, para que o aluno seja um leitor competente, visdo apresentada na D2,
constituida pelos PCNLP e documentos oficias, ¢ preciso que “aquele que 1é com eficiéncia e
cria, ele mesmo, solugdes para os problemas que encontra durante a leitura” (D2, p. 21). Cabe
ressaltar que a escola € uma instancia de conducéo do discurso técnico, a servico de interesses
neoliberais, com vistas a preparar o aluno para 0 mercado de trabalho. Embora se diga que “cria,
ele mesmo, soluc¢des para os problemas”, ndo vemos espago para a interagdo, para a criagao e
resolucéo de problemas. Assim, como esse posicionamento faz a concepcao interacionista cair
por terra.

Foucault (2014a) fala acerca dos procedimentos de rarefacdo, os quais controlam o
discurso dos sujeitos que falam, pois questionam tal sujeito. O primeiro deles é o ritual.

Segundo Foucault (2014a, p. 39), “o ritual define a qualificacdo que devem possuir os
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individuos que falam [...] determina para os sujeitos que falam, ao mesmo tempo, propriedades
singulares e papéis preestabelecidos”. Entdo esse procedimento estabelece que ha sujeitos que,
por assumirem determinadas posicGes dentro das relacdes do jogo do poder/saber, estdo
qualificados para falar. Com base nos excertos do quadro 2, a SD revela que, realmente, 0
ensino mediante a concepcdo voltada para 0 ensino de Unico texto por todos, com uma
organizagdo racional e mecanica, a qual visa corresponder aos interesses da sociedade
capitalista, na contemporaneidade, visa conduzir o discurso, pois 0s géneros sao ensinados para
“gquando necessitarem” ou para quando “chegarem ao mercado de trabalho”, 0 que resulta no
ensino da escrita de textos semelhantes ou iguais por todos. Concluimos assim, que o ritual
como procedimento de controle técnico é muito presente, pois 0s sujeitos ndo podem falar o
gue quiserem, a qualquer momento, apenas quando, ou se, assumirem determinadas posicdes
em sociedade.

Outro fato que promove o ensino com base em géneros permeado pela SD esta presente
na D26 (p. 19): “Deixa-lo em contato com o estudo de géneros diferentes, promove o
desenvolvimento de habilidades e competéncias necessarias para uma boa leitura e uma boa
escrita”. Esse discurso de verdade é fruto de um movimento regulador, que orienta e coordena
0 ensino com base em géneros, porém isso, por sua vez, tem promovido o ensino da escrita
baseado em préticas com textos semelhantes ou iguais para todos, porque, quanto mais o sujeito
repetir e reproduzir determinadas praticas, mais facil sera para ele desenvolver as “habilidades
e competéncias” e inUmeras estratégias ensinadas pelos professores, exigidas para determinado
setor ou funcdo, com vistas aos interesses da sociedade atual, que cede ao modelo neoliberal.

Em nome de interesses neoliberais e politicos, os PCNLP (1998) e, recentemente, mais
precisamente, a BNCC versam sobre as habilidades e competéncias, tdo comentadas e
amplamente aceitas como discurso de verdade que se fazem “tdo necessarias” em sala de aula,
no planejamento dos sujeitos professores, em projetos escolares. Ou seja, em tudo a SD facilita
esse processo de padronizacdo, 0 que ocasiona 0 aumento da produtividade e gera o foco em
“melhores e mais rapidos resultados”, visto que limita o aluno a apenas uma unica forma de
escrever; este, por sua vez, ndo vai procurar outras formas ou usar a criatividade, porque ela
ndo cabe no modelo apresentado.

Na D4 (p. 74) afirma-se: “[...] imaginamos que, uma intervencao pedagogica estruturada
na aplicacdo de estratégias de leitura em textos argumentativos do género artigo de opinido
poderia contribuir para a formagdo do leitor critico e autdbnomo”. Destacamos que, em um

mundo capitalista, cabe ao sujeito professor ensinar “estratégias”, ou Seja, O ensino se
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transformou no ensino de estratégias. Para isso, 0 sujeito professor precisa fazer uso de diversos
mecanismos de controle e conducéo. Foucault (2014a) fala acerca disso, ao tratar do principio
nas sociedades do discurso, esse principio faz parte do mecanismo de controle do discurso o
qual questiona o sujeito que fala. As sociedades do discurso fazem certas exigéncias ao sujeito
professor em formagdo, para que ele desenvolva seu trabalho mediante determinadas
metodologias, contetidos, técnicas, em detrimento de outras. Isso leva para outro problema: o
sujeito aluno passa a ser impelido a escrever de determinadas formas, visto que é isso o que as
sociedades do discurso esperam deles.

Na sociedade do discurso, ha um numero limitado de individuos que tém acesso ao
discurso. Seria como um jogo ambiguo de segredo e divulgacdo: ou seja, "o segredo técnico ou
cientifico, as formas de difusdo e de circulacdo do discurso médico, 0s que se apropriam do
discurso econdmico ou politico™ (FOUCAULT, 2014a, p. 39). Embora atualmente ndo exista
mais esse segredo, nem essas coergdes postas desse modo, as formas de difusdo ainda s&o bem
inacessiveis para alguns. Por exemplo: os alunos séo constantemente coagidos a escrever da
forma como a sociedade do discurso determina, segundo a linguagem e a gramatica coerentes
com as da classe dominante, no entanto, mesmo hoje, poucos tém acesso a esse conhecimento.

Ha outras formas de disseminacdo do discurso na humanidade: a doutrina e a
apropriacéo social dos discursos. A doutrina envolve uma difusdo, uma partilha do discurso, ao
passo que se questiona o sujeito que fala, visto que “a doutrina liga os individuos a certos tipos
de enunciacdo e lhes proibe consequentemente todos os outros; mas ela se serve, em
contrapartida, de certos tipos de enunciacdo para ligar individuos entre si e diferencia-los, por
1SS0 mesmo, de todos os outros” (FOUCAULT, 2014a, p. 41).

No que se refere as apropriagdes sociais, observa-se que elas séo marcadas pela luta de
classes. Para Foucault (2014a, p. 41), "todo sistema de educacdo é uma maneira de manter ou
modificar a apropriacao dos discursos, com o0s saberes e 0s poderes que trazem consigo™. Dessa
forma, a educacéo seria 0 meio de se obter resisténcia, no entanto é também através da educagéo
gue somos constituidos de formas diversas; sabemos que ha discursos de controle e de praticas
de resisténcia e de liberdade diante do uso autdbnomo das normas. Os discursos de controle
demonstram como as sequéncias didaticas e os géneros padronizam o ensino da escrita, uma
vez que delineiam o percurso do aluno, ao passo que o conduzem para uma idealizacdo da
escrita por meio da normatizagé&o.

Notamos, entdo, que a SD é um processo automatizado que, aparentemente, da

segurancga ao professor em formagéo no MP, para que, ao fim de todo o processo, responda ao
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ideal de aula considerada como total sucesso e de um bom texto definido por ele em sua
dissertagcdo de mestrado. As etapas da SD s&o importantes para 0s sujeitos professores em sua
dissertacdo, para, a cada fase, eles terem o controle e poderem conduzir o produto final pré-
fabricado. Para nos, a SD engessa o percurso do sujeito professor e, consequentemente, o texto

do aluno.

Considerac0es finais

O ensino da escrita produzida na escola ndo pode desconectar -se dos modos de
circulagéo social do texto. Isso é aceitavel. Contudo a prética textual, na escola, tem sido um
martirio ndo so para os alunos, mas também para os professores. Se, para o professor, vem a
decepcdo de ver textos mal redigidos, por outro lado existe a sensacdo de incapacidade que o
aluno carrega como marca de sua incompeténcia textual. 1sso leva ao ensino com vistas a escrita
de um texto padrao, tido como modelo a ser seguido por todos.

Entdo podemos afirmar que, apesar de o esfor¢o para manter essas préaticas de ensino
da escrita ter resultado em préticas reguladoras, repetidoras e reprodutoras, as SDs ndo tém
conseguido desenvolver no sujeito aluno boas praticas de escrita. As SDs sdo um conjunto de
procedimentos que apontam para 0 uso da lingua como técnica. E os géneros, que eram tipos
de enunciados relativamente estaveis, sdo vistos, na perspectiva da SD, como enunciados
estaveis, que conduzem o discurso do sujeito professor a exigir textos tnicos, homogéneos de
seus alunos, fazendo de cada um destes “um sujeito fabricado e manipulado pelos aparatos da

informagao (...) um sujeito incapaz de experiéncia” (LARROSA, 2002, p. 22).
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