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Resumo: O presente trabalho buscou investigar de que forma uma intervencédo realizada no
ambito de um minicurso sobre Comunicacdo Oral na Iniciacdo Cientifica pode contribuir para
o desenvolvimento da expressdo oral dos discentes. Tomamos como referencial teérico os
estudos sobre o género exposicdo oral de Dolz et al (2004) e sobre o texto oral de Dolz,
Schneuwly e Haller (2004). Metodologicamente, a geracdo de dados foi feita mediante registros
audiovisuais do minicurso, com o prévio consentimento dos participantes. A transcricdo dos
dados seguiu 0 modelo de transcrigdo multimodal das producdes orais proposto por Dolz, Lima
e Zani (2021). Os resultados apontam para a superacdo de alguns obstaculos em relacdo a
producédo do género exposicdo oral apos as intervencdes realizadas pela professora formadora
no &mbito do minicurso.
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Abstract: The present work aimed to investigate how an intervention carried out within the
scope of a mini-course on Oral Communication in Scientific Initiation can contribute to the
development of students’ oral expression. We take as a theoretical reference the studies on the
oral exposition genre by Dolz et al (2004) and on the oral text by Dolz, Schneuwly and Haller
(2004). Methodologically, the generation of data was done through audiovisual recordings of
the short course with the prior consent of the participants. Data transcription followed the
multimodal transcription model of oral productions proposed by Dolz, Lima and Zani (2021).
The results point to the overcoming of some obstacles in relation to the production of the oral
exposition genre after interventions carried out by the teacher trainer within the mini-course.
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Introducéo

A crenca ja sedimentada na cultura escolar de que o oral ndo precisa ser ensinado tem
suas raizes na premissa de que a fala € inata ao ser humano, logo, o seu desenvolvimento
aconteceria apenas por imersao e de modo espontaneo. Nesse sentido, as praticas de linguagem
envolvendo o oral na escola se materializam ora em atividades incidentais e pouco controladas
(DOLZ; SCHNEUWLY, 2004), como rodas de conversa sobre um texto, por exemplo, ora se
voltam para a exposicao oral sobre um tema preestabelecido pelo professor. Esta Gltima, embora
bastante solicitada aos alunos ao longo de todo processo de escolarizacdo, ndo é, na maioria das
vezes, ensinada (GALINDO, 2018). Um efeito disso sdo os obstaculos enfrentados por muitos
alunos durante uma simples apresentacdo de um seminario na escola (DOLZ; LIMA; ZANI,
2021), problematica esta que persiste no ensino superior e fica ainda mais acentuada quando os
alunos, agora universitarios, sao confrontados com situacdes em que o oral formal é requerido.
Isto porque, a expectativa é a de que o aluno, agora um profissional em formacao, ja tenha
consolidado as habilidades necessarias para falar em publico em situacbes formais de
comunicacdo que requerem, por parte do individuo, a mobilizacdo de um repertério lexical mais
elaborado, de elementos da prosddia, além de aspectos cinésicos e proxémicos adequados a
situagdo comunicativa proposta.

Mas, 0 que se V&, de fato, é que tal como ocorre na educacdo bésica, parece haver uma
supervalorizacdo da escrita em detrimento da oralidade nas praticas de letramento na
universidade, de modo que é notéria a dificuldade que varios universitarios ainda tém de
realizar o género exposi¢do oral em eventos académicos e cientificos, e isso inclui aqueles que
ja passaram ou que estdo inseridos em algum programa de Iniciagdo Cientifica. Diante disso,
levantamos, portanto, a hipdtese de que nem sempre as atividades de imersdo, aqui
compreendidas como aquelas que colocam o individuo em contato direto com género em seu
contexto real de uso, sdo suficientes para desenvolver essa pratica de linguagem de forma mais
efetiva. Considerando, pois, que a didatizacdo de géneros orais também se faz necessaria no
ensino superior, o presente artigo tem como objetivo investigar de que forma uma intervencao
realizada no ambito de um minicurso sobre Comunicacdo Oral na Iniciacdo Cientifica pode
contribuir para o desenvolvimento da expressao oral dos discentes.

Para tecer esta discussao, iniciaremos com algumas reflexdes tedricas acerca do género
exposicdo oral e as praticas de letramento na universidade. Na sequéncia, apresentaremos o
percurso metodolégico adotado para a realizacdo deste estudo, os resultados das andlises
empreendidas e, por fim, as consideracdes finais.
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1 O oral nas praticas de letramento académico

Estudos recentes sobre letramento, como o de Magalhaes, Castro e Neves (2022), vem
defendendo que o oral e o escrito sdo praticas de linguagem imbricadas no contexto das
atividades sociais, contribuindo para superar a dicotomia entre letramento e oralidade. Nessa
perspectiva, o letramento académico implica a imersdo dos sujeitos em praticas de linguagem
orais e escritas do meio académico. Interessa-nos, neste artigo, uma pratica de letramento
especifica nesse meio, que toma a linguagem oral como forma de realizacdo: a exposicdo oral
ou comunicacao oral em eventos académicos e cientificos.

Diversas pesquisas (BUENO, 2008; MEIRA; SILVA, 2013; MAGALHAES;
CASTRO; NEVES, 2022) reafirmam que a exposi¢do oral, também denominada de seminario,
comunicacdo oral ou a apresentacdo oral, € um dos géneros mais recorrentes nas praticas sociais
que envolvem os campos académico e cientifico. Nesses contextos, o género sofre variacdo no
nome e também apresenta algumas particularidades que se adequam a cada situacdo de
producdo. Isso significa dizer que precisamos considerar que o género é requerido dentro de
praticas de letramento académico, que, por sua vez, se encontram dentro de praticas sociais,
pois “é nas praticas sociais que o letramento tem uma fun¢ao ou um papel" (FISCHER, 2008,
p. 178)”.

Em trabalho recente, Magalhdes, Castro e Neves (2022) se propuseram a identificar
quais as praticas e géneros orais sS40 mais comuns no contexto académico e, sem nenhuma
surpresa, 0 género seminario, exposi¢cdo oral ou a comunicacdo oral € o mais presente. Para
Bueno (2008), o uso do género na graduacdo acontece, principalmente, como forma de
avaliacdo, podendo tanto ser um tema que ja foi discutido em sala, que, além do aspecto
avaliativo, também cumpre a fungdo de sistematizacdo do conteudo, como uma forma de
introdugdo de novos temas nas aulas.

Magalhées, Castro e Neves (2022) constataram, em sua investigacdo, que as pesquisas
versavam tanto sobre a percepc¢ado das caracteristicas do seminario e da sua didatizacdo, da sua
avaliacdo, como também da didatizagdo do género no campo cientifico. Para os autores, “essas
discussdes sdao muito necessarias porque, mesmo que os licenciandos ja tenham produzido
seminarios e exposicOes orais na sua historia de escolarizacao, o discurso académico € menos
familiar no inicio de sua graduacao” (p. 176). Tal aspecto também foi pontuado por Bueno

(2008), quando afirma que, por mais que os alunos ja tenham apresentado seminarios em
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momentos anteriores, eles continuam tendo duvidas de como devem agir no ambiente
académico.

Nas varias situacfes de uso do género no ensino superior, ele apenas ¢ “solicitado”, ou
seja, a sua producao ocorre sem uma intervencao didatica (MAGALHAES; CASTRO; NEVES,
2022). Apesar de ser frequente nas praticas de letramento académico, em poucas situagdes a
exposicao oral € tomada como objeto de ensino, o que faz com que os discentes concluam o
ensino superior sem o dominio efetivo do género e de como ele funciona nas praticas de
linguagem académicas e cientificas.

Street (2014, p. 41) destaca que o letramento sofre variacdo a depender do contexto
social, e que “todos na sociedade exibem alguma dificuldade de letramento em alguns
contextos”, ou seja, os estudantes podem ter dificuldades na realizacao do género ndo porque
ndo o conhecem, mas porque ainda ndao compreendem as praticas sociais a que ele esta
relacionado. Por isso, ¢ importante o entendimento de que “a apropriacdo do discurso oral
académico envolve a consciéncia sobre a sua complexidade, compreendendo que ele € passivel
de sistematizacdo” (MAGALHAES; CASTRO; NEVES, 2022, p. 168).

A exposicdo oral, ou comunicacdo oral, € geralmente usada no meio cientifico como
uma das possibilidades de divulgacao dos resultados de pesquisas cientificas, juntamente com
0s artigos cientificos, mesas redondas, palestras, entre outros géneros. Na Iniciacdo Cientifica,
a exigéncia do género exposicdo oral se estabeleceu em 1987, quando foi criado o Programa
Institucional de Bolsas de Iniciacdo Cientifica (PIBIC), que buscava a distribui¢do de bolsas
para alunos participantes de projetos de iniciacdo cientifica nas universidades brasileiras
(MASSI; QUEIROZ, 2015). Dentre os objetivos do PIBIC estava a divulgagdo dos resultados
dessas pesquisas em simposios anuais ou eventos equivalentes, organizados por cada
universidade, por meio da exposicdo oral. Esse fato favoreceu o crescimento do programa
(MASSI; QUEIROZ, 2015) e parece ter ajudado a consolidar a exposi¢do oral como uma das
principais formas de divulgacao cientifica no pais.

Zani (2018) realizou uma pesquisa da comunicacdo oral no contexto de divulgacdo
cientifica, mas especificamente com alunos da pds-graduacao. De acordo com a pesquisadora,
apesar das vivéncias em praticas na graduacdo que envolviam o género, os alunos tinham
dificuldades na apresentacéo oral dos seus projetos de mestrado e doutorado.

A partir do exposto, enfatizamos que a exposicao oral faz parte de uma pratica social do
meio académico e que o estudante universitario deve ser capaz de compreender as

caracteristicas linguisticas, a organizacdo interna desse género, 0s pap€is sociais a serem
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assumidos e as regras de funcionamento da exposicao oral nesse contexto. Em razéo disso, ele

também precisa ser tomado como objeto de ensino sistematico na academia.

2 O género exposicdo oral como objeto de ensino na universidade

Como vimos, mesmo sendo um género recorrente nas praticas de linguagem escolares,
ainda “¢ comum os alunos em uma situagao de semindrio irem para a parte da frente da sala de
aula, ficarem parados diante dos colegas sem saberem como falar, como gesticular, como se
posicionar, como olhar para as pessoas etc. (BUENO, 2008, p. 1-2)”.

Para Bueno (2008), ndo tomar o género como objeto de ensino continua a gerar
frustracdo nos estudantes e nos professores. Isso porque os alunos apresentam dificuldades ao
se expressarem oralmente, gerando pausas na fala, falta de articulacdo entre os tdpicos da
apresentacdo e falhas na organizacdo interna do género. Por isso, faz-se necessario que o
letramento académico observe as praticas em que o género € requerido na graduacdo, de modo
a delinear propostas de didatizacdo do género, focalizando tanto o seu ensino como a
compreensdo do seu contexto de producdo. Bueno (2008) chama a atencdo, ainda, para o fato
de que os professores partem do pressuposto de que como os estudantes “ja conhecem o género”
e, sendo assim, os aspectos relacionados ao seu contexto de producdo, a linguagem e a
organizacdo do género ndo precisariam ser ensinados, recomendando apenas atengao ao uso de
recursos audiovisuais e ao tempo da apresentacao.

Segundo Dolz et al (2004), o género exposicdo oral organiza-se internamente da
seguinte forma: 1) uma fase de abertura, na qual o expositor se apresenta e cumprimenta o
auditorio; 2) uma fase de introducéo ao tema, etapa de delimitagdo do assunto a ser abordado;
3) apresentacdo do plano, que cumpre uma funcdo metadiscursiva ao explicitar a organizagédo
da apresentacdo (quais tdpicos serdo abordados, por exemplo); 4) desenvolvimento e
encadeamento dos diferentes temas, que corresponde a apresentacdo propriamente dita; 5) uma
fase de recapitulacdo e sintese, que tem o objetivo de retomar, sucintamente, o que foi
apresentado, reconectando o auditorio ao conteudo da exposicdo oral; 6) a conclusdo, momento
em que sdo explicitadas as conclusdes ou consideragdes finais sobre o tema apresentado; e 7)
fase de encerramento, em que ha o fechamento da apresentacdo, com agradecimentos ao
auditério e, em alguns casos, conta com a intervencdo de um mediador para conduzir o
fechamento da apresentacao.

Nesse sentido, o ensino do género exposi¢do oral deve focalizar como o aluno pode
iniciar a sua apresentacdo, como apresentar o tema, continuar o tépico e como deve concluir e
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se despedir. Essa organizacdo permite o0 encadeamento das informacdes, facilitando a
compreensdo do que esta sendo exposto para o publico.

Dolz et al (2004) ainda atentam para algumas dimensdes ensinaveis desse género, dentre
as quais estdo as caracteristicas linguisticas. E comum os estudantes apresentarem dividas
quanto a linguagem adequada ao contexto, além de questdes em torno de como se comportarem
na apresentacdo e quais gestos corporais e expressoes faciais podem ser mobilizados ou néo.
Por isso, 0s aspectos extralinguisticos, que remetem a situacdo de producdo; os aspectos
linguisticos, comuns a fala, como correcdes, repeticGes, marcadores conversacionais; e 0S
aspectos paralinguisticos, relacionados a emissdo da voz e a pausas na fala, devem estar
presentes no trabalho com a exposicao oral (MELO; CAVALCANTE, 2007).

Outro aspecto problematico concernente a realizacdo do género exposicéo oral é o fato
de o estudante ndo conseguir se posicionar como um especialista do tema (Dolz et al, 2004), o
que dificulta a adesao e, por conseguinte, entendimento do publico. De modo geral, hd uma
inseguranca dos expositores para se assumirem enquanto especialistas, recorrendo, por vezes,
a intervencdo do professor no momento da apresentacdo. Esse fato decorre, dentre outros
fatores, por uma auséncia de planejamento anterior a apresentacdo (FELICIANO; SILVA,
2016).

Dolz et al (2004) destacam, também, que o suporte deve ajudar o expositor na sua
apresentacdo, como um roteiro que guia o estudante durante a realizacdo do género. No entanto,
0s pesquisadores também ressaltam que é comum o0s alunos apenas lerem o que esta escrito no
suporte usado. Dentre esses suportes, encontra-se o PowerPoint. Os estudantes costumam ter
duvidas de como organizar as informacdes e os textos nos slides, além de nem sempre
relacionarem a sua fala ao que estéa escrito no slide (SILVA, 2013).

Diante disso, faz-se necessario o professor atentar para o desenvolvimento de
capacidades de linguagem necessarias a producdo desse género (SCHNEUWLY; DOLZ,
2004), a saber: 1) capacidade de acdo; 2 ) capacidades discursivas; 3) capacidades linguistico-
discursivas. A primeira esta relacionada as condicGes de producdo do género, os papéis sociais
assumidos pelos individuos (expositor especialista e auditério), o propdsito comunicativo
(compartilhar um conhecimento construido), que podem auxiliar o estudante a elaborar uma
representacdo da atividade de linguagem que sera realizada. Ja a segunda compreende o plano
global do texto, de como ele é estruturado internamente. Por fim, as capacidades linguistico-

discursivas remetem a elementos linguisticos que cumprem uma funcao discursiva no género,
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tais como escolhas lexicais, gramaticais, mecanismos de textualizacdo, modalizadores,
gerenciamento de vozes etc.

Além disso, ndo podemos desconsiderar o fato de que o género exposicao oral é
composto de praticas orais, escritas, e ndo verbais, ou seja, € um género multimodal (ROJO,
2012). Diante dessa configuracdo, faz-se necessario atentarmos também para as capacidades
multimodais e multissemidticas (DOLZ, 2015) desse género, que, somadas ao texto puramente

oral, permitem construir a significagéo.

3 Metodologia

Este estudo é resultado de uma intervencdo realizada em um minicurso intitulado
“Comunicagdo oral na Iniciagdo Cientifica: o que é? Como se faz?”, ministrado no dia
21/11/2022 por um dos autores deste artigo, no ambito de um evento académico’* da
Universidade Federal do Agreste de Pernambuco.

Assumimos, aqui, a no¢do de minicurso como dispositivo de formacdo associado a
eventos cientificos (DOLZ; LIMA; ZANI, 2020). Tal dispositivo caracteriza-se por ser de curta
duracdo e ter como objetivo abordar um topico de natureza cientifica para um grupo de
participantes que busca um desenvolvimento académico e/ou profissional.

O minicurso em tela buscou desenvolver algumas competéncias orais nos participantes
para apresentacdo de resultados de pesquisas em eventos académicos e cientificos e teve uma
duracdo de 4 horas de atividades. O publico era constituido de aproximadamente 40
participantes, prioritariamente discentes da graduacéo, alguns dos quais ja estavam imersos ou
ja haviam participado do Programa de Iniciacdo Cientifica oferecido pela universidade.

A geracao de dados ocorreu mediante registros audiovisuais do minicurso, com prévio
consentimento dos participantes. A transcricdo dos dados seguiu 0 modelo de transcricdo
multimodal das produgdes orais proposto por Dolz, Lima e Zani (2021), o qual contempla cinco

niveis sobrepostos: 1) textualizacdo oral; 2) didascalia paralinguistica (voz, entonacdo, ritmo

4 O Sapiens é um evento anual criado em 2017 que agrega diversas areas do saber e tem por missdo a difuséo
(disseminacéo e divulgacdo) das atividades de ensino, pesquisa, extensdo, cultura e inovagdo da Universidade
Federal do Agreste de Pernambuco (UFAPE), promovendo interacdo, discussdo e debates nos diversos eixos do
conhecimento entre os publicos académico e ndo académico.

154



ﬁ"mr“ Revista ENTRELETRAS (Araguaina), v. 14, n. 1, jan./abr. 2023 (ISSN 2179-3948 — online)

etc.); 3) didascélia cinésica (gestos e mimicas); 4) didascalia proxémica (postura, distancia e
posicionamento); e 5) suportes materiais (data show, notebook). No que concerne ao nivel de
textualizacdo oral de forma especifica, este ocorreu conforme normas de transcricdo
apresentadas por Dionisio (2001). Ja as categorias de andlise se pautaram nos estudos de Dolz
et al (2004) sobre a organizagéo interna do género exposicao oral; e Dolz, Schneuwly e Haller
(2004) acerca dos meios linguisticos e ndo-linguisticos da comunicacéo oral.

4 A planificacéo das atividades do minicurso

O itinerério formativo proposto para o minicurso incluiu a planificacdo de atividades
que possibilitaram o encontro dos participantes com o objeto de estudo, a exposi¢éo oral, sua
organizacdo interna e funcionamento, bem como o estudo detalhado das dimensdes do oral
requeridas por esse género. No interior desse dispositivo, os gestos do formador (DOLZ;
GAGNON, 2018) também possibilitaram a regulacdo das aprendizagens por meio de estratégias
como: exposicao dialogada, atividades em pequenos grupos e simulacdo. Esta ultima consiste
em “um procedimento didatico em que os alunos sdo chamados a assumirem determinados
papéis sociais, 0s quais, inevitavelmente, os levardo a produzir discursos apropriados a esses
papéis” (ROSA; BESERRA, 2011, p. 188). Assim, em um determinado momento do minicurso,
uma das discentes assumiu o papel de expositor especialista e os demais participantes, o de
auditério. O itinerario formativo implementado considerou trés fases interrelacionadas: 1) fase
de abertura; 2) fase de desenvolvimento; e 3) fase de encerramento (DOLZ et al, 2004). A

seguir, apresentamos uma ilustracao da proposta:
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Figura 1: itinerario formativo do minicurso.

» 2, Fase de desenvolvimento:
relato de experiéncias prévias
com exposicdo oral

(identificacdo dos obstdculos

do coletivo)

+1.Fase de abertura do
minicurso (saudagdo ao
auditorio, apresentacdo
doformador e dos

participantes)

12 momento

4% momento

#Praducdoinicial de
uma exposigdo oral
{identificagdo dos

obstaculos de uma
participante)

22 momento

sApresentaciodo
planode curso

32 momento

+ 3.Fase de encerramento:
avaliagao do minicurso,
consideraces finals,

agradecimentos.

72 momento

Fonte: elaborado pelos autores, Garanhuns, 2023.

»Intervengbes do formador
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s5istematizacio dos

conhecimentos sobre o

gEnero exposicdo oral

62 momento

* Nova produgdo de uma
exposigdo oral
(identificacdo de quais
obstaculos foram
superados)

59 momento

Em um primeiro momento, a professora formadora realizou uma breve saudacéo aos
presentes, a qual foi imediatamente seguida da apresentacdo do grupo (formador e
participantes), ocasido em que cada um dos presentes explicitou 0 nome, o curso de graduagao
ao qual estava vinculado na universidade, bem como as suas expectativas em relagcdo ao
minicurso.

Na sequéncia, foi solicitado aos participantes que verbalizassem para 0 grupo quais
eram as principais dificuldades enfrentadas por eles ao realizarem uma exposicéo oral para um
grande puablico. A referéncia a termos como nervosismo, ansiedade, calafrios, timidez e
inseguranca, por exemplo, foi recorrente nesse momento, confirmando as nossas hipoteses
iniciais e o que alguns estudos também tém apontado quando o assunto € falar em publico. Tal
estratégia permitiu a identificacdo de alguns obstaculos do oral comuns ao coletivo presente no
minicurso.

Em seguida, a professora formadora prop6s uma atividade de simulacdo de
apresentagdo oral de um trabalho em um evento académico de Iniciacdo Cientifica. Para tanto,

fizemos o contato prévio com uma discente do Curso de Licenciatura em Letras, que ja havia
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participado do Programa de Iniciacdo Cientifica da universidade, para colaborar com o
minicurso. A proposta era que ela apresentasse os resultados de sua Ultima pesquisa de Iniciacdo
Cientifica em um tempo de 10 minutos, tal como ocorre no evento de referéncia, e assim ela
procedeu no momento em que foi requisitada pela professora formadora.

Apo6s a exposicdo, a professora formadora realizou algumas intervengdes pontuais e
solicitou aos demais participantes que opinassem sobre o desempenho oral da colega (quais
aspectos da apresentacdo eles consideraram positivos, quais eles achavam que poderiam ser
aperfei¢coados). O nosso objetivo aqui era o de verificar o que seria “falar bem em publico” na
perspectiva dos participantes, o que nos levou, por conseguinte, a ter acesso aos conhecimentos
prévios do grupo sobre o género exposicao oral. Nesse momento, também foi dada a voz a
expositora para que ela realizasse uma autoavaliacdo inicial da sua performance.

A etapa seguinte consistiu em uma exposi¢ao dialogada sobre o género exposicéo oral,
a sua organizacdo interna e as dimensdes do oral que precisam ser observadas durante a sua
realizacdo. Nesse momento, a formadora retomou alguns aspectos observados na apresentacéo
inicial da discente a titulo de exemplificacdo, atentando para aspectos que poderiam ser
melhorados em uma nova realizacdo do género.

A atividade final do minicurso consistiu em uma nova apresentacao oral da discente.
Finalizado esse momento, uma nova rodada de comentéarios foi realizada com o objetivo de
avaliar quais aspectos do oral e da organizacdo interna do género foram incorporados a
producdo final. Por fim, a professora formadora agradeceu aos participantes e encerrou o

minicurso.

5 Analise dos dados

Os obstaculos da exposi¢ao oral

A analise das capacidades iniciais de linguagem dos aprendizes em relacdo ao género
permite ao professor formador delinear, de forma mais assertiva, quais intervencdes serao
necessarias para que eles possam superar os obstaculos iniciais e, por conseguinte, desenvolver

a expressédo oral ou escrita. Sendo assim, 0 quadro a seguir, adaptado de Dolz, Lima e Zani
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(2021)%, nos permitiu realizar um diagnéstico inicial das capacidades inicialmente mobilizadas

pela discente ao realizar o género exposigéo oral.

Quadro 1: Sintese da producao inicial.

Exposicéo oral (producéo inicial)

fase de aberturaede | ----------
introducdo ao tema Didascalia paralinguistica

fases de conclusdo e de
encerramento

Textualizac&o oral

voz fluida (ora projetada para o publico, ora para a lateral), boa
elocucdo, respiracdo e entonacdo adequadas.

Aspectos cinésicos

Mais contato visual com o auditério nas fases de abertura, de
introducdo ao tema e de encerramento. Pouco contato visual com o
auditdrio durante a exposicao do referencial tedrico, da metodologia,
das analises e dos resultados da pesquisa (olhar mais direcionado para
os slides). Gesticulagdo continua dos bracos e maos durante toda a
apresentacdo.

Aspectos proxémicos

Durante toda a apresentacéo, a expositora fica em pe, posicionada do
lado esquerdo dos slides, em frente ao notebook.

Suportes materiais

equipamentos: notebook, datashow.

slides utilizados como suporte da apresentacgdo oral..

Fonte: Adaptacdo do modelo de DOLZ; LIMA; ZANI (2021)

No que concerne as capacidades de a¢do, observamos que a discente assume o papel

social de “expositora”, estabelecendo o contato imediato com os demais participantes, que

passam a ser instituidos e legitimados como auditério ao qual sera dirigida a fala:

Exemplo 1:

(00:09) Ex: Boa noite a todos:! Como xxxx® falou: eu me chamo xxxxxxx e sou uma das
orientandas: do professor xxxxxxxx. BOM: eu vou mostrar pra VVocés:: a Gltima etapa do:: nosso::
projeto de pesquisa que foi intitulada modelos didaticos para o ensino de géneros na escola. Esse
PROjeto::, ele na::o/ ele teve inicio em dois mil e dezesseis e de |&:: até a:: / o presente momento::
ele é:: 0/ a contemplou dez: etapas. Essa é a décima! Dentre todas essas etapas::, nas etapas inicias::
xxxx foi uma das pesquisadoras responsaveis::. ... Antes de eu dar continuidade ... € importante::
é:: ressaltar é:: que os:: dados que eu vou mostrar pra vocés::, eles foram coletados entre o0 ano de
dois mil e dezesseis e dois mil e dezessete... na qual os bolsis::tas, os primeiros BOLsistas eles
foram para uma escola de Garanhuns e uma de Caetés, que é de uma cidade aqui vizinha, obter esses
dados pra que a gente fosse trabalhan:do () eles e chega::sse nesse titulo do:: dltimo / da: dltima

® Considerando a dimensdo de paginas para este artigo, ndo sera possivel apresentar a transcricdo na integra da
exposicao oral. Sendo assim, recorreremos a excertos dessa exposi¢ao quando pertinentes para as nossas analises.
6 Os nomes foram substituidos por “xxxx” para preservar a integridade dos participantes.
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etapa que: é modelos didaticos para o ensino de géneros da ordem do argumentar ... ((se aproxima
do notebook para passar o slide. Retorna a posicdo anterior)).

Aqui, percebemos claramente as fases de abertura e de introdugdo ao tema (DOLZ et
al, 2004), em que a discente, instituida do papel de especialista, cumprimenta inicialmente o
auditorio, se apresenta e introduz o estudo sobre o qual ird discorrer. Porém, antes de
desenvolver a apresentacdo, ela situa o auditorio sobre o contexto de realizacdo da pesquisa.
Para tal, ela faz um breve resgate do histdrico do projeto de pesquisa ao qual o seu estudo esta
vinculado.

No que concerne as capacidades discursivas, verificamos que ha um esforco por parte
da discente em manter o contetdo tematico por meio de sequéncias expositivas/explicativas,

como podemos observar em:

Exemplo 2:

(03:15) Ex: BOM! na parte introdutdria, quando a gente fala sobre essas: nogdes:: de género é::: nds
trabalhamos::: varios::/ é:: tedricos dentre eles Bakhtin e Marcuschi

04:12) Ex: BOM! referéncias que trouxemos é:: ... sobre a::: a/ a questdo da didatica das linguas::,
por um ensino com os géneros sob a perspectiva da didatica das linguas::.

(04:59) BOM! A metodologia dessa pesquisa, ela teve o carater bibliografico, de acordo com as
ideias de Gil dois mil e dez::, e de natureza documental de acordo com Liidke e André dois mil e
doze.

(06:16) Ex: BOM: resultados e discussdes:: levantamento dos géneros contemplados nos curriculos
e nos livros didaticos dos municipios de Caetés e Garanhuns.

Observamos, aqui, a mobilizacdo de capacidades linguistico-discursivas quando a
discente faz uso recorrente da expressdo “BOM”, equivalente semanticamente a conjungao
coordenativa “entdo”, como recurso coesivo para assegurar a continuidade topica ao longo de
toda a exposicdo oral. Verificamos, também, que tais capacidades também se materializaram
na utilizacdo do tempo verbal pretérito perfeito para ilustrar algum procedimento metodoldgico
ou de analise (“o primeiro quadro que a gente montou:: [...]”; “nds organizamos/ fizemos o
apanhado de todos os géneros:: e fizemos a organizacdo; A gente:: fez:: o quantitativo dos::
géneros da ordem do argumentar do curriculo) e, por conseguinte, legitimar o discurso junto ao
auditorio; e por meio do tempo presente, para realizar constatagdes da pesquisa realizada (“NO
livro didatico, a gente tem uma:: / um quantitativo maior::, que sao sete / oito géneros:::”’). Outro
obstaculo identificado diz respeito a auséncia, na exposicao oral da discente, de exemplificacdes
ou reformulagdes para introduzir ou esclarecer alguns termos especificos da area de linguagem
para um auditério bastante diversificado que, como j& dissemos, era composto por discentes de

varios cursos de graduacao.
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Para além das capacidades discursivas e linguistico-discursivas, que estruturam e

organizam internamente a exposi¢do oral, a discente mobilizou capacidades multimodais e

multissemioticos (DOLZ, 2015) bastante recorrentes na realizacdo desse género, as quais, de

algum modo, contribuem para a construcdo da significacdo do texto oral. Dentre os obstaculos

relacionados a essas capacidades, estdo: 1) 0 movimento continuo das maos e o gesto de apontar

para o slide, este ultimo pouco mobilizado durante a apresentacdo; e 2) pouco contato visual

com o auditorio, sobretudo nos momentos em que explanava conteddos referentes a

fundamentacéo tedrica, metodologia e discussdo dos resultados.

Abaixo, segue um quadro sintese dos principais obstaculos identificados na primeira

producéo:

Quadro 2: Obstaculos identificados na producdo inicial.

Aspecto

Obstaculo

capacidade
mobilizada

Textualizacdo

auséncia de diversificacdo dos marcadores para
manutencao da coesdo tematica (uso recorrente do
“bom” para articulacdo das partes do texto oral)

auséncia de exemplos e de reformulacgdes para
explicar ou esclarecer alguns termos ou conceitos
que, talvez, sejam de dificil compreensao para o
auditorio.

capacidades
linguistico-
discursivas

paralinguistico

(ndo identificado)

cinésico

Pouco contato visual com o auditorio durante a
exposicao do referencial tedrico, da metodologia, das
analises e dos resultados da pesquisa (olhar mais
direcionado para os slides).

necessidade de utilizar mais o gesto de apontar para
a projecdo na tela, no sentido de indicar, para o
auditorio, onde se encontra a informacao sobre a
qual se fala.

capacidades
multissemidticas

proxémico

(ndo identificado)

suporte material

(ndo identificado)

Fonte: elaborado pelos autores, Garanhuns, 2023.

Como podemos observar no quadro acima, ndo foram identificados obstaculos

referentes aos aspectos paralinguisticos (entonagdo, ritmo etc.) e proxémicos (ocupacdo do

espaco fisico e a utilizagdo dos recursos disponiveis).

Superando alguns obstaculos da exposi¢ao oral
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Como ja dissemos, apos a apresentacdo inicial da discente, a etapa seguinte foi a de
regulacdo de alguns obstéculos inicialmente observados, seguida de uma discussdo sistematica
sobre 0 género e os aspectos do oral a ele relacionados. Na etapa final do minicurso, foi feito
mais uma vez o convite a discente para uma nova apresentacao dos resultados da sua pesquisa.

Uma sintese dessa apresentacdo pode ser vista no quadro abaixo:

Quadro 3: Sintese da producao final.

Exposicéo oral (producéo final)
Textualizacao oral
fase de aberturaede | ----------

introducao ao tema Didascdlia paralinguistica

=

voz fluida (ora projetada para o publico, oral para a lateral), boa
elocucdo, respiracdo e entonacdo adequadas
Aspectos cinésicos

Mais contato visual com o auditério nas fases de abertura, de
introducéo ao tema e de encerramento. Alternou um pouco mais o
olhar entre o contato visual com o auditério e a projecao na tela
durante a exposicao do referencial teérico, da metodologia, das
analises e dos resultados da pesquisa. Também utilizou mais o gesto
de apontar para os slides. Gesticulacéo continua dos bracos e méos
durante toda a apresentacao.
Aspectos proxémicos

Durante toda a apresentagdo, a expositora fica em pé, posicionada do
lado esquerdo dos slides, em frente ao notebook.

Suportes materiais

equipamentos: notebook, datashow.
fases de conclusio e de slides utilizados como suporte da apresentagéo oral.

encerramento

Fonte: Adaptacdo do modelo de DOLZ; LIMA; ZANI (2021).

Nessa segunda apresentacdo oral da discente, focalizaremos nos aspectos que se
apresentaram como obstaculos na producdo inicial, relacionados as capacidades linguistico-
discursivas e multissemioticas. O objetivo é o de identificarmos se houve avangos a partir das
intervencdes realizadas pela professora formadora.

O primeiro aspecto diz respeito a textualizacdo. Em relacéo ao obstaculo envolvendo a
utilizacdo de marcadores para a manutencdo da coesdo tematica, de modo a assegurar a

progressao das ideias ao longo da exposicao oral, este nao foi alvo de reflexdo tematica ao longo
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do minicurso. Isso ocorreu porque tal aspecto s6 foi observado por nds a posteriori, durante o
tratamento dos dados. Desse modo, a discente continuou a utilizar, com muita frequéncia, a
expressao “BOM”, como podemos observar nos excertos abaixo, retirados de varios momentos

da apresentacgéo:

(02:49) Ex: BOM! Como justificativa::, n6s trouxemos:: ... é:: dois ideais de grandes tedricos da
area de géneros [...]

(04:42) Ex: BOM! A partir de / desses objetivos::, nos::: buscamos alguns teéricos para:: refutar o::
/ 0 nosso::: objeto de pesquisa [...]

(06:08) Ex: BOM! Como metodologia especifica, nds:: tivemos:: como base é:: a pesquisa / uma::
pesquisa uma pesquisa bibliogréafica [...]

(08:38) Ex: BOM! A partir da elaboracéo daquele quadro 1, nés elaboramos o quadro [...]

Ja no que concerne ao obstaculo de auséncia de exemplos e reformulacfes para ilustrar
e esclarecer uma informacdo, a professora formadora abordou, durante o minicurso, a
necessidade de o expositor ser didatico, no sentido de explicar, para o auditério, as imagens, 0s
quadros, os gréaficos e as tabelas usadas em apresentacao oral. O resultado disso foi uma clara
preocupacdo da discente em explorar as figuras e quadros durante a sua apresentacdo para
esclarecer alguns conceitos e favorecer a interpretacdo dos dados por parte do auditério.

Vejamos:

Quadro 4: introducgdo de exemplos e de reformulaces.

Exposicao oral (producéo final)

fase de desenvolvimento (07:53) [...] nesse momento vou mos/ apresentar o quadro:: onde a
gente:: organizou ele em trés colunas. Na primeira tem a ordem dos
géneros, que sdo narrar, relatar, argumentar::, expor e descrever agoes,
e:: nas segundas colunas, sdo todos os géneros priorizados nos
curriculos, tanto do municipio de Caetés como de Garanhuns, na
terceira coluna::, sdo os géneros:: priorizados nos livros didaticos dos
dois municipios.

(11:10) Ex: [...] Esse::: / esse quadro, ele vai mostrar a infraestrutura
dos textos, que de acordo com o tedrico chamado:: Bronckart, é:: 0s
textos eles se arquitetam dessas trés / se organizam dessas trés formas,
gue é a infraestrutura geral dos textos, os mecanismos de textualizacéo
€ 0s mecanismos de enunciar [...]
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(11:43) Ex: N6s conseguimos da:: vida e montar o modelo didatico.
Nele esté as caracteristicas da situacdo de comunicagéo, organizacéo
textual, mecanismos de textualizagdo, mecanismo enunciativos e a
definicdo [...]

Fonte: elaborado pelos autores, Garanhuns, 2023.

Esse exemplo ilustra como a discente mobiliza, simultaneamente, capacidades
linguistico-discursivas e multissemidticas para esclarecer alguns conceitos para o auditorio.
Observamos que, ao textualizar oralmente, ela faz uso de algumas expressdes déiticas (“na

’

primeira”; “nas segundas colunas”; “na terceira coluna”; ‘“esse quadro”; “Nele”), cujo
referente sO é identificado pelo gesto de apontar para a projecdo, permitindo a construcdo da
significacdo do que esta sendo verbalizado. Outro aspecto importante a ser destacado é o
esforco da discente em tentar direcionar um pouco mais o olhar para o auditério enquanto
discorria sobre a pesquisa realizada. Embora tal aspecto tenha sido alvo de reflexdo ao longo
do minicurso, o tempo de contato visual da discente com o auditorio ainda foi pouco.

A producéo inicial, por exemplo, teve um total de 13 minutos e 38 segundos. Nesse
tempo, em apenas 03 minutos e 20 segundos houve o contato visual da expositora com 0
auditorio, o equivalente a 23,91% do tempo da apresentacdo. Ja na producéo final, o tempo total
foi de 12 minutos de apresentacdo, sinalizando para um sutil aumento no tempo de contato
visual da expositora com o auditorio: 04 minutos e 20 segundos foi o contato visual dela com
0 publico, totalizando um percentual de 35% do tempo total. Esses dados evidenciam que, na
producdo final, a estudante procurou um contato maior com o publico, buscando uma adeséo e
um engajamento maior deste na sua apresentacao.

A seguir, apresentamos um novo quadro, o qual indica a situagdo dos obstaculos da

discente em relacdo a exposi¢do oral, apos as intervencdes da professora formadora:

Quadro 5: Situacdo dos obstaculos na produgdo final.

Aspecto Obstaculo identificado na producdo inicial capacidade Situacdo do obstaculo
mobilizada na produgdo final
Textualizacdo - auséncia de diversificagdo dos

marcadores para manutencao da coesdo Né&o superado

tematica (uso recorrente do “bom” para capacidades

articulacéo das partes do texto oral) linguistico-
discursivas

- auséncia de exemplos e de
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reformulac6es para explicar ou
esclarecer alguns termos ou conceitos superado
que, talvez, sejam de dificil

compreensdo para o auditério.

paralinguistico (ndo identificado) | e | e
cinésico - Pouco contato visual com o auditério capacidades Em processo de
durante a exposicdo do referencial multissemidticas superacao

tedrico, da metodologia, das analises e
dos resultados da pesquisa (olhar mais
direcionado para os slides).

- necessidade de utilizar mais o gesto de Superado
apontar para a projecdo na tela, no
sentido de indicar, para o auditério,
onde se encontra a informacao sobre a

qual se fala.
proxémico (ndo identificado) | - e
suporte material (ndo identificado) | - e

Fonte: elaborado pelos autores, Garanhuns, 2023.

Como podemos observar, 02 dos 04 obstaculos inicialmente identificados foram
superados pela discente na producdo final do género, o equivalente a 50% do total. Um terceiro
obstaculo ainda se encontra em processo de superacao, enquanto outro ndo foi superado. Em
relacdo a este Ultimo, como ja ressaltamos, ndo foi observado pela professora formadora

durante o minicurso e, por essa razdo, ndo foi alvo de reflexdo sistematica.

Considerac0es finais

Reiteramos, neste artigo, o potencial do minicurso como um dispositivo formativo
(DOLZ; LIMA, ZANI, 2020). A planificacdo das atividades permitiu o compartilhamento de
saberes, bem como uma melhor articulagcdo dos contetdos trabalhados com as competéncias
iniciais dos participantes sobre o género exposic¢do oral. Igualmente, jogou luz a complexa, mas
necessaria articulacdo entre as capacidades de linguagem (de acgdo, discursivas, linguistico-
discursivas, multissemioticas e multimodais) na construcéo da significacdo, evidenciando que
elas devem ser levadas em considerag@o no processo de ensino do oral.

A analise comparativa das producdes iniciais e finais da exposic¢ao oral nos permitiram
identificar obstaculos da aprendizagem do oral concernentes ao género em foco, além do que

revelaram o quanto uma intervencdo didatica bem planejada, mesmo que realizada em um
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tempo pedagdgico bastante reduzido, pode possibilitar avangos em relagdo a apropriacdo das
caracteristicas linguisticas, da organizacdo interna do género exposic¢do oral, bem como a uma

compreensdo sobre o seu funcionamento nas praticas de letramento académico.
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