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Resumo: O presente artigo ¢ fruto da pesquisa publicada na tese intitulada “A oralidade entre
0 prescrito e 0 possivel: a modalidade oral no curriculo e na préatica de docentes de lingua
portuguesa do ensino médio da rede estadual de Pernambuco”, cujo principal objetivo foi
investigar como os professores de lingua portuguesa da rede estadual de Pernambuco
(re)elaboram e vivenciam o curriculo para o ensino de oralidade. Dentre todos os objetivos
especificos elencados no estudo, figurava o de analisar as orientages para o trabalho com a
oralidade presentes nos documentos curriculares oficiais de lingua portuguesa no ambito
estadual. Para atingir esse objetivo especifico, foi realizada uma analise dos documentos
curriculares oficiais da rede estadual de ensino de Pernambuco, publicados entre os anos de
2008 e 2018. A analise documental aponta que os documentos curriculares oficiais da rede
estadual de Pernambuco apresentam concepgOes de ensino de oralidade que privilegiam usos
publicos mais formais da lingua falada. No entanto, pecam no tratamento das especificidades
do oral, pois ndo sugerem uma abordagem mais sistematizada de aspectos acusticos e cinésicos,
0 que pode indicar uma abordagem do oral ainda voltada para uma concepcdo de oral como
norma.

Palavras-chave: Oralidade; curriculo; documentos curriculares de Pernambuco.

Abstract: The present article is the result of the research published in the thesis entitled "A
oralidade entre o prescrito e o possivel: a modalidade oral no curriculo e na préatica de
professores de lingua portuguesa do ensino médio da rede estadual de Pernambuco", whose
main objective was to investigate how Portuguese language teachers from the state of
Pernambuco (re)elaborate and experience the curriculum for teaching orality. Among all the
specific objectives listed in the study, there was the one of analyzing the guidelines for the work
with orality present in the official Portuguese language curriculum documents at the state level.

! Doutora em Educacdo pela Universidade Federal de Pernambuco (2021); licenciada em Letras-
Portugués/Espanhol pela mesma universidade (2008). Analista Educacional — Técnica de Ensino em Lingua
Portuguesa pela Prefeitura do Ipojuca/PE. E-mail: magga.profa@gmail.com. ORCID: https://orcid.org/0000-
0001-5590-8321.
2 Doutora em Linguistica pela Universidade Estadual de Campinas (2004); licenciada em Letras-Portugués pela
Universidade Federal de Pernambuco. Professora titular da Universidade Federal de Pernambuco (Centro de
Educacdo - Departamento de Ensino e Curriculo e Programa de Poés-graduacdo em Educacdo). E-mail:
livia.suassuna@ufpe.br. ORCID: https://orcid.org/0000-0001-7422-2923.

240



ﬁw Revista ENTRELETRAS (Araguaina), v. 14, n. 1, jan./abr. 2023 (ISSN 2179-3948 — online)

To achieve this specific objective, an analysis of the official curriculum documents of the state
education network of Pernambuco, published between the years 2008 and 2018, was carried
out. The document analysis points out that the official curriculum documents of the state school
of Pernambuco present conceptions of teaching orality that privilege more formal public uses
of the spoken language. However, they fail in the treatment of oral specificities, because they
do not suggest a more systematized approach to acoustic and kinesthetic aspects, which may
indicate an approach to oral teaching still focused on a conception of oral as a norm.

Keywords: Orality; curriculum; curriculum documents of Pernambuco.

Introducéo

O presente artigo ¢ fruto da pesquisa publicada na tese intitulada “A oralidade entre o
prescrito e o possivel: a modalidade oral no curriculo e na prética de docentes de lingua
portuguesa do ensino médio da rede estadual de Pernambuco” (ARAUJO, 2021). O principal
objetivo do estudo foi investigar como os professores de lingua portuguesa da rede estadual de
Pernambuco (re)elaboram e vivenciam o curriculo para o ensino de oralidade. A pesquisa
seguiu o paradigma qualitativo, apresentando-se como um estudo de casos maltiplos.

A hipotese levantada foi a de que os docentes participantes de nossa pesquisa ndo
fizeram uma reflexdo mais aprofundada sobre as orientacdes presentes nos documentos
curriculares oficiais estaduais para o tratamento da oralidade. Ainda que as pesquisas
académicas sobre a oralidade tenham aumentado significativamente durante os Gltimos anos,
reconhece-se a dificuldade que os professores tém de compreendé-la como parte de sua pratica,
e isso interfere diretamente na capacidade de estabelecer objetivos coerentes para o trabalho
com os géneros orais, inclusive em conformidade com o que estd posto nos documentos
curriculares oficiais para o ensino da oralidade.

Sustentamos a tese de que os professores possuem uma visdo critica de curriculo e
entendem que tém um papel importante a desempenhar na sua (re)elaboracdo. Afastam-se,
assim, em alguma medida, das propostas de sua rede, objetivando um ensino que atenda as suas
necessidades e as de suas turmas. J& durante a vivéncia desse curriculo nas aulas de lingua, mais
especificamente no que tange as praticas de oralidade, apesar de compreenderem teoricamente
0 que seria uma abordagem sociointeracionista de ensino da lingua falada, os docentes
encaminham praticas divergentes, aproximando-se tanto de concepg¢des mais usuais de ensino
do oral, quanto de uma concepcao sociointeracionista.

Dentre todos os objetivos especificos elencados no estudo, figurava o de analisar as
orientacOes para o trabalho com a oralidade presentes nos documentos curriculares oficiais de

lingua portuguesa no @mbito estadual. Para atingir esse objetivo especifico, foi realizada uma
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anélise dos documentos curriculares oficiais da rede estadual de ensino de Pernambuco,
publicados entre os anos de 2008 e 2018. Apresentaremos neste artigo parte da analise de dados

desses documentos, considerando-se as especificidades do ensino de oralidade.

1 Fundamentacéo teérica

O ensino de lingua falada se apoia em concepcdes diversas, que vao desde a leitura em
voz alta até um trabalho interativo com géneros textuais orais. Schneuwly (2004) fez uma
pesquisa com professores-estudantes de Ciéncias da Educacgédo sobre concepgdes de oralidade
na Suica, durante a qual ele perguntou aos professores “o que ¢ o oral para vocé?”. O
pesquisador percebeu que as respostas recebidas apontavam para concepgdes usuais de ensino
de oralidade, as quais foram divididas em trés grupos:

e oral como materialidade: ensino focado exclusivamente na exploracédo da fala;

e oral como espontaneidade: o estudante é levado a expressar-se espontaneamente

por meio da fala;

e oral como norma: o objetivo € levar o estudante a falar corretamente, dando énfase

a aspectos normativos da lingua.

Tais concepgdes usuais de oralidade acarretam diversos problemas no seu tratamento
didatico. Ao entender o oral como apenas como materialidade, o docente preocupa-se mais com
0s aspectos acusticos da fala, desprezando-se outros aspectos (cinésicos, por exemplo). Ja
guando se concebe o oral como espontaneidade, desconsidera-se que o proprio contexto regula
as interacOes ocorridas por meio da lingua, ou seja, a fala ndo é de todo espontanea. Por fim, ao
se entender o oral como norma, sdo deixadas de lado as iniUmeras variedades linguisticas que
se efetivam por meio dos usos sociais da lingua.

Esses e outros problemas surgem porque o foco do ensino de oralidade recai sobre um
aspecto especifico, seja ele voltado ao desenvolvimento de habilidades articulatorias,
conversacionais ou linguisticas. Ora, se a fala é um objeto complexo e multifacetado,
transcendendo inclusive a sua propria materializacdo fonético-fonoldgica, visto que se utiliza
de elementos corporais e outros, eleger apenas um de seus atributos como foco para o ensino
de lingua falada seria descaracterizar a sua natureza interacional, desvinculando-o das praticas
comunicativas realizadas em sociedade por meio da lingua.

Em oposicdo as concepcdes usuais, Schneuwly (2004) apresenta uma concepcao do
desenvolvimento (ou sociointeracionista), tendo como principios: a) levar o estudante a

conhecer e dominar bem a sua lingua materna em contextos sociais diversos; b) desenvolver
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nos aprendizes uma relacdo consciente e voluntaria com seu préprio comportamento
linguistico; c) construir representac@es de atividades de fala em situagcGes complexas. Assim,
ele entende que essa concepcao de ensino de oralidade s6 pode ser concretizada por meio do
trabalho com géneros textuais orais. Apos discutir sobre a concepcao para o ensino do oral

apoiada numa perspectiva sociointeracionista, Schneuwly (2004, p. 117) defende:

Parece, portanto, mais propicio nao entrar no oral em geral, mas em géneros orais, €
trabalhar suas especificidades. Trabalhar os orais pode dar acesso ao aluno a uma
gama de atividades de linguagem e, assim, desenvolver capacidades de linguagem
diversas; abrem-se, igualmente, caminhos diversificados que podem convir aos alunos
de maneiras muito diferenciadas, segundo suas personalidades.

Dessa forma, o ensino da lingua falada deve levar a desenvolver praticas de linguagem
as quais normalmente o estudante ndo teria acesso em seu cotidiano. Considerando-se 0s
diferentes campos de atuacdo social, esse trabalho com a lingua falada precisa desenvolver a
autonomia de uso da linguagem em esferas comunicativas variadas. Para Dolz, Schneuwly e
Haller (2004, p. 147), o ensino da oralidade deve privilegiar os géneros orais formais publicos:
“Os géneros formais publicos constituem as formas de linguagem que apresentam restri¢coes
impostas do exterior e implicam, paradoxalmente, um controle mais consciente e voluntario do
préprio comportamento para domina-las.”.

Se compararmos a modalidade escrita da lingua a falada, veremos que um aspecto é
essencial no ensino desta Gltima: a interacdo instantdnea. Ao enunciar-se algo, projeta-se a
existéncia de um ouvinte ao qual se direciona a fala, ouvinte este de quem o interlocutor espera
uma resposta imediata. Faz-se necessario, portanto, simular situacdes em sala de aula que sejam
bem proximas da realidade, nas quais o estudante seja levado a dominar os recursos implicados
na interagdo por meio da fala. A esse principio metodologico de trabalho com os géneros
textuais que aproxima o estudante das situacfes cotidianas em que a linguagem é utilizada,

Schneuwly (2004) da o nome de ficcionaliza¢do. Segundo ele:

A particularidade do oral em rela¢do a escrita reside no fato de que essa ficcionalizagéo
deve se articular com uma representacdo do aqui e agora, gerenciada simultaneamente,
gragas aos meios de linguagem que sdo o gesto, a mimica, a corporalidade, a prosédia.
Palavra — implicacdo material e corporal na situacdo de linguagem — e ficcionalizagéo
— a necessidade de construir, a0 mesmo tempo, uma representacdo da situacéo abstrata
— constituem, portanto, os dois vetores a partir dos quais se constroem as novas
capacidades de linguagem no que chamamos de o oral. (SCHNEUWLY, 2004, p. 123).

Sabemos que, quando um género entra na escola, sofre modificacdes, visto que ele é,

simultaneamente, “género a aprender, embora permane¢a género para comunicar”

(SCHNEUWLY; DOLZ, 2004, p, 69). O docente deve estar atento, portanto, as adaptacdes que
243



ﬁw Revista ENTRELETRAS (Araguaina), v. 14, n. 1, jan./abr. 2023 (ISSN 2179-3948 — online)

precisara realizar nessa aprendizagem do género, para ndo incorrer no equivoco de retirar desse
género caracteristicas essenciais a sua compreensao. Em outras palavras, trata-se ndo apenas de
alcancar o dominio de um género em especifico, mas também, e principalmente, de desenvolver
habilidades que ultrapassem o modelo relativamente estavel desse género.

A partir disso, a elaboracdo de um determinado modelo didatico de género, de acordo
com Schneuwly e Dolz (2004), pode orientar-se pelos seguintes principios: 1) legitimidade, ou
“quais saberes tedricos ensinar?”’; 2) pertinéncia, ou “quais os objetivos de ensino?”’; 3)
solidarizacdo, ou “os saberes estdo alinhados aos objetivos?”. Um modelo didatico de género
deveria atender, dessa forma, tanto aos objetivos praticos do ensino de lingua materna, quanto
as caracteristicas do género textual em questdo, estando ambas as dimensdes interligadas. A
hipdtese levantada pelos autores ¢ a seguinte: “[...] quanto mais precisa a defini¢do das
dimensGes ensinadveis de um género, mais ela facilitara a apropriacdo deste como instrumento
e possibilitara o desenvolvimento de capacidades de linguagem diversas que a ele estdo
associadas.” (SCHNEUWLY; DOLZ, 2004, p. 76).

Cremos, portanto, que, para a realizacdo de praticas de oralidade em aulas de lingua
materna, um acompanhamento continuo é indispensavel, devido ao carater imediatista da fala,
qgue configura as producBes textuais orais produzidas em sala de aula como situacGes
comunicativas Unicas. Assim, a construgdo modular de uma sequéncia didatica favorece uma
avaliacdo formativa, porque requer do professor um acompanhamento continuo e critico da
aprendizagem de seus alunos. Ao contrario da visdo tradicional de avaliagdo, que considerava
a mensuracdo de habilidades cognitivas apenas no final de cada etapa da aprendizagem, a
avaliacdo formativa pressupde o acompanhamento de todo o processo de construgdo de
conhecimento.

E importante que a avaliacdo aconteca desde a producdo inicial, para que o docente
possa planejar melhor sua préatica pedagdgica a partir das necessidades de sua turma, e até
individualizar sua intervencdo pedagdgica, caso necessario. “A analise das produgdes orais ou
escritas dos alunos, guiadas por critérios bem definidos, permite avaliar de maneira bastante
precisa em que ponto esta a classe e quais sdo as dificuldades encontradas pelos alunos.”
(DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004, p. 87).

Consoante essa perspectiva, o professor devera atuar como mediador da aprendizagem
no ensino de lingua. Lima e Beserra (2012, p. 70) enfatizam a importancia das media¢des do

professor no processo de aprendizagem da oralidade: “Na realiza¢do das atividades orais, o
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professor desempenha o importantissimo papel de mediar a producéo, ajudando seus alunos a
encontrar estratégias que permitam o desenvolvimento das habilidades requeridas.”.

Milanez (1992), ao tratar do papel do professor no processo de ensino da linguagem
oral, denuncia em suas consideracdes finais o descompasso entre os estudos cientificos e o
trabalho pedagogico em sala de aula, fruto de uma formagao sabidamente deficiente no tocante
ao trabalho sisteméatico com a fala. Além disso, muitos docentes ainda mantém uma postura
autoritaria, resultante de préaticas tradicionais de abordagem da lingua, dificultando uma
abordagem interacionista. Em outro trecho de sua pesquisa ela também coloca o professor como

peca fundamental nesse processo:

[...] cabe ao professor estar preparado para orientar os alunos em suas produces orais,
uma vez que estas exigem treinamento e avaliacdo totalmente diferentes daqueles
préprios das producdes escritas, pelo fato de os interlocutores estarem em presenca
um(s) do(s) outro(s) e de o processo de comunicacao envolver [...] reacGes, relacdes
e influéncias reciprocas. (MILANEZ, 1992, p. 135).

Sobre a questdo do falar corretamente, abordagem centrada na exploracdo de regras da
gramatica normativa, a mesma autora enfatiza que ndo se trata de uma questdo de respeito a
norma padréo exclusivamente, mas sim de consciéncia dos usos mais adequados a cada
situacdo: “Numa abordagem interacional da lingua, ‘saber falar’ ndo € s saber expressar 0
pensamento nem s6 conseguir ser entendido, mas atingir o objetivo dentro de determinada
situacéo comunicativa.” (MILANEZ, 1992, p. 170, grifo original).

A mesma autora ressalta ainda que os critérios de avaliacdo dos textos orais devem ser
diversificados, contemplando diversos niveis de analise que ultrapassam a correcao gramatical
e incluindo, dessa forma, o aspecto comunicativo-interacional. Conforme a visdo da autora, se
se levam em conta apenas 0s aspectos gramaticais “[...] pode-se cair no erro de desconsiderar,
no texto do aluno, aspectos qualitativamente positivos a nivel discursivo que sdo atualmente
reconhecidos como mais relevantes no processo interlocutivo do que a correcdo gramatical.”
(MILANEZ, 1993, p. 208).

Entendemos que a essa Vvisdo sociointeracionista deva acrescentar-se o foco nas
estratégias organizacionais de cada género, uma vez que elas sdo definidoras do processo de
interacdo no qual a producdo textual se enquadra. Dado o carater de construcdo de
conhecimento da sequéncia didatica, que pressupde uma progressdo em espiral do
conhecimento, a énfase da avaliacdo deverd recair sobre o processo de aprendizagem dos
estudantes. Para guiar essa avaliacdo, pode-se atentar para as camadas do folhado textual de
que fala Bronckart (1999):
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1. Infraestrutura geral do texto: nesta camada verificam-se 0s tipos de discurso e suas
articulacdes, e a organizacdo do conteudo tematico, através da qual, enfim, pode-se
caracterizar o género ao qual pertence o texto;

2. Mecanismos de textualizacdo: verifica-se a progressao do conteddo tematico, tendo
em conta as grandes organizacfes hierarquicas, logicas ou temporais de um texto, dentro de
trés conjuntos: conexao, coesdo nominal e coeséo verbal.

3. Mecanismos enunciativos: esta camada contribui para a coeréncia pragmatica do
texto, apontando posicionamentos enunciativos, articulacdo das vozes presentes e avaliagGes
do contelido tematico.

Ao tratarem sobre o que avaliar no oral, Melo e Cavalcante (2007) fazem uma adaptacéo
de um quadro proposto por Luiz Anténio Marcuschi durante o curso “Fala e escrita:
caracteristicas e usos” e de outro quadro apresentado por Dolz, Schneuwly e Haller (2004, p.
134). As autoras enumeram trés agrupamentos de critérios a serem considerados na avaliacao
dos géneros orais: extralinguisticos (relacionados ao contexto comunicativo); paralinguisticos
(referem-se a maneira de produzir a fala); linguisticos (compreendem as estratégias de interacdo
verbal e 0 uso adequado da lingua no contexto comunicativo).

Aos critérios paralinguisticos, as autoras acrescentam 0s aspectos cinésicos, 0s quais
englobam os movimentos corporais que acompanham a fala. Quando tratam desse agrupamento
em especifico, as pesquisadoras retomam a relacdo existente entre palavra e corpo. Para elas:
“A postura corporal também se coloca a servigo da comunicagdo oral. Esta ndo se esgota
somente na utilizacdo de meios linguisticos ou prosddicos; utiliza também signos de sistemas
semioticos ndo linguisticos, como a gestualidade.” (MELO; CAVALCANTE, 2007, p. 86).
Frisa-se ainda que, em muitos casos, a comunicacado verbal realizada por meio da fala pode ser
até mesmo substituida por alguns recursos cinésicos.

Mais recentemente, a teoria da multimodalidade tem se voltado essa multiplicidade de
modalidades presentes nos textos (inclusive os orais), a partir de estudos da semiética. De
acordo com Kress e Van Leeuwen (2001 apud MELO; MARCUSCHI; CAVALCANTE, p.
2012, p. 99): “[...] o texto multimodal é aquele cujo significado se realiza por mais de um codigo
semidtico (signos linguisticos, signos sonoros, signos imagéticos)”. Nesse sentido, tendo como
ponto de partida os estudos ja citados e outros, além de nossas vivéncias enquanto docente,
propomos quatro agrupamentos de aspectos para o trabalho com géneros orais em sala de aula:

discursivos, textuais, acusticos e cinésicos.
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O grupo dos aspectos discursivos compreende aqueles relacionados as representaces
da situacdo comunicativa. Essas representagdes estdo diretamente conectadas com 0s géneros
textuais, uma vez que sua regulacdo acontece a partir do meio social. Tais aspectos

ultrapassariam o texto falado em si, auxiliando o interlocutor a escolher os melhores recursos

para cada situagdo comunicativa. Abaixo descrevemos alguns desses aspectos:

Quadro 1 — Agrupamento de aspectos discursivos dos géneros orais

ASPECTO DISCURSIVO

DESCRICAO

Publicidade

Quantidade de participantes envolvidos na situagdo comunicativa, tornando-a
mais ou menos publica

Intimidade entre 0s

interlocutores

Conhecimentos comuns/partilhados entre os interlocutores, denotando mais ou
menos intimidade

Participacdo emocional

Maior ou menor grau de envolvimento na situacdo (emocionalidade,
expressividade, afetividade)

Posic¢éo dos interlocutores

Comunicacéo face a face ou entre pessoas que estdo geograficamente distantes

Organizacao de turnos

Maior ou menor possibilidade de atuagdo do interlocutor no evento
comunicativo

Espontaneidade

Planejamento prévio (ou ndo) da comunicagdo

Formalidade do registro

Reconhecimento do nivel de formalidade exigido pela situagdo comunicativa

Reconhecimento do contexto
cultural

Adaptacdo dos recursos linguisticos a situagdes vivenciadas em espagos
culturais diversificados

Estratégias de polidez

Atos de fala com conotacéo positiva (elogiar, agradecer, aceitar...) ou negativa

(discordar, recusar, ofender, xingar...)

Fonte: Elaboracéo das autoras.

Os aspectos textuais estariam relacionados a questdes de construcdo de sentidos no
texto, envolvendo também questBes de ordem gramatical. Questdes ligadas a composicdo
textual, como coesdo, coeréncia e unidade tematica, estariam enumeradas neste grupo,
sugerindo uma compreensdo do texto falado que ndo estaria presa ao falar corretamente (de
acordo com a norma padrdo), mas incorporaria a nocao de falar adequadamente. Para tanto,

propomos o seguinte quadro:

Quadro 2 — Agrupamento de aspectos textuais dos géneros orais

ASPECTO TEXTUAL | DESCRICAO

Marcadores Unidades tipicas da fala que funcionam como articuladoras da conversagédo

conversacionais

Repeticdes Duplicacdo de algum elemento que veio antes

Paréafrases Reformulacdo de algo que veio antes

Correcdes Substituicdo de algum elemento que é retirado do enunciado

Hesitacoes Expresses indicadoras de inseguranca por parte do falante

Digressoes Suspensdo temporaria de um tépico retomado adiante; apontam para algo externo
ao que se acha em andamento
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Express6es formulaicas | Idiomatismos, provérbios, lugares-comuns, expressdes feitas, truismos, rotinas,
entre outros

Uso de modalizadores Termos ou expressdes que apontam um posicionamento do enunciador diante do
texto
Fixacdo tematica Tema fixado (ou ndo) com antecedéncia

Fonte: Elaboracdo das autoras.

O grupo dos aspectos acusticos englobaria as propriedades fisicas da emissao de sons.
Abarcam, portanto, as caracteristicas relacionadas a materializacdo do texto oral ocorrida por
meio da fala. Algumas ciéncias linguisticas, como a fonética, a prosédia e a ortoépia, estudam
esses fendbmenos de producéo da lingua falada de forma mais detalhada. A fim de sugerir alguns

aspectos a serem trabalhados pelos docentes, apresentamos o quadro abaixo:

Quadro 3 — Agrupamento de aspectos acusticos dos géneros orais

ASPECTO ACUSTICO | DESCRICAO

Qualidade vocal Refere-se a qualidade da emissdo (rouca, nasalizada...)

Intensidade Volume da voz em decibéis (alta, baixa...)

Altura Frequéncia da onda vocal em hertz (aguda, grave...)

Elocucgéo Maneira de produzir a fala (lenta, rdpida...)

Pausas Respiragdes durante a emissdo (curtas, longas...)

Interrupcdes Emissdo de ruido distinto de enunciados verbais (riso, choro, solugo, suspiro...)
Entonacéo Variacdo de altura de fala que pode ocorrer em determinada palavra ou oracdo
Diccéo Pronuncia correta das palavras

Fonte: Elaboracdo das autoras.

Por fim, 0s aspectos cinésicos compreenderiam os recursos de linguagem corporal que
dariam suporte a fala. Cremos que tais recursos, apesar de serem vistos como suporte para o
oral, estdo intimamente relacionados com a modalidade falada da lingua. Assim, é de suma
importancia que o docente, ao trabalhar com géneros orais, dedique parte do tempo desse

trabalho a exploracdo de aspectos como os elencados a seguir:

Quadro 4 — Agrupamento de aspectos cinésicos dos géneros orais

ASPECTO CINESICO DESCRICAO

Postura Disposicdo do corpo em relagdo a outros interlocutores

Gestos Movimentagdes feitas pelas articulacdes (principalmente méos e cabeca)
Expressdo facial Mimicas faciais que acompanham a fala

Olhares Movimentacdo dos olhos durante a elocucéo

Movimentacdo Deslocamento dos interlocutores no espaco fisico

Fonte: Elaboracdo das autoras.

Tais critérios, como ja sinalizamos, ndo sdo estanques e certamente esses agrupamentos

podem ser ampliados. O que importa destacar é a necessidade de que tanto o professor quanto
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os alunos tenham clareza dos critérios avaliativos da oralidade, para que haja uma coeréncia
entre ensino e avaliagdo da aprendizagem.

Para encerrar esta discussao, defendemos que a fala € uma modalidade de uso da lingua
a servico das praticas sociais de oralidade. Portanto, é importante identificar as aproximacoes e
os distanciamentos entre fala e escrita, mas também, e principalmente, compreender que o0
tratamento da oralidade em sala de aula, conforme vem sendo proposto ha mais de 20 anos nos
documentos curriculares oficiais, deve ser uma preocupacdo do professor de lingua que adota

uma perspectiva de ensino sociointeracionista baseada em géneros textuais.

2 Percurso metodoldgico

Em nossa pesquisa, os documentos curriculares da rede estadual de Pernambuco foram
submetidos a uma analise documental. De acordo com Souza, Kantorski e Luis (2011, p. 223):
“A andlise documental consiste em identificar, verificar e apreciar os documentos com uma
finalidade especifica”.

Num primeiro momento, ao analisar os documentos curriculares oficiais da rede
estadual de ensino de Pernambuco, nosso objetivo especifico era analisar as orientagdes para o
trabalno com a oralidade. Nesse sentido, também buscamos identificar as concepcbes de
oralidade, uma vez que tais concepcdes apontariam o direcionamento metodol6gico proposto
pela rede para o ensino de lingua portuguesa.

Segundo Pimentel (2001, p. 191): “Dependendo do objetivo da pesquisa, a andlise de
documentos pode se caracterizar como instrumento complementar ou ser o principal meio de
concretizagdo do estudo.”. Durante a analise empreendida, as informagdes foram organizadas
de modo a facilitar o acesso aos dados, uma vez que, nas etapas seguintes, esses documentos
seriam referenciados pelos sujeitos da pesquisa. Trata-se, portanto, de um método
complementar com vistas a analisar um grupo de dados da pesquisa.

Para realizar a analise dos documentos curriculares oficiais da rede estadual de
Pernambuco, fizemos o levantamento do que foi publicado a partir do ano de 2008 para 0 ensino
de lingua portuguesa. O recorte justifica-se porque, a partir desse ano, os documentos
comecaram a ser publicados, alem do formato impresso, no formato digital, sendo
disponibilizados online no portal (a época recém-criado) da Secretaria de Educacdo de

Pernambuco (www.educacao.pe.gov.br), de modo a ampliar o acesso da sociedade em geral a

tais documentos.
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Em nossa analise, consideramos apenas aqueles documentos que orientavam o trabalho
pedagogico das aulas de lingua portuguesa na modalidade ensino médio regular (uma vez que
algumas colecBes de documentos sdo voltadas para a Educacdo de Jovens e Adultos). Assim,

chegamos aos seguintes documentos:

Quadro 5 — Corpus da andlise documental

Ano de publicacdo online Titulo

2008 Base Curricular Comum para as Redes Publicas de Pernambuco: Lingua
Portuguesa (BCC)

2011 OrientacBes Teorico-Metodoldgicas da pratica do professor de lingua
portuguesa — Ensino Médio (OTM)

2012 Parametros para a Educacdo Basica do Estado de Pernambuco — Caderno:

Parametros Curriculares de Lingua Portuguesa para o Ensino Fundamental e
Médio do Estado de Pernambuco (PCLP)

20133 Curriculo de portugués para o ensino médio com base nos parametros
curriculares do estado de Pernambuco (CLPEM)
2013 Parametros para a Educacédo Basica de Pernambuco — Parametros na sala de aula

— Caderno: Lingua portuguesa para o Ensino Fundamental e Médio (PSA)
Fonte: Elaboracéo das autoras.

Diante do levantamento feito, constatou-se que os documentos curriculares analisados

podem ser divididos em trés agrupamentos, os quais nomeamos da seguinte forma:

v Os documentos norteadores (BCC / PCLP) em geral apresentam-se sob

nomenclaturas que indicam seu carater de curriculo minimo. Tais documentos apontam, de
maneira geral, uma perspectiva critica, trazendo principios tedricos e metodol6gicos, bem como
objetivos gerais de aprendizagem (sob nomenclaturas diversas (expectativas, competéncias,
entre outras). Apresentam textos introdutérios teoricamente densos e suas orientacfes Sao
demasiadamente abrangentes. Geralmente nao tratam de anos em especifico, e quando o fazem,

é na tentativa de demonstrar a organizacao geral das orientacoes.

v Os documentos organizadores (OTM / CLPEM) concebem o curriculo numa

direcdo mais prescritiva, trazendo conteldos e expectativas de aprendizagem divididos por
niveis/etapas/modalidade de ensino distribuidos em bimestres. Os textos introdutorios sdo
curtos e objetivos (quando estdo presentes) e geralmente direcionam-se para a apresentacéo do

documento.

3 O documento ndo indica o ano de publicagdo. Chegou-se a esse ano levando-se em conta a data de
disponibilizacdo dos documentos online no portal (22 de janeiro de 2013). A informacdo pode ser verificada em:
http://www.educacao.pe.gov.br/portal/?pag=1&cat=36&art=1047.
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v Por fim, os documentos orientadores (PSA) assemelham-se a manuais didaticos,

indicando, por meio de exemplos e atividades, como abordar as diretrizes curriculares na pratica
de sala de aula.

Neste artigo, devido as limitagcBes de espaco, serd apresentada a analise apenas dos
documentos categorizados como norteadores (BCC e CLPEM), uma vez que os demais

(organizadores e orientadores) sdo inspirados nos norteadores que os antecedem.

3 Andlise e discussao dos resultados

A anélise documental feita para a pesquisa publicada na tese levou em consideracdo
quatro aspectos dos documentos curriculares oficiais: textos de abertura; concepcdo de
linguagem; concepcéo de oralidade; organizagéo do trabalho com a oralidade. Para analisar as
concepcdes de oralidade, foi considerado o estudo de Schneuwly (2004), que trata das
concepgdes usuais frente a uma concepgdo sociointeracionista de oralidade. Com relacdo a
organizacdo do trabalho com a oralidade, baseamos a analise nos aspectos indicados para o
ensino de oralidade por meio de géneros textuais orais (ARAUJO, 2021).

3.1 Analise da BCC

A nivel estadual, o primeiro documento oficial, a partir de 2008, que apontou as
diretrizes para o ensino de lingua portuguesa nos niveis fundamental e médio nas escolas de
Pernambuco, especialmente aquelas pertencentes a rede estadual de ensino, foi a Base
Curricular Comum para as Redes Publicas de Pernambuco (BCC), publicada em 2008 em
versao digital e em 2009 em versdo impressa. O documento possui dois volumes, sendo um
dedicado ao ensino de lingua portuguesa (capa dura de fundo verde) e outro ao ensino de
matematica (capa dura de fundo vermelho).

Em relacdo aos textos introdutorios, observa-se que em ambos os volumes ha uma
mesma apresentacdo, na qual se resume o processo de constru¢cdo do documento. Nessa
apresentacdo pode-se ler que o processo envolveu diversos atores: gestores da rede estadual e
de redes municipais, especialistas e assessores vinculados a universidades, professores das
redes publicas de ensino, entre outros. Destaca-se ainda que “a elaborag¢@o da BCC foi resultado

de um processo democratico e participativo” (PERNAMBUCO, 2008, p. 9). Um dos meios,
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segundo o documento, para possibilitar a socializagéo das discussdes durante sua elaboracgéo
foi a realizacdo de um seminario, em 2007 (inclusive para tratar dos dispositivos legais
presentes na Lei 11.274/ 2006, a qual dispde sobre o ensino fundamental com duracao de nove
anos).

Também na apresentacgdo é levantada a relacéo entre curriculo e avaliagdo, quando se
diz que a BCC “deve servir como referencial a avaliagio do desempenho dos alunos”
(PERNAMBUCO, 2008, p. 10) No entanto, esse trecho aborda apenas a avaliacdo em larga
escala realizada pela rede (no caso de Pernambuco, trata-se do Sistema de Avaliacio
Educacional do Estado de Pernambuco — SAEPE), desconsiderando a avaliacéo realizada pelos
professores em especifico e os diversos entendimentos das orientacfes curriculares durante o
processo de incorporagdo no cotidiano escolar.

Ap0s essa apresentacdo, hd uma introducéo detalhando todas as etapas do processo de
construcdo do documento, iniciado em 2004. Nessa parte é dada uma justificativa breve para o
fato de serem exploradas apenas os componentes curriculares lingua portuguesa e matematica,
em detrimento das demais areas do conhecimento: “Ao se restringir a Lingua Portuguesa, e a
Matematica, esse processo inicial responde a demandas especificas, que tém reivindicado uma
maior participacdo da escola na formacdo para o uso social da linguagem e dos saberes
matematicos.” (PERNAMBUCO, 2008, p. 11-12).

Ainda nessa parte, é mencionado que esta planejada uma ampliagdo para as outras areas
do conhecimento, bem como para a Educacdo Infantil e para a Educacédo de Jovens e Adultos,
além de acgdes para promover a articulacdo da BCC com as praticas de ensino-aprendizagem
das escolas publicas de Pernambuco. Mais adiante, descrevem-se as partes do documento,
presentes no sumario, que vao tratar de assuntos como bases legais, eixos metodolégicos e de
organizacdo curricular, questdes de ensino-aprendizagem, principios orientadores,
competéncias e saberes, e aspectos didaticos.

Para encerrar a abertura do documento, o item Pressupostos tedricos e metodoldgicos
da Base Curricular Comum considera o principio legal previsto no art. 5° da CF, o qual
preconiza em sua redacéo a educacao como direito de todos e dever do Estado. O item chama
atencdo para o papel do Estado na universalizacdo da oferta de ensino gratuito e de qualidade,
0 respeito aos diversos tempos e modos de aprendizagem e a convergéncia dos esforcos de
diversos atores escolares na elaboracdo dos projetos politico-pedagdgicos das escolas.

Pelo fato de as partes seguintes do documento se voltarem a aspectos que se distanciam

do objetivo proposto para a presente analise documental, o foco da anéalise considerara apenas
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os capitulos que tratam dos principios orientadores do ensino de lingua portuguesa e das
competéncias e saberes desse ensino.

Na parte sobre os principios norteadores especificos para o ensino de lingua portuguesa,
estd claramente presente uma concepcado interacionista de linguagem. Em todos os tdpicos
dessa parte, varias palavras aparecem em negrito, palavras essas que permitem subentender uma
visdo dialogica de lingua e linguagem. Essa visdo de linguagem fica clara ja no primeiro

paragrafo do tépico 6.1, intitulado A lingua como interacéo social:

As nocdes basicas que fundamentam a base curricular na area estdo apoiadas na
compreensdo de que a linguagem é uma atividade de interagdo social, pela qual os
interlocutores atuam, por meio de diferentes géneros textuais, expressando e criando
0s sentidos que marcam as identidades individuais e sociais de uma comunidade.
(PERNAMBUCO, 2008, p. 67).

Nesse topico também se enfatiza que a lingua pode se manifestar tanto na modalidade
oral quanto na escrita, apresentando tanto numa quanto noutra distintas realizacdes, gracas a
sua flexibilidade. Tal ideia € defendida por Marcuschi (2010), ao conceber a lingua a partir de
um continuum tipoldgico que vai do oral ao escrito e abarca diversos niveis de formalidade em
ambas as modalidades. Em seguida, aborda-se a questdo da variacdo linguistica, associada ao
principio da adequagdo ao contexto. Ou seja, nas palavras dos autores da base: “Uma lingua
orientada para reconhecer a legitimidade de todas as suas diferencas dialetais e de registro,
ndo atribuindo, portanto, superioridade intrinseca a nenhum dialeto ou registro.”.
(PERNAMBUCO, 2008, p. 68, grifo original).

No topico dedicado as condicbes de realizagdo da interacdo verbal, o foco é o uso da
lingua por meio de textos diversos, concretizados sob a forma de géneros (textuais). Nesse
sentido, 0 documento ja aponta para uma concepgdo sociointeracionista de oralidade. E feita
uma retomada de conceitos-chave da visdo dialdgica de interacdo verbal, como esferas
comunicativas (setores da atividade social), suportes, funcdes da interacdo, entre outros.

O texto da base segue tratando da interagdo verbal, mas traz o foco para 0s
conhecimentos mobilizados pelos falantes nas atividades de linguagem: linguisticos, do mundo
e das normas sociais*. Abordam-se aspectos como coesdo, coeréncia, intertextualidade e sua
importancia para um ensino de lingua por meio de textos. O topico é encerrado com um

destaque para o que seriam textos relevantes de acordo com as ideias veiculadas no documento:

“ cf. KOCH, 2007 e KOCH; ELIAS, 2006.
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“[...] serdao considerados textos relevantes aqueles textos que, sob qualquer aspecto, despertam
a atencdo dos interlocutores pela suposicdo de que selecionam aquilo que Ihes interessa ouvir
ou ler.” (PERNAMBUCO, 2008, p. 71).

Os dois altimos topicos sobre os principios orientadores mencionam o tratamento do
Iéxico e da gramética no ensino de lingua, sempre a servi¢o dos usos sociais mediados pelos
textos. Em ambos esta clara a intencdo de abordar a lingua ndo a partir de uma visdo normativa
ou prescritiva, e sim considerando-se as condi¢cdes de producédo e circulacdo dos textos em

sociedade:

E evidente que, nas praticas discursivas, todas essas funcdes do lexical somente se
realizam na articulagdo com os diferentes elementos da gramética. Por outras
palavras: ndo existe um léxico desvinculado da gramética e vice-versa; 0 que existe
580 eventos comunicativos, cuja realizagdo se faz, entre outros, pelo recurso ao léxico
e a gramatica. O fato de aqui se considerar o Iéxico e a gramatica como itens separados
responde apenas a conveniéncias de ordem didatica. (PERNAMBUCO, 2008, p. 72).

No capitulo seguinte, dedicado aos saberes e competéncias a serem trabalhados pelos
docentes, j& se aponta de inicio a énfase no texto: “O foco e o apoio desse trabalho [...] ¢ o texto
oral e escrito, na sua producdo e recep¢do. Dai que as competéncias e os saberes pretendidos
implicam a concentracdo no texto, dessa forma, centro para onde tudo vai convergir.”
(PERNAMBUCO, 2008, p. 73). O documento deixa claro que a apresentacdo das competéncias
ndo segue uma ordem linear, nem em relagdo aos eixos de ensino nem em relacdo aos niveis e
etapas de escolaridade. Nesse ultimo caso, deve-se levar em conta a complexidade de cada
situacdo comunicativa, mediada pelos textos.

Ao se tratar sobre a selecdo e a apresentacdo dos textos, sdo indicados critérios para a
sua escolha. Sobre os textos orais defende-se o contato do aluno com a diversidade dos géneros
orais presentes na sociedade, inclusive em contextos da comunicagdo oral publica.
(PERNAMBUCO, 2008, p. 78). Sobre a escolha dos textos escritos, consideram-se aspectos
como tematica, suporte, diversidade de dialetos, legibilidade, recursos visuais e graficos, entre
outros. Em seguida, apresentam-se 0s agrupamentos (ou eixos) em que as competéncias estdo
distribuidas, a saber: producdo e compreensédo de textos orais; leitura e compreensao; producao
de textos escritos; reflexdo e analise sobre a lingua e seus usos.

Chama-se atencdo ainda para o fato de que as competéncias nao contemplam a educacao
infantil porque pressupdem um nivel mais avangado de letramento. No entanto, os autores

reconhecem a natureza do fendmeno interativo da linguagem, sendo possivel aos professores
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dessa etapa de ensino também se utilizarem das competéncias apresentadas no documento
quando do ensino de lingua materna.

Trazendo o foco mais especificamente para nosso recorte de pesquisa, no agrupamento
em que sao apontadas as competéncias basicas para a compreensdo e a producao de textos orais,
é interessante notar que todas as competéncias sugeridas estdo indicadas para todas as etapas
contempladas pelo documento (12 e 22 etapas do ensino fundamental e ensino médio). As Unicas
excecoes sao duas competéncias relacionadas a variacao linguistica: “Reconhecer os tragos
caracteristicos de algumas manifestacdes dialetais da lingua.”; “Reconhecer os elementos que
estdo na base do preconceito linguistico e de sua natureza discriminatoria.” (PERNAMBUCO,
2008, p. 80). Essas competéncias nao sao trabalhadas nos anos iniciais do Ensino Fundamental;
no entanto, o proprio documento aponta no inicio da se¢éo que a distribuicdo das competéncias

nas etapas de ensino deve considerar primordialmente os contextos de ensino:

N&o se pode, pois, interpretar a indicacdo das etapas para cada competéncia como um
limite rigido, uma espécie de marcador que reduz, que leva a fragmentacdo e a
compartimentalizagdo. Nada impede que se va além do que estd indicado. Cada
contexto pode suscitar alteragdes. (PERNAMBUCO, 2008, p. 74).

Considerando-se o0s agrupamentos de aspectos caracteristicos da lingua falada em
situacdo de interacdo, criamos um quadro a fim de melhor organizar essas competéncias, com
0 objetivo de perceber se 0 documento ja indicaria alguma énfase em determinado agrupamento.
A classificacdo considera a predominancia de determinado agrupamento, o que ndo significa
que outros aspectos nédo estdo relacionados e/ou ndo possam ser trabalhados. Tal organizagéo
ndo é estanque e considera as descricbes presentes no documento para cada uma das
competéncias, tomando por base as leituras tedricas presentes no proprio documento e outras

elencadas em nosso referencial. Segue o quadro:

Quadro 6 — Competéncias categorizadas de acordo com os aspectos do ensino de oralidade

COMPETENCIAS DISCURSIVOS | TEXTUAIS ACUSTICOS | CINESICOS
Reconhecer a unidade de tema X

de um evento comunicativo

Reconhecer o ponto de vista a

partir do qual o tema do texto é X

tratado

Identificar 0 objetivo ou o0s

objetivos de um determinado X

texto
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Comparar fendmenos
linguisticos em textos orais e X
escritos

Analisar a variedade de géneros
de discursos orais para poder X
ajustar-se a essa variedade

Adequar-se as condicGes de
producdo e de recepcdo dos X
diferentes géneros textuais orais

Reconhecer 0s tragos
caracteristicos de algumas X
manifestacBes dialetais da lingua

Reconhecer os elementos que
estdo na base do preconceito

S X

linguistico e de sua natureza

discriminatéria

Reconhecer a relacdo da

linguagem com as

representacdes ideoldgicas X

dominantes em um determinado

grupo.

Reconhecer as distintas

estratégias argumentativas X

tipicas da fala

Identificar as expressdes verbais
que, num determinado contexto
cultural, indicam atitudes ou
posturas de polidez

Identificar os interlocutores e
seus respectivos papéis numa X
situacdo de comunicacéo oral

Reconhecer e utilizar o0s
procedimentos COesivos
presentes no desenvolvimento
do discurso oral

Identificar as  regularidades
préprias do discurso formal X
publico

Reconhecer o papel da
entonacdo e de outros recursos
suprassegmentais na construcao
do sentido e das intencbes
pretendidos em um determinado
evento comunicativo

Explorar a contribuicdo dos
aspectos paralinguisticos na
construgdo dos sentidos do
discurso oral
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Apreciar as realizacdes estéticas
préprias da producdo dos X
cantadores, repentistas e
funkeiros
Concorrer para 0 sucesso da
interacdo com a escuta atenta e
. S X
respeitosa dos mais diferentes
tipos de interlocutores
OCORRENCIAS 9 7 1 1

Fonte: Elaboracéo das autoras.

Pudemos ver que as competéncias elencadas pelo documento para o trabalho com a
oralidade na educacdo basica contemplam diversas habilidades, advindas tanto de contextos
sociais mais préximos dos alunos, como de situacdes mais formais de comunicacéo, abordando-
se ainda o trabalho com a variacdo linguistica e com manifestacdes artistico-culturais. No
entanto, constatamos que 0s aspectos acusticos e cinésicos sdo contemplados em uma
competéncia cada, denotando ainda uma lacuna no ensino desses aspectos. Assim, mesmo
sendo um documento majoritariamente tedrico, a BCC aponta algumas competéncias mais

especificas para o ensino de lingua materna, inclusive no tocante a oralidade.

3.2 Analise dos PCLP

Em 2012 é publicada uma coletanea curricular (nos formatos digital e impresso), com o
objetivo de estabelecer as expectativas de aprendizagem para os alunos da rede estadual de
Pernambuco: trata-se dos Parametros Curriculares para a Educacdo Bésica do Estado de
Pernambuco. A referida coletanea, além de ter um caderno especifico para as concepgoes
curriculares (que aborda também a legislacéo relacionada e o processo de elaboracéo), também
contém cadernos para as diversas areas do conhecimento, tanto para o ensino fundamental e
médio na modalidade regular como para a educacdo de jovens e adultos. Para nossa andlise,
consideramos apenas o caderno de lingua portuguesa dedicado as etapas ensino fundamental e
médio (modalidades regulares).

No que diz respeito a abertura, o caderno de lingua portuguesa dispde de apresentacao
e introducdo. Na apresentacdo, menciona-se a colaboragédo de varias instituicfes educacionais
de Pernambuco e também de professores representantes das Geréncias Regionais de Educacéo,
sinalizando uma construcdo democratica. Além disso, ressalta-se o alinhamento do modelo de
ensino presente no referido documento as orientagdes curriculares nacionais e estaduais

vigentes até entdo. J& na apresentacao ressalta-se uma concep¢ao interacionista de linguagem:
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[...] a proposta de ensino que aqui Se apresenta considera a natureza social e
interacional da linguagem, toma o texto como objeto central de ensino e privilegia
préticas de uso da linguagem na escola. Ganha forga, portanto, a possibilidade de
construgdo de um curriculo menos conteudista e mais centrado no desenvolvimento
das capacidades de ler, escrever, ouvir e falar. (PERNAMBUCO, 2012, p. 14).

A introducdo inicia-se com a menc¢do aos eixos de ensino: 1) Apropriacdo do Sistema
Alfabético; 2) Analise Linguistica (eixo vertical); 3) Oralidade; 4) Leitura; 5) Letramento
Literario; 6) Escrita. O eixo analise linguistica perpassa verticalmente os outros eixos®, estando
presente, portanto, em todas as atividades de linguagem. Com isso, 0 ensino tradicional de
gramatica é deslocado para segundo plano, dando lugar a préaticas de anélise e reflexdo sobre
0s usos da lingua.

Para cada um dos eixos ja mencionados sdo apresentadas expectativas de aprendizagem
(EA), organizadas em etapas/anos de escolaridade e distribuidas ao longo dos eixos. Essa
distribuicdo segue uma abordagem em espiral dos conhecimentos, compreendendo a
abordagem, a sistematizacdo e a consolidacdo em cada uma das etapas de ensino. A legenda
utiliza um sistema de cores em tons de azul que indicam o aprofundamento da aprendizagem;
isto €, quanto mais escuro for o azul em determinado ano, mais consolidada deve estar a
respectiva EA.

O texto indica que o enfoque nos géneros textuais se relacione a sequéncias tipoldgicas.
E curioso notar que esse enfoque a partir dos tipos textuais esta presente apenas nos eixos de
leitura e escrita, acusando uma incoeréncia interna do documento. Os géneros textuais, segundo
Dolz e Schneuwly (2004), podem ser agrupados em capacidades de linguagem globais, sendo
tais agrupamentos muito semelhantes aos tipos textuais propostos por Marcuschi (2008) e
abarcando géneros tanto da modalidade escrita quanto da oral. Logo, a nosso ver, esse trabalho
por meio de tipologias textuais deveria estar presente também no eixo da oralidade.

No tdpico seguinte da introducdo, sdo abordadas as concepcdes de lingua e linguagem
que norteiam o documento. Para isso, retomam-se as ideias defendidas na BCC de lingua como
“acdo contextualizada ¢ historicamente situada”. (PERNAMBUCO, 2008, p. 67, grifo
original). Retoma-se a necessidade de investir na compreensdo do funcionamento da lingua, no

lugar de um tratamento exaustivo das regras gramaticais. Trata-se ainda da relagéo entre fala e

> A (inica excegao é o eixo de letramento literario, que no espaco dedicado & anélise linguistica presente nos demais
eixos, traz uma série de contetdos atitudinais. Além disso, o eixo ndo possui tépicos de agrupamento das
expectativas de aprendizagem.
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escrita, entendidas de forma ndo dicotdmica e sim como modalidades de um continuo
linguistico. Ao final, retoma-se uma concepcdo de lingua baseada nos usos, 0s quais sdo

materializados por meio de géneros orais e escritos:

Apresentadas as concepcdes de lingua e ensino, importa reafirmar que o fim Gltimo
do aprendizado da lingua escrita € o uso proficiente da mesma, como falante, leitor e
escritor. E a criacdo de possibilidades cada vez mais efetivas de participacdo dos
sujeitos nos diferentes contextos sociais, exercendo sua cidadania plenamente. Usar a
lingua, na modalidade oral ou escrita, requer considerar o contexto discursivo, que
envolve os interlocutores, seus objetivos, um local e momento determinados.
(PERNAMBUCO, 2012, p. 22).

Os eixos ja mencionados anteriormente sdo apresentados no capitulo Expectativas de
aprendizagem de lingua portuguesa na educacéo bésica. O eixo da oralidade apresenta cinco
topicos textuais antes de apresentar as EA. No primeiro deles, ao tratar sobre o que seria
oralidade e os motivos de seu ensino nas aulas de lingua materna, o documento traz o termo
oralidade letrada, sendo esta entendida como os usos da lingua falada presentes nos mais
variados contextos sociais. Temos, portanto, uma concepcao sociointeracionista de oralidade,

pois defende-se que

“[...] ensinar oralidade significa promover situages de uso da lingua falada mais
formalizadas do que aquelas as quais 0s estudantes estdo geralmente acostumados.
Significa também ampliar sua viséo de lingua, entendé-la na sua constituigdo e na sua
pratica, compreendendo que as variedades a constituem. Significa propor atividades
de andlise linguistica do texto oral, através do trabalho com a producéo de géneros
orais diversos, com a escuta e com a retextualizagdo, bem como explicitar as relacées
entre as modalidades falada e escrita na perspectiva do continuo. (PERNAMBUCO,
2012, p. 53-54).

Vé-se aqui a relacdo entre fala e escrita na perspectiva do continuo abordada por
Marcuschi (2010), em que fala e escrita sdo modalidades complementares: “[...] na perspectiva
do continuo, fala e escrita estdo intrinsecamente relacionadas. [...] A perspectiva do continuo —
em que fala e escrita sdo interativas, complementares e ndo dicotdmicas — predomina nas
praticas sociais.” (PERNAMBUCO, 2012, p. 54). Isso ndo significa, no entanto, que tratar as
especificidades de cada modalidade em eixos separados é conceber tais modalidades de forma
dicotdmica, e sim reconhecer as adequagdes de cada uma delas a depender dos contextos de
uso de lingua.

Assim, a concepcao de oralidade defendida ultrapassa a oralizacdo da escrita, conforme

explicitado no topico seguinte. Por oralizacdo depreende-se um ensino de lingua falada cujas
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atividades ndo enfocam a fala nem as habilidades necessarias para a comunicacéo por meio da
modalidade oral a partir da exploracéo de géneros orais. Trata-se geralmente de atividades cujo
ponto de partida € a escrita: leitura em voz alta, recitacdo de poemas, entre outras. 1sso nao
significa dizer que tais atividades ndo sejam importantes no ensino de lingua materna; porém,
reduzir a oralidade somente a elas é desprezar a riqueza de usos sociais da lingua mediados por
géneros orais, inclusive os formais publicos.

O documento também afirma que os géneros textuais orais devem ser o objeto de
trabalho do eixo da oralidade, especialmente sua compreensao e producéo, atreladas a reflexdo
linguistica. Sdo destacadas as atividades de compreenséo textual realizadas através da escuta
de géneros orais ou de retextualizacdo da fala para a escrita, e vice-versa. Marcuschi (2010, p.
47, grifo original) defende a realizagcdo de atividades de retextualizacdo para auxiliar na
compreensdo textual de géneros orais e escritos, pois, “para dizer de outro modo, em outra
modalidade ou em outro género o que foi dito ou escrito por alguém, devo inevitavelmente
compreender o que foi que esse alguém disse ou quis dizer”.

O final do texto traz um detalhamento de como deve ser o desenvolvimento de
habilidades orais ao longo da escolarizacdo, contemplando desde os anos iniciais do ensino
fundamental até o ensino médio. No tocante a este Ultimo, foco de nossa pesquisa, sao sugeridas
atividades de retextualizacdo entre fala e escrita que propiciem o estudo das relagdes entre essas
modalidades e o reconhecimento de variantes linguisticas e niveis de formalidade. Em suma:
“O estudante do Ensino Médio deve saber agir nas praticas orais em funcdo de um evento
comunicativo; assim, propiciar conhecimento que pode contribuir para suas praticas
académicas e de aprimoramento profissional ¢ também relevante.” (PERNAMBUCO, 2012, p.
59).

Em relacdo as EA, elas estdo divididas em trés agrupamentos: producdo oral, escuta,
relagOes oral/escrito (inclusive no eixo vertical de analise linguistica). Essas expectativas estdo

detalhadas no quadro a seguir:

Quadro 7 — Expectativas de aprendizagem do eixo oralidade (PCLP)

ORALIDADE - PRODUGAO ORAL ANALISE LINGUISTICA

EAL - Produzir textos orais considerando os elementos EAL - Planejar previamente o género oral
da situacdo discursiva (interlocutores, objetivo considerando a situacao discursiva
comunicativo, especificidades do género, canais de
transmissao)
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EA2 — Produzir textos narrativos orais (piadas, cordel,
pecas teatrais, lendas, contos e narrativas em geral — de
aventura, de fada — quadrinhas, parlendas, trava-lingua)

EA2 — Escolher a variedade linguistica e o registro
adequados a situacdo discursiva

EAS3 - Produzir relatos orais (relatos de experiéncia,
depoimentos, noticias, reportagens)

EAS3 - Elaborar planos de trabalho para produgéo
oral, necessarios a0 momento da producédo
(perguntas de uma entrevista, roteiros de
seminarios, perguntas para uma palestra)

EA4 — Produzir textos expositivos orais (seminério,
palestra, apresentacdo de livros lidos, entrevistas)

EA4 — Promover a articulacdo entre as partes do
texto por meio de diferentes recursos coesivos, para
assegurar a continuidade e a unidade semantica do
texto oral

EAS5 — Produzir textos instrucionais orais (regras de
jogos e brincadeiras, instrucdes de uso de objetos,
aparelhos)

EAS — Adequar expressdes corporais e faciais a
conteddos de fala e/ou situagOes discursivas
especificas

EA6 — Produzir textos argumentativos orais (debates,
propagandas, respostas a questdes, justificativas, defesa
de ponto de vista)

EAG6 — Identificar os efeitos de sentido decorrentes
do uso de recursos lexicais e morfossintaticos na
producdo de textos orais (inversdo na ordem dos
termos, uso de certos diminutivos)

ORALIDADE - ESCUTA

ANALISE LINGUISTICA

EA7 — Orientar-se a partir de comandos e instrugdes
orais em geral

EA7-- Relacionar a variedade linguistica utilizada
ao contexto

EAB8 — Reconhecer os géneros especificos da fala
(debates, palestras, apresentacdes orais de trabalhos,
seminarios, avisos, entrevistas, mesas redondas)

EA8 — Analisar o efeito de sentido de elementos
tipicos da modalidade falada (pausa, entonacéo,
ritmo, hesitacGes)

EA9 — Observar as normas de funcionamento que regem
a participacdo dos interlocutores de uma producéo
textual oral, respeitando os intervalos da fala e da escrita

EA10 — Registrar informagdes (tomar nota) a partir da
escuta de textos orais (em roteiros previamente
preparados ou nao)

EA11 — Reconhecer os efeitos de sentido em
decorréncia do uso de diferentes recursos coesivos na
producéo de textos orais

EA12 — Analisar a coeréncia numa producéo oral,
considerando a situacdo discursiva

ORALIDADE - RELAGOES ORAL/ESCRITO

ANALISE LINGUISTICA

EA13 - Oralizar textos escritos, ou seja, ler em voz alta,
utilizando ritmo e entonac¢do adequados as situacbes
discursivas (ler um trecho numa apresentacgéo de
seminario)

EA14 — Declamar poemas e dramatizar textos teatrais

EAL5 — Retextualizar texto oral para escrito,
considerando a situacdo discursiva

EAL6 — Retextualizar texto escrito para oral,
considerando a situacdo discursiva

EAQ9 — Relacionar marcas especificas da oralidade
as marcas correspondentes na escrita

Fonte: Adaptado de PERNAMBUCO (2012).
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Nos anos correspondentes ao ensino médio todas as EA ja aparecem com a legenda de
consolidacdo, implicando um dominio ja construido em etapas anteriores. A Unica exce¢do € a
EAT7: “Orientar-se a partir de comandos e instruc¢des orais em geral.” (PERNAMBUCO, 2012,
p. 61). Ela aparece como consolidada desde o 1° ano do ensino fundamental e vai até o 9° ano
dessa etapa, mas no ensino médio aparece com a legenda branca (indica que a EA ndo deve ser
objeto de intervencdo pedagoOgica no ano correspondente). Julgamos essa excecdo como
incoerente, dada a abordagem em espiral dos conhecimentos apresentada ao longo do
documento.

Quando analisamos as EA considerando 0s agrupamentos de aspectos propostos no
capitulo 3 para o trabalho com a lingua falada, percebemos mais uma vez que os acusticos e
cinésicos sao os menos contemplados na distribuicdo. Porém, os aspectos textuais, apesar de
estarem presentes em quantidade consideravel nas EA, representam menos da metade das

ocorréncias se comparadas aquelas direcionadas ao trabalho de aspectos discursivos da fala:

Quadro 7 — Distribuicéo das EA dos eixos oralidade e andlise linguistica apresentadas nos PCLP segundo
agrupamentos de analise da oralidade

EIXOS E SUBDIVISOES DISCURSIVOS | ACUSTICOS | CINESICOS TEXTUAIS
Oralidade — Producéo oral EA1, EA2, EAS,
EA4, EA5, EA6
Oralidade — Escuta EAS, EA9, EA7, EA10,
EA12 EA11l

Oralidade — RelacGes

. EA15, EA16 EA13, EAl4
oral/escrito

Andlise linguistica® EAL, EA2, EA7 EA8 EA5 EA3, EA4, EA6
OCORRENCIAS 14 3 1 6

Fonte: Elaboracéo das autoras.
Considerac0es finais
A analise documental realizada aponta que 0s documentos curriculares oficiais da rede

estadual de Pernambuco apresentam concepc¢des de ensino de oralidade que privilegiam usos

publicos mais formais da lingua falada. Percebe-se o avanco no tratamento da oralidade entre

® Por se tratar de um eixo organizador vertical, apresentado, portanto, ao lado do eixo oralidade, a numeragéo das
EA recomeca.
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os dois documentos, uma vez que os PCLP trazem subtdpicos que tratam tanto do trabalho com
a escuta, quanto das relagdes entre fala e escrita. No entanto, os documentos analisados pecam
no tratamento das especificidades do oral, pois ndo sugerem uma abordagem mais sistematizada
de aspectos acusticos e cinésicos, o que pode indicar uma abordagem do oral ainda voltada para
uma concepg¢ao de oral como “norma”.

No ano seguinte a finalizacdo da analise documental realizada para a pesquisa de
doutorado, foi publicado o Curriculo de Pernambuco (PERNAMBUCO, 2019). O documento,
baseado em competéncias e habilidades apontados pela Base Nacional Comum Curricular, traz
a oralidade como um eixo norteador. Nota-se um avancgo ao tratar da oralidade nos textos de
diversos campos de atuacdo; porém, 0s aspectos cinésicos e acusticos ainda séo relegados a
segundo plano nesse novo documento. Evidencia-se, assim, a necessidade de mais pesquisas

sobre os documentos curriculares de Pernambuco no tocante a oralidade.
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