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Resumo: Este artigo tem como foco analisar as (des)continuidades conceituais das préaticas de
linguagem orais no ensino fundamental, entre a Base Nacional Comum Curricular — BNCC
(BRASIL, 2018) e a Proposta Curricular do Estado da Paraiba — PCEP (PARAIBA, 2018).
Trata-se de uma pesquisa situada no campo transdisciplinar da Linguistica Aplicada,
ancorando-se teoricamente nas relagdes entre os estudos de curriculo, de transposicéo didatica
e de oralidade. Os resultados apontam para continuidades teoricas entre os documentos, com o
foco nas praticas orais aliadas as multissemioses e maior recorréncia no campo jornalistico-
midiatico. Como descontinuidades, destaca-se a auséncia do campo artistico-literario nas
praticas orais para 0 8° e 9° anos na BNCC e a presenca na PCEP, que mobiliza todos os quatro
campos.

Palavras-chave: Base Nacional Comum Curricular; Proposta Curricular do Estado da Paraiba;
oralidade; transposicdo didatica; objeto de ensino.

Abstract: This research paper focuses on analyzing the conceptual (dis)continuities of oral
language practices for basic education (ensino fundamental) in the Brazilian National Common
Core Curriculum — BNCC (BRASIL, 2018) and the state of Paraiba’s Curricular Proposal —
PCEP (PARAIBA, 2018). It is an investigation situated in the transdisciplinary field of Applied
Linguistics, theoretically anchored in the relationships between curriculum, didactic
transposition and oral practice studies. The results point to theoretical continuities in the
documents with a focus on oral practices, combined with multisemiosis and greater recurrence
in the journalistic-mediatic field. As discontinuities, the absence of the artistic-literary field
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stands out in oral practices for the 8th and 9th years in the BNCC, while its presence stands out
in the PCEP, which mobilizes all four fields.

Keywords: Brazilian National Common Core Curriculum; state of Paraiba’s Curricular
Proposal; oral practices; didactic transposition; teaching object.

Introducéo
No Brasil, o ensino de Lingua Portuguesa atravessou paradigmas em diferentes

momentos historicos, que ora estavam ancorados em um ensino propedéutico de portugués, ora
mais reflexivo. E nessa confluéncia de paradigmas que, até hoje, ele se organiza. E valido
destacar que, nesse processo de transigéo, as propostas curriculares oficiais sempre exerceram
forte influéncia, pois a partir delas se pdde pensar um ensino de Lingua Materna que estivesse
em consonancia com os estudos linguisticos mais recentes, além de dar visibilidade a eixos de
ensino menos prestigiados, orientando-os tedrica e metodologicamente.

No bojo desses documentos oficiais, destacamos, neste artigo, a Base Nacional Comum
Curricular (BRASIL, 2018) e a Proposta Curricular do Estado da Paraiba (PARAIBA, 2018),
ambos referentes ao componente Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental — EF (anos finais).
A Base Nacional Comum Curricular (doravante BNCC) surge como uma proposta para nortear
0 ensino brasileiro, de carater oficial e com forca de lei, dado que € referéncia obrigatéria a
construcdo de curriculos dos estados e municipios. Ja a Proposta Curricular do Estado da
Paraiba (doravante PCEP) é um curriculo local e situado que se organizou a partir da BNCC,
sendo uma referéncia para escolas publicas e privadas das redes municipal e estadual do
territorio paraibano.

Uma caracteristica comum a estas duas propostas curriculares € que sao frutos de uma
Transposicdo Didatica® - TD -, isto é, resultam de um processo de transformacéo de saberes
cientificos em objetos de ensino (CHEVALLARD, 2013). No caso do componente Lingua
Portuguesa, temos uma transposicao de praticas de linguagem, as quais sofrem alteracGes na
passagem de um documento a outro. Dentre as préaticas de linguagem transpostas em curriculos
de lingua materna, destacamos o eixo oralidade, um objeto de ensino/aprendizagem cuja génese
no ambito do ensino é atravessada por uma base social, ética e politica.

Cabe lembrar que essa modalidade da lingua foi, por muito tempo, colocada a margem
pelos estudos linguisticos, bem como sofreu resisténcia para ser considerada um objeto de

% De acordo com Petitjean (2008), a materializacéo linguistica do ato de transposicdo ocorre de duas formas: TD
externa e TD interna. A TD externa é efetuada por redatores de programa, autores de artigos, de manuais,
curriculos. J& a TD interna é realizada pelos proprios professores no exercicio da docéncia.
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ensino, dado o forte grafocentrismo ao qual o ensino de lingua materna se filiou
tradicionalmente. N&o obstante, um avango a ser destacado é que os documentos
parametrizadores, especialmente os Pardmetros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998),
assumiram um compromisso com a didatizacdo do texto oral, deram visibilidade e orientaram
metodologicamente o seu ensino.

A oralidade, com isso, passa a ser considerada um objeto de ensino e de aprendizagem.
Com isso, o planejamento sistematico desse eixo se torna uma demanda, ja que sdo cobrados
dos alunos tanto niveis que exigem um maior monitoramento da fala, quanto sdo postas
situacdes reais de uso da lingua em que precisam articular as praticas orais a elementos
semioticos de diversas naturezas, como gestuais e digitais. Assim sendo, o professor de Lingua
Portuguesa tem sido encarregado da tarefa de planejar aulas de oralidade de modo orgénico e
progressivo, inserindo seus alunos nas mais variadas esferas em que este eixo € mobilizado.

No caso da BNCC, a sua natureza deslizante produz um “efeito cascata” sobre outros
documentos, neste caso, sobre a construcédo de curriculos locais, como a Proposta Curricular do
Estado da Paraiba. Da mesma forma que séo curriculos continuos pelo fato de que um deles
(BNCC) prevé a criacdo do outro (PCEP), de modo que estejam alinhados, ao mesmo tempo
sdo descontinuos, no sentido de que um possui carater nacional e o outro estadual (local),
visando a publicos especificos. Sdo descontinuos, também, porque foram criados por autores
diferentes, em contextos diferentes, ndo sendo apenas uma mera reproducdo. Desse modo,
defendemos que curriculos, como os supracitados, guardam resquicios/ecos entre si, assim
como h4, por outro lado, movimentos disruptivos manifestados pela linguagem.

Assim sendo, esse artigo tem como foco analisar as (des)continuidades decorrentes do
processo de (re)configuracdo teorica das praticas de linguagem orais na BNCC e na PCEP, no
ensino fundamental (anos finais), especificamente no 8° e 9° anos. Diante das peculiaridades
envolvidas na (des)montagem de documentos-monumentos, entendemos que a analise
comparativa desses artefatos curriculares, a luz de uma perspectiva rizomatica, pode se revelar
uma interessante forma de acompanhar as suas transformagoes.

Além disso, pode-se observar os deslocamentos realizados em curriculos para o ensino
de Lingua Portuguesa, especialmente quanto ao ensino da modalidade oral da lingua. Assim,
esta investigacdo poderd trazer reflexfes para o professor sobre o trato com esses tipos de
documentos, uma vez que a analise comparativa de curriculos prescritos pode contribuir para o
desenvolvimento do curriculo em acao.

A seguir, passemos aos pressupostos tedricos da nossa pesquisa.
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1 Das relagdes entre os estudos curriculares, a transposicdo didatica e a oralidade

N&o é novidade para os estudos educacionais que o campo do curriculo é elastico,
hibrido e transdisciplinar, uma vez que as relaces entre conhecimento escolar e cientifico, a
transposicdo didatica, a natureza dos saberes, questfes de poder e de controle, entre outros
aspectos, sdo preocupacbes que redimensionam o0s modos de se pensar e de se produzir
curriculo. E justamente o transito entre tendéncias e concepgdes tedricas que produz a
redefinicdo deste campo. Além disso, é o jogo de disputas, emergente do curriculo, que desfaz
limites e fronteiras, aproximando temas, preocupacfes pedagdgicas e politicas, pelo viés
discursivo que lhe é caracteristico.

O curriculo € um termo/conceito controverso. Para Macedo (2012),

Curriculo é uma tradicdo inventada, é um artefato socioeducacional que se
configura nas agdes de conceber/selecionar/produzir, organizar,
institucionalizar, implementar/dinamizar saberes, conhecimentos, atividades,
competéncias e valores visando uma ‘“dada” formagdo, configurada por
processos e construcdes constituidos na relacdo com conhecimento eleito
como educativo (MACEDO, 2012, p. 25, grifos do autor).

Para Paraiso (2010),

Curriculo € um artefato. Ele circula, percorre, move-se, atravessa Varios
espacos; desloca-se, desdobra-se. Em seus movimentos, o curriculo acontece:
nas escolas, nas salas de aula, na politica educacional, nas propostas politico-
pedagdgicas, nos livros didaticos, nas faculdades de educagdo, na formacéo
docente, na pesquisa educacional. [...] Acontece na cultura, no cotidiano e
também na midia. Trabalhamos como uma concepcao de curriculo que o
entende como um artefato cultural que ensina, educa, produz sujeitos, que esta
em muitos espacos desdobrando-se em diferentes pedagogias. [...] E um
territorio de possibilidades, espaco de palavras diversas; lugar de poténcias e
campo de experiéncias. (PARAISO, 2010, p. 12-13.).

Como se pode observar, temos duas concepgdes de curriculo. A primeira, subjaz a ideia
de que este ¢ organizado de fora para dentro, isto ¢, € pensando por “autoridades”, em fungao
de uma “dada formagao” que se elege um certo tipo de conhecimento e certamente o faz em

funcdo de uma dada concepcéo de aluno e de escola. Assim visto, o curriculo parece muito mais
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com um documento regulador de agdes do que com um documento capaz de registrar
entendimentos e sugerir linhas/propostas de acdo, embora a nocdo de artefato social esteja
presente, 0 que leva a pensar em um artefato discutido entre partes.

Na segunda, o conceito de curriculo se amplia na escola e do que nela é oferecido para
incorporar também o que se faz fora dela, e ndo apenas em casa, mas na midia, nas redes sociais,
nas diversas esferas de comunicacdo. Um conceito como esse torna visivel o que em outras
conceituacOes se chamaria de curriculo oculto. Para essa visdo, nada e oculto, tudo é visivel,
ainda que se queira oculta-lo. Como esta dito, ele circula, percorre. Para a autora citada, um
curriculo € um rizoma, ou seja, uma linha de a¢do que tem rotas “em frente”, a direita” e “a
esquerda”, que surgem a partir dos interesses, dos eventos, dos acontecimentos vividos pelos
atores envolvidos com o curriculo. Nem est4 definitivamente formado, nem provavelmente
chegara a um ponto final.

Um dos meios de circula¢do/propagacao do curriculo, sem davida, é a Transposicao
Didatica (TD), vetor linguistico/discursivo que promove alteracdes no campo epistemolégico.
Trata-se de um movimento dindmico, em que a transicao dos saberes cientificos para os saberes
escolarizados ¢ afetada pelo contexto, pelos sujeitos, isto é, mediatizada pela interacdo. A esse
respeito, o didata francés refere-se a TD como um movimento complexo que propicia “a
transi¢do do conhecimento considerado como uma ferramenta a ser posto em prética, para o
conhecimento como algo a ser ensinado e aprendido” (CHEVALLARD, 2013, p. 09).

Nesse movimento didatico de transposicdo, que se constitui na/pela linguagem, séo os
sujeitos que provocam mudancas na natureza dos saberes, promovendo as readequacdes
necessarias ao processo de ensino e de aprendizagem. Assim sendo, € nesse contexto que o
saber cientifico ganha teor pratico ao se interpenetrar aos espagos sociais com os quais dialoga,
tanto promovendo mudangas neles, quanto sofrendo-as (MARANDINO, 2004).

Segundo Chevallard (1991), as operacdes da TD sdo realizadas pelos agentes da
noosfera. Esse conceito compreende “os atores que pensam sobre os conteidos a ensinar, numa
interagdo entre o sistema didatico, o sistema de ensino ¢ o ambiente ‘social’ da escola”
(PETITJEAN, 2008, p. 86). Nesse caso, o0s atores da noosfera podem ser subdivididos em dois
grupos: (1) redatores de programas, curriculos, elaboradores de manuais, autores de artigos etc.
e (2) professores. O primeiro grupo constitui o que Chevallard (1991) denomina de TD externa,
aquela realizada no ambito institucional, académico, responsavel por regular, prescrever e
orientar a pratica pedagdgica. O segundo grupo, por sua vez, diz respeito a TD interna, a ser

realizada pelo professor no exercicio da docéncia.
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Dito de outro modo, a TD é responsavel por fabricar objetos de ensino/aprendizagem.
Dentre esses objetos, destacamos a oralidade, um eixo da lingua cuja discussdo em torno de seu
ensino € sempre rodeada de preocupacOes pedagdgicas. Sabemos que a escrita sempre teve,
tradicionalmente, um espaco privilegiado e essa concepcao grafocéntrica se dissemina tanto no
campo da pesquisa quanto do ensino.

Desde a sua evolugéo, a escrita foi considerada um instrumento e uma propriedade
daqueles que detinham o poder (CALVET, 2011), enquanto a oralidade é frequentemente
associada ao lugar de transgressdo da lingua, da deturpacdo de normas linguisticas e da
assistematicidade. E not6rio que usamos mais a oralidade do que a escrita em nossas vidas, algo
que sustenta, por vezes, o discurso de que a oralidade, por ser adquirida naturalmente, ndo
precisa ser ensinada na escola.

Na contramdo desse discurso, entendemos este eixo de ensino como dotado de
peculiaridades e, sobretudo, regularidades, as quais devem ser consideradas. Ademais, é
possivel fazermos uma relagdo direta entre o uso da oralidade e o exercicio da cidadania, posto
que, por sermos uma sociedade “essencialmente oralista” (MARCUSCHI, 2001, p. 20),
necessitamos, consequentemente, mobilizar mais habilidades e capacidades voltadas a
oralidade do que a escrita para executar praticas de linguagem diversas.

A respeito do conceito de oralidade, assumimos a concep¢éo de Marcuschi (2001, p.
25), para quem a oralidade ¢ “uma pratica social interativa para fins comunicativos que Se
apresenta sob variadas formas ou géneros textuais fundados na realidade sonora; ela vai desde
uma realizacdo mais informal @ mais formal nos mais variados contextos de uso”. Nesse sentido,
0 autor destaca esse objeto da lingua como resultado das préticas sociais de linguagem, as quais
se constituem na interacdo e por meio das quais 0s géneros podem ser representados e
difundidos.

E preciso reconhecer, também, que é no ambito dos documentos oficiais que a oralidade
ganha visibilidade enquanto eixo de ensino, sobretudo no que se refere a insercdo dos géneros
orais. Essa importancia € afirmada no &mbito dos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN),
segundo os quais “cabe a escola ensinar o aluno a utilizar a linguagem oral no planejamento e
realizacdo de apresentacdes publicas: realizacdo de entrevistas, debates, seminarios,
apresentacdes teatrais, etc. Trata-se de propor situagGes didaticas nas quais essas atividades
facam sentido de fato.” (BRASIL, 1998, p. 15).

Essa concepcao é extremamente relevante para o ensino de Lingua Portuguesa, uma vez

que a oralidade consegue se (a)firmar enquanto objeto/eixo de ensino, suscitando o trabalho
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com diversos géneros e propondo situacGes didaticas nas quais as praticas orais possam ser
vivenciadas/socializadas. Além disso, 0 documento passa a incumbir ao professor a tarefa de
criar estratégias e procedimentos para didatizar tais géneros, visando proporcionar ao aluno a
possibilidade de ter acesso as préaticas sociais de linguagem permeadas pela oralidade.

Por fim, quanto aos trés eixos tedricos apresentados nessa secdo, pode ser feita a
seguinte correlacdo: a presenca da oralidade no ambito de curriculos deve-se, em muito, a
abertura que as teorias e os estudos de curriculo deram tanto ao pensar a ressignificacdo de
objetos de ensino e o valor atribuido ao contetido curricular, quanto a forma com que esse
conteddo interfere na dindmica social e individual dos sujeitos.

Do mesmo modo, 0s estudos sobre transposicao didatica, na fronteira com os estudos
de curriculo, trazem uma discusséo epistemoldgico-politica essencial para repensar as relagdes
entre curriculo prescrito e o curriculo em acdo. Como um eixo dindmico e movedico, a oralidade
encontra eco nesses estudos por situar-se nesse terreno da diferenca, de tensfes e lutas
simbdlicas por maior visibilidade, caracteristicas do campo do curriculo e da constituicdo dos
saberes.

Passemos, a seguir, aos aspectos metodolégicos.

2 Aspectos metodoldgicos

Nesta secdo, apresentaremos brevemente os corpora de analise e, em segundo lugar,
tanto questdes relacionadas a natureza, tipo e area da pesquisa, quanto os procedimentos de

analise dos dados.

2.1 Conhecendo os corpora de analise: A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e a
Proposta Curricular do Estado da Paraiba (PCEP)

Dentre as propostas curriculares de ambito nacional, destacamos a BNCC como um
texto oficial que “define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que
todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educagdo Basica”
(BRASIL, 2018, p. 07). Assim sendo, tal documento, de carater prescritivo, normativo e com
forca de lei, se coloca como referéncia para que os sistemas de ensino e as escolas elaborem
seus curriculos. Além disso, propde-se como balizador dos objetivos de aprendizagem dos
estudantes, de modo que estes sujeitos possam ter acesso a um conjunto de conhecimentos

comuns a serem ensinados/aprendidos na escola.
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Segundo Branco et. al. (2018, p. 97), “discutir a BNCC significa discutir o papel da
escola, do professor, da democracia, dos critérios que definem a qualidade da educacéo e das
suas possiveis formas de avaliagdo”. Nesse sentido, a BNCC conjuga e articula diferentes
instancias em torno de si, nos niveis municipal, estadual e federal, fortalecendo as politicas
educacionais/curriculares do Brasil. Com vistas a responder as varias demandas da atualidade,
como as mudancas tecnoldgicas, epistemoldgicas e paradigmaticas, hd inegavelmente uma
orientagdo que atende aos interesses do capitalismo/neoliberalismo.

Segundo Lino de Aradjo et. al. (2020, p. 51), a BNCC, “por ser referéncia obrigatoria,
revela interesses comerciais ao aquecer o mercado educacional, tanto na producdo de materiais
didaticos, como na formacdo de professores e na avaliacdo em larga escala, acbes que
necessitam de investimento do Governo Federal”. No entanto, justamente por se tratar de uma
politica curricular, isso supde politicas ¢ a¢des “referentes a formacdo de professores, a
avaliacdo, a elaboracdo de contetdos educacionais e aos critérios para a oferta de infraestrutura
adequada” (BRASIL, 2018, p. 08). Portanto, sua implementacdo suscita investimento em
educacdo e formacao, algo extremamente positivo para o setor educacional.

E € nesse contexto que se estabelece a Proposta Curricular do Estado da Paraiba — PCEP
(PARAIBA, 2018), um curriculo local e situado que se organizou a partir da BNCC, sendo uma
referéncia para escolas publicas e privadas das redes municipal e estadual do territorio
paraibano. Esse texto oficial foi produzido em contexto de negociacdo e interlocucdo com
professores (do ensino basico e ensino superior), secretarias, entidades, conselhos escolares,
entre outras instancias. A versdo final da PCEP foi aprovada dia 14 de dezembro de 2018,
contemplando as partes de educacdo infantil e ensino fundamental* do estado da Paraiba.

Um ponto a se destacar em relacdo a essa proposta € o seu desdobramento quanto aos
documentos que a antecederam: “houve a necessidade de se definir o processo de elaboracdo
para a Proposta Curricular Paraibana, sem se desconsiderar os documentos vigentes. Assim,
buscamos recuperar, revisar e sistematizar os documentos curriculares anteriores” (PARAIBA,
2018, p. 13). Néo obstante o documento mobilize outros curriculos, o seu vinculo maior é, de
fato, com a BNCC, ja que a necessidade de se criar uma PCEP parte do texto oficial, que € uma

“referéncia nacional para a formulagao dos curriculos dos sistemas e das redes escolares dos

4 A PCEP de Ensino Médio (EM) foi aprovada praticamente dois anos depois, em 17 de dezembro de 2020, devido
a dois principais fatores: em funcéo do hiato temporal entre a homologacdo da BNCC de EF e EM, de um ano; e,
também, pela pandemia de COVID-19, que atrasou os trabalhos de apresentacdo da proposta curricular para o EM.
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Estados, do Distrito Federal e dos Municipios e das propostas pedagogicas das instituicdes
escolares” (BRASIL, 2018, p. 8).

Nesse sentido, a PCEP recupera filiagdes teoricas e objetos de aprendizagem da BNCC
para compor suas orientagdes, assim como elenca os “conhecimentos essenciais aos quais todos
os alunos na Paraiba tém direito a ter acesso e a se apropriar, com vistas ao seu pleno
desenvolvimento” (PARAIBA, 2018, p. 15). A esse respeito, vale salientar que, assim como a
BNCC, a PCEP adere as no¢Ges de direitos de aprendizagem e desenvolvimento, habilidades e
competéncias (gerais e especificas), comuns a ambos os documentos.

A PCEP denomina-se como “um documento aberto a ser complementado pelos
respectivos Sistemas de Ensino (publico e privado), por meio de seus curriculos, Projeto
Politico Pedagdgico e plano de aula dos professores” (PARAIBA, 2018, p. 15). Temos,
portanto, um documento que parece apontar para continuidades no trabalho curricular, supondo
fluxos no planejamento, na transposi¢do didatica e no agir docente, sobretudo no que tange as

relacfes cambiantes entre curriculo prescrito e curriculo em acao.

2.2 Natureza, tipo e area da pesquisa e procedimentos de analise dos dados

Tendo em vista a agenda de pesquisas em Linguistica Aplicada (LA), progressivamente
repensada ao longo dos anos, pode-se dizer que hoje, no Brasil, 0 campo aplicado dos estudos
da linguagem esta quase que totalmente imerso no paradigma qualitativo (MOITA LOPES,
2013). Por vias dessa abordagem qualitativa, o tratamento encaminhado aos dados ndo pode
supor uma natureza generalizante (CHIZZOT]I, 2000; MOREIRA; CALEFFE, 2008), uma vez
que, dentro desse paradigma, suas singularidades e seu contexto de producdo sdo partes
constitutivas do processo de analise dos fendmenos investigados. Todos esses aspectos sdo
levados em consideracdo diante da nossa pesquisa.

A pesquisa qualitativa, nesse viés, langa mao da “analise de experiéncias individuais ou
coletivas, de interacdes, de documentos (textos, imagens, filmes ou musica) etc.” (PAIVA,
2019, p. 13), entendendo a realidade social como um processo de significacdo em que o
pesquisador €, a0 mesmo tempo, constituinte e constituido por ela. Em conformidade com esse
paradigma de pesquisa, a Linguistica Aplicada tem buscado responder a questfes de ordem
epistemoldgica, social, politica, entre outras, manifestadas em contextos situados da linguagem
em curso no panorama vigente.

Um desses contextos, sem duvida, € a pesquisa documental. Segundo Sa-Silva, Almeida

e Guindani (2009), ela é “um procedimento que se utiliza de métodos e técnicas para a
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apreensdo, compreensdo e analise de documentos dos mais variados tipos” (SA-SILVA;
ALMEIDA; GUINDANI, 2009, p. 4-5). Assim, a pesquisa documental é naturalmente
dindmica, ao passo que tanto mobiliza concepces tedrico-metodoldgicas quanto produz as suas
préprias, sem qualquer espécie de restricdo aos tipos de documentos e seus locais que sirvam
como fonte de informacéo.

Portanto, a LA mostra-se como um terreno proficuo para operar com a pesquisa
documental. Esse movimento recursivo de retroalimentagéo teorico-metodologica com o qual
a LA trabalha pode ser perfeitamente alinhado ao trato com documentos, que tém se mostrado,
no &mbito da pesquisa, excelentes fontes tanto para a (re)construcdo dos fios que os envolvem,
como também para uma andlise das (des)continuidades e dos processos de significacdo, como
sera mostrado na secdo de analise de dados.

Defendemos que a analise do material linguistico, um procedimento habitual em
pesquisas qualitativas do tipo documental em LA, deve se dar pela leitura recorrente dos
documentos investigados, de maneira exploratoria, seletiva, analitica e interpretativa,
procurando os indicios linguisticos. Desse modo, em contraposicdo a ideia de documentos
como objetos afdnicos, acreditamos que eles sdo polifénicos e ndo estaticos, ao passo que 0s
dados falam e suscitam um olhar mais atento e sensivel acerca das pistas linguisticas
manifestadas neles.

Quanto a pesquisa documental, Cellard (2008) aponta como uma fase textual a
identificacdo dos conceitos-chave e a Idgica interna do texto, em que ha delimitacdo de termos
e conceitos para avaliar sua importancia e seu sentido. Tomamos essa fase como a espinha
dorsal da pesquisa. Partindo disso, utilizamos o método da analise de conteitdo (MORAES,
1999), bastante proficuo para a anélise de dados documentais numa perspectiva qualitativa.

Trata-se de “uma metodologia de pesquisa usada para descrever e interpretar o contetdo
de toda classe de documentos e textos” (MORAES, 1999, p. 09). Com base nessa metodologia,
pode-se conduzir a analise a partir de descricdes qualitativas sistematicas, para ajudar a
(re)interpretar as mensagens e a atingir uma compreensdo de seus significados em um nivel que
vai além de uma leitura comum.

Nessa etapa textual, Moraes (1999) propde cinco fases a serem consideradas na analise
de dados, norteadas pelos conceitos-chave e pela Idgica interna do texto (CELLARD, 2008),
como citado anteriormente. As fases propostas por Moraes (1999) sdo: (1) Preparagdo das
informacdes, que consiste em identificar e selecionar as amostras; (2) Unitarizacdo ou

transformacéo do contetdo em unidades, que significa definir e separar as unidades de analise;
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(3) Classificacdo das unidades em categorias, que consiste em agrupar dados sob critérios
comuns; (4) Descricdo, cuja funcdo é expressar os significados captados e intuidos nas
mensagens analisadas; e (5) Interpretacdo, que consiste em atingir uma compreensdo mais
aprofundada do contetudo das mensagens através da inferéncia.

Os procedimentos para tratamento dos dados documentais da pesquisa aqui apresentada
inspiram-se nas etapas de Moraes (1999) e partem dos conceitos-chave e da logica interna de
que fala Cellard (2008), mas ndo se limitam a eles. Nesse sentido, acreditamos que a
interlocucdo entre as arquiteturas conceituais, em documentos, pode se dar a partir de
trocas/transitos discursivos, produzindo (des)continuidades.

E nessa perspectiva que propomos os seguintes procedimentos para a desmontagem e
comparacdo da BNCC e da PCEP quanto a oralidade: (1) Levantamento/analise de verbetes
(que materializem conceitos explicitos e implicitos) de modo que conjuguem relacdo com a
oralidade nos dois documentos; (2) Comparacdo desses dados obtidos; (3) Sistematizacdo das
(des)continuidades apresentadas nesses dados.

O foco seria, portanto, tornar visiveis as linhas que foram apagadas/borradas no
processo de transposicdo didatica externa dos documentos, dado que a comparacdo e
sistematizacdo dos dados contribui para elucidar a dimenséo performatica — em movimento —
das operacdes linguistico-discursivas agenciadas pelos sujeitos envolvidos na montagem de
curriculos.

Passemos a analise dos dados.

3 Praticas de linguagem orais entre BNCC e PCEP: (des)continuidades conceituais no
tratamento da oralidade no 8° e 9° anos do EF

Um primeiro aspecto a ressaltar trata-se da escolha do termo préticas de linguagem para
denominar o que os documentos chamam de: habilidades (para a BNCC) e objetivos de
aprendizagem (para a PCEP). A opcéo pelo uso de préaticas de linguagem se deu em funcdo de
os documentos terem entendimentos diferentes para cada um dos termos usados, o que nos fez
buscar uma terminologia que pudesse agrupar 0s critérios comuns: expectativas de
ensino/aprendizagem voltadas a oralidade.

Os quadros a serem apresentados, na sequéncia, apresentam as praticas de linguagem
orais, nos dois documentos, especificamente no 8° e 9° anos do ensino fundamental, de modo
que as organizamos conforme as cinco dimensfes para o tratamento da oralidade citadas pela

BNCC e incorporadas pela PCEP: (1) Reflex&o sobre as condi¢fes de producédo de textos orais;
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(2) Compreenséo de textos orais; (3) Producéo de textos orais; (4) Efeitos de sentido provocados
por recursos linguisticos e multissemioticos; e (5) Relagdes entre fala e escrita. Essas dimensées
funcionam como parametro para a andlise das praticas de linguagem acionadas pelos
documentos para constituir o eixo oralidade, de modo que € possivel enxergar quais
atividades/expectativas de ensino/aprendizagem sdo comuns entre os documentos e quais se
diferem, tendo em vista suas particularidades.

Vale ressaltar que essas dimensdes ndo constituem blocos monoliticos, sendo possivel
0 transito entre elas. Prova disto é que muitas das praticas de linguagem orais envolvidas em
uma dimensao estdo presentes em outra(s), porque a oralidade e suas dimensdes sdo dinamicas,
recursivas, por atravessar os demais eixos. Vejamos o quadro a seguir com a primeira das cinco

dimensoes.

Quadro 1: Praticas de linguagem orais presentes nos documentos tendo em vista a dimensdo Reflexao sobre as

condicOes de producdo de textos orais no tratamento da oralidade no ensino fundamental (8° e 9° anos)

PROPOSTAS CURRICULARES PARA O ENSINO FUNDAMENTAL (8° E
9° ANOS)

DIMENSOES DE
TRATAMENTO DA

ORALIDADE

BNCC

PCEP

Reflexdo sobre as
condigdes de
producédo de textos
orais

Estratégias de planejamento  da
exposicao oral: contexto de producéo, o
tempo disponivel e as caracteristicas do
género. (BRASIL, 2018, p. 180-181).

Levantamento de informacdes para

Consideragdo das “especificidades dos
géneros orais, contexto de producao,
linguagem, tempo disponivel, publicos e
0s materiais de apoio tais como midias e
tecnologias.” (PARAIBA, 2018, p. 107).

formular debates regrados, entrevistas

etc: perfil dos ouvintes e demais
participantes, objetivos do debate,
motivagfes para sua realizag&o.

(BRASIL, 2018, p. 180-181).

Fonte: Autoria propria, com base na BNCC (2018) e na PCEP (2018).

Com relacdo a primeira dimensdo, reflexdo sobre as condi¢fes de producédo de textos
orais, podemos perceber que uma constante dos dois documentos diz respeito a atencao
destinada a situacdo comunicativa e ao espaco/contexto, as especificidades do género, a
consideracdo do tempo disponivel e do interlocutor envolvido no processo de interacao, assim
como a finalidade do texto oral. Como apontam Gongalves e Batista (2020, p. 269), “nao se
trata de produzir um texto, pura e mecanicamente, mas de agir sociodiscursivamente em um

contexto definido com um objetivo determinado”. Assim, refletir sobre a condi¢ao de produgdo
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oral permite ao produtor ndo sé atender aos propositos comunicativos dos géneros, como
também a entendé-los como organizadores e reguladores da vida social (MARCUSCHI, 2011).

Para 0 8°e 9° anos, os curriculos priorizam, quanto a dimenséo 1, praticas de linguagem
orais situadas no campo jornalistico-midiatico. A priorizagdo dos documentos com relacdo a
essa esfera, no tocante a reflexdo sobre producdo de textos orais, talvez possa ser justificada
pela propria natureza do universo digital, que cada vez mais exige responsabilidade no uso das
midias e da internet. Além disso, suscita um cuidado no trato da informacéo (cada vez mais
instantanea) e propensa ao equivoco, se ndo checada adequadamente.

Uma descontinuidade com relagdo a essa dimensdo, contudo, pode ser observada
quando a PCEP traz, diferentemente da BNCC, a multimidia e a multissemiose como contextos
importantes a serem observados nas praticas orais, considerando o suporte dos géneros orais e
0s materiais de apoio para a sua producdo, como as diversas midias e tecnologias. Outra
singularidade é que a BNCC cita géneros como o debate regrado e entrevistas, a PCEP utiliza
0 termo géneros orais, 0 que nos faz inferir que essas praticas de linguagem podem ser
mobilizadas por outros géneros (inclusive pertencentes a campos/esferas distintos). Vejamos, a

seguir, a segunda dimensao.

Quadro 2: Praticas de linguagem orais presentes nos documentos tendo em vista a dimensdo Compreenséo de

textos orais no tratamento da oralidade no ensino fundamental (8° e 9° anos)

PROPOSTAS CURRICULARES PARA O ENSINO FUNDAMENTAL
(ANOS FINAIS)

DIMENSOES DE
TRATAMENTO DA

ORALIDADE BNCC PCEP
Compreenséo de Escuta atenta:  Compreensdo e | Tomada de nota “de aspectos relevantes
textos orais comparacdo de diferentes posi¢cfes e | em textos orais multimidiaticos”

interesses em jogo em uma discussao ou
apresentacdo oral. (BRASIL, 2018, p.
184-185).

Apreciagdo e réplica: avaliacdo da
validade e forca dos argumentos e as
consequéncias do proposto, além de
uma formulacdo/negociagdo de uma
(contra)proposta. (BRASIL, 2018, p.
184-185).

Procedimentos de apoio & compreensao:
tomada de nota de videoaulas, aulas
digitais, apresentacfes multimidias,
videos de divulgacdo cientifica,
documentérios e afins, com vistas a
identificacdo de informaces principais
e a uma sintese final. (BRASIL, 2018, p.
184-185).

(PARAIBA, 2018, p. 107).

Andlise de textos orais da esfera
jornalistica. (PARAIBA, 2018, p. 107).
Tomada de nota “de apresentagdes orais,
selecionando informagBes primérias e
aperfeicoando o trabalho de sintese”
(PARAIBA, 2018, p. 107).

“Escuta atenta e realizagdo de
apontamentos essenciais de pontos

elencados em uma exposi¢do oral.”
(PARAIBA, 2018, p. 107).

Fonte: Autoria prdpria, com base na BNCC (2018) e na PCEP (2018).
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No que concerne a segunda dimensdo, compreensao de textos orais, uma continuidade
entre os documentos refere-se a uma escuta ativa, atenta e critica, de modo a compreender os
argumentos/pontos de vista que emanam da situacdo de interacdo. Esse tipo de escuta, como
um ato social e dialdgico (MOURA; GIANNELLA, 2016), supde uma abertura para reconhecer
o outro como uma fonte de aprendizagem, sendo “uma modalidade de observagédo atenta de
cada elemento incluido na relagdo (si mesmo, o outro, o contexto, o particular e a forma)”
(MOURA,; GIANNELLA, 2016, p. 10) e tendo a reflexividade como elemento estruturante.

Vale salientar que as praticas de escuta/compreensdo para 0 8° e 9° anos, nos
documentos, sdo multiplas, mobilizando mais de um campo, como o jornalistico-midiatico e 0
das praticas de estudo e pesquisa. Essa recorréncia € algo extremamente importante para o
ensino de oralidade nas escolas, que precisa conceder um espaco significativo a tais praticas.
Uma descontinuidade que pode ser apontada é que a BNCC traz uma identificacdo dos
interesses do enunciador revelados pela situacdo de enunciacdo, além de uma avaliagdo sobre a
validade e forca dos argumentos (seria uma escuta com foco na apreciacéo e réplica). A PCEP,
por sua vez, nd0 menciona esses aspectos.

Um ponto em comum entre a Base e o curriculo paraibano é que ambos trazem a pratica
de linguagem tomada de nota (que se desdobra de uma escuta ativa), com o fim de
identificar/selecionar informaces principais e produzir uma sintese final. Nesse caso, temos
uma escuta orientada que se desmembra em outras praticas de linguagem como resumir, com
propdsitos pré-estabelecidos, para construir a sintese. Vejamos, a seguir, a terceira dimenséo.
Quadro 3: Praticas de linguagem orais presentes nos documentos tendo em vista a dimensao Producdo de textos
orais no tratamento da oralidade no ensino fundamental (8° e 9° anos)

PROPOSTAS CURRICULARES PARA O ENSINO FUNDAMENTAL
(ANOS FINAIS)

DIMENSOES DE
TRATAMENTO DA

ORALIDADE

BNCC

PCEP

Producéo de textos
orais

Estratégias de producdo: planejamento e
participacdo em debates regrados “na
condi¢do de membro de uma equipe de
debatedor, apresentador/ mediador,
espectador (com ou sem direito a
perguntas), e/ou de juiz/avaliador, como
forma de compreender o funcionamento
do debate, e poder participar de forma
convincente, €tica, respeitosa e critica.”
(BRASIL, 2018, p. 181).

Producdo de noticias, reportagens e
entrevistas, para suportes e midias
diversas. (PARAIBA, 2018, p. 110).
Realizacdo de debates regrados e
producdo de textos orais apreciativos e
opinativos, em discussGes de temas
polémicos. (PARAIBA, 2018, p. 113).
Organizar apresentacfes orais com apoio
de leitura ou fala espontanea: Produgdo
de seminarios, exposi¢des orais, debates
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Estratégias de producdo: planejamento,
realizacdo e edicdo de entrevistas orais,
“em audio ou video, incluindo uma
contextualizacdo inicial e uma fala de
encerramento para publicacdo da
entrevista isoladamente ou como parte
integrante de reportagem
multimidiatica, adequando-a a seu
contexto de publicacdo e garantindo a
relevancia das informagfes mantidas e a
continuidade  tematica.” (BRASIL,
2018, p. 181).

Apreciacdo e réplica na argumentagao

regrados, mesa redonda etc. (PARAIBA,
2018, p. 113).

Leitura expressiva, individualmente ou de
forma compartilhada, de textos narrativos
curtos ou longos, de livros, declamacéo
de poemas/ cordéis, repentes etc.
(PARAIBA, 2018, p. 113).
Argumentagdo e contra-argumentacao
oral consistente em defesa de um ponto de
vista, em situa¢fes de atuacdo na vida
publica, como assembleias, reunides,
colegiados etc. (PARAIBA, 2018, p.
116).

oral: formulacdo e negociacdo
propostas de diferentes naturezas
relativas a temas e interesses coletivos.
Conversagao: formulagao de
consideragcbes e  problematizagdes
pertinentes, em momentos oportunos,
em situacBes de aulas, apresentacdo
oral, seminério etc. (BRASIL, 2018, p.
185).

Fonte: Autoria prépria, com base na BNCC (2018) e na PCEP (2018).

Quanto a terceira dimensao, producao de textos orais, sdo comuns aos dois documentos
praticas de linguagem voltadas ao planejamento, adequacéo e monitoramento da fala, que séo
muito importantes para um trato sistematico com a producdo oral. Trata-se, portanto, de uma
producéo oral planejada, com vistas ao favorecimento do “desenvolvimento de capacidades de
uso da lingua para atender a diferentes finalidades” (LEAL; BRANDAO; LIMA, 2012, p. 20).
Um fator muito importante e recorrente na BNCC e na PCEP corresponde a explicitacdo de
procedimentos (tipicos da era digital) de edi¢do, formatacdo e redesign de textos em audio e
video, aliados aos géneros digitais que mobilizam a oralidade em suportes e midias diversas.

Trata-se, nos dois casos, de uma producéo de textos orais aliada as multissemioses, dada
a interferéncia do mundo digital na producédo de praticas orais. Podemos inferir, a partir dessas
préticas de linguagens orais, a concepgao de aluno pretendido: trata-se de um aluno imerso nas
praticas de linguagem digitais, que recorrentemente produz textos orais em ambientes virtuais
e, por estar conectado a tecnologia, também tem acesso a uma escuta permeada por dispositivos
e aplicativos proprios da era digital. De fato, ndo ha como negar que as préaticas sociais de
linguagem, sobretudo as orais, sejam atravessadas pelas tecnologias de informacéo e
comunicacéo.

Para além da producéo de géneros pertencentes ao campo jornalistico-midiatico, ambos

0s documentos citam a producdo de géneros do campo das praticas de estudo e pesquisa e de
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atuacdo na vida publica. Uma descontinuidade entre eles, no entanto, € que, para o 8° e 9° anos,
enquanto a PCEP traz préticas de producdo oral situadas no campo artistico-literario (como a
oralizacdo individual ou compartilhada do texto literario), a BNCC néo cita praticas voltadas a
esse campo nas séries em questao.

Em primeiro lugar, isso demonstra autonomia do curriculo paraibano ao trazer a
oralidade a partir das esferas artistica e literaria. Em segundo lugar, vale lembrar que a exclusdo
da oralidade, por parte da BNCC, nas praticas de producdo artistico-literarias nas séries em
pauta, ocorre especificamente no conjunto de habilidades do 8° e 9° anos, o recorte de analise
da nossa pesquisa. Todavia, tais praticas aparecem no conjunto 6° ao 9° anos, nao delimitando
uma série especifica para o trabalho com a producéo oral diante desse campo.

A esse respeito, vale tecermos algumas considera¢fes. Um ponto positivo que pode ser
destacado, em relacdo ao que a BNCC faz, de as praticas orais do campo artistico-literario
pertencerem ao conjunto 6° ao 9° anos, é que, em tese, isto significaria que tais praticas
deveriam ser trabalhadas em todos os anos finais do EF. Porém, ao ndo constarem no conjunto
8° e 9° anos, isso também pode ser um indicativo da ndo obrigatoriedade do ensino dessas
praticas para esses dois anos em especifico. Isso dependera de qual conjunto, dentre esses dois,
o professor levard em consideracdo para construir o seu planejamento de aulas.

A excecdo das praticas orais de producio de géneros do campo artistico-literario para o
8° e 9° anos, que estdo presentes apenas na PCEP, todos os outros campos sdo mobilizados pelos
documentos quanto a essa dimensdo, com destaque para a priorizacdo de praticas
multimidiaticas, que envolvem as multissemioses. Podemos inferir, a partir disto, como a
pratica de producdo é privilegiada em relacdo as demais dimensdes. Passemos a quarta

dimensao.

Quadro 4: Prdéticas de linguagem orais presentes nos documentos tendo em vista a dimenséo Efeitos de sentido
provocados por recursos linguisticos e multissemidticos no tratamento da oralidade no ensino fundamental (8° e
9° anos)

PROPOSTAS CURRICULARES PARA O ENSINO FUNDAMENTAL

DIMENSOES DE (ANOS FINAIS)
TRATAMENTO DA
ORALIDADE BNCC PCEP
Continuidade temética em entrevistas | Articulacéo com operadores
orais. (BRASIL, 2018, p. 180-181). argumentativos em géneros da esfera

Comparacdo das diferentes posicSes e | jornalistica-midiatica, em discusses de
interesses em jogo em uma discussdo. | temas polémicos. (PARAIBA, 2018, p.

(BRASIL, 2018, p. 184-185). 116).
Efeitos de sentido Consideracdo das especificidades dos
provocados por géneros orais, contextos de producdo,
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recursos linguisticos e
multissemidticos

Avaliacdo da validade e forca dos
argumentos e as consequéncias do
proposto. (BRASIL, 2018, p. 184-185).

linguagem, tempo disponivel, publicos e
os materiais de apoio tais como midias e
tecnologias. (PARAIBA, 2018, p. 116).

Consideragdo da  importancia da
entonacdo,  expressividade,  postura
corporal etc. (PARAIBA, 2018, p. 116).
Respeito aos turnos e tempos de fala.
(PARAIBA, 2018, p. 116).

Fonte: Autoria propria, com base na BNCC (2018) e na PCEP (2018).

No que compete a quarta dimenséo, temos os efeitos de sentido provocados por recursos
linguisticos e multissemioticos. Tais recursos/mecanismos “sdo0 indiciadores de sentido,
promovendo possibilidades de analise dos usos da modalidade oral.” (VILLARTA-NEDER;
FERREIRA, 2020, p. 53). Desse modo, trata-se de um uso real da lingua em intercAmbio com
outras semioses, que requer percepcao atenta da complexidade e do emaranhado linguistico-
semidtico nos quais as praticas de linguagem orais sdo constituidas.

Uma constante em ambos os documentos, em relacéo a essa dimenséo, é que voltam as
praticas orais aos campos jornalistico-midiatico e o de atuacdo na vida publica. No caso da
PCEP, para além desses dois, essa dimensdo é mobilizada também diante do campo artistico-
literario, dando atencéo aos elementos cinésicos, como postura corporal, gestos e expressdes
faciais, assim como elementos paralinguisticos relacionados a fala, em si, como modulagdo de
v0z, entonacdo e expressividade.

A BNCC, por sua vez, nem cita este campo nem as praticas supracitadas para o 8° e 9°
anos. Nesse sentido, para as séries em questdo, enquanto a PCEP preocupa-se com os efeitos
de sentido motivados pelo multissemidtico, a BNCC estd mais para os recursos linguistico-
discursivos. Outra descontinuidade entre os documentos diz respeito a natureza das praticas
orais presentes nessa quarta dimensdo. As praticas da BNCC voltam-se mais ao aspecto
pragmaético-discursivo, como no caso da comparacao de diferentes posicionamentos e interesses
ou da avaliacdo da validade/forca dos argumentos.

Jaa PCEP, para alem dos recursos multissemioticos ja mencionados, volta-se a aspectos
pragmaticos (publico-alvo, contexto de producdo do texto oral) e linguisticos (como o0s
operadores argumentativos). Segundo o documento, estes ultimos (operadores) devem estar
articulados em géneros da esfera jornalistica e midiatica, mas ndo ha especificacdo de uma
finalidade pragmatica em relacdo ao seu uso. Por fim, vejamos a quinta dimensao.

Quadro 5: Praéticas de linguagem orais presentes nos documentos tendo em vista a dimenséo Relacfes entre fala
e escrita no tratamento da oralidade no ensino fundamental (8° e 9° anos)
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DIMENSOES DE
TRATAMENTO DA
ORALIDADE

PROPOSTAS CURRICULARES PARA O ENSINO FUNDAMENTAL
(ANOS FINAIS)

BNCC

PCEP

Relagoes entre fala e
escrita

Elaboracéo de um roteiro de perguntas,
garantindo a relevancia das informagdes
mantidas e a continuidade tematica.
(BRASIL, 2018, p. 180-181).

Tomada de nota de videoaulas, aulas
digitais, apresenta¢cfes multimidias,
videos de divulgacdo cientifica,
documentarios e afins. (BRASIL, 2018,
p. 184-185).

Identificaglo, a partir da escuta e da
tomada de nota, informac6es principais
para apoio ao estudo e realizacdo de
uma sintese final que destaque e
reorganize 0s pontos ou conceitos
centrais. (BRASIL, 2018, p. 184-185).

Tomada de nota de aspectos relevantes
em textos orais  multimidiaticos.
(PARAIBA, 2018, p. 116).

Organizacao das apresentagdes orais com
apoio da leitura. (PARAIBA, 2018, p.
116).

Leitura de textos literarios diversos,
individualmente ou de forma
compartilhada, a partir de uma fala
expressiva e fluente. (PARAIBA, 2018, p.
116).

Tomada de nota para selecionar
informacgdes primarias e aperfeicoar o
trabalho de sintese. (PARAIBA, 2018, p.

116).

Fonte: Autoria propria, com base na BNCC (2018) e na PCEP (2018).

Por fim, temos a quinta dimensdo, relacdes entre fala e escrita, em que podemos destacar
como uma continuidade entre as propostas curriculares a utilizacdo da escrita como
apoio/recurso para a producgdo/escuta de textos orais. Essa relagdo construida entre o oral e 0
escrito € muatua e intercambiavel, de modo que o ensino da oralidade ndo pode ser visto
isoladamente (FAVERO; ANDRADE; AQUINO, 2002).

Outra continuidade entre ambas é que se voltam, prioritariamente, aos campos
jornalistico-midiatico e das praticas de estudo e pesquisa. Chama atencdo que os dois
documentos trazem o procedimento tomada de nota em géneros multissemiéticos, tanto em
contexto multimidiatico, quanto investigativo (escolar), a exemplo de documentarios e
videoaulas, respectivamente.

Além disso, tomar nota, para ambos, é uma atividade situada, que possui finalidade
pratica: identificacdo de informacdes principais e elaboracdo de uma sintese. Essa equivaléncia
entre 0s documentos parece apontar para um consenso sobre a importancia da inter-relacédo
entre as praticas orais e escritas. Como singularidades, destacamos que a BNCC, diferentemente
da PCEP, traz a elaboragéo de um roteiro de perguntas em contexto de entrevistas como forma
de guiar e dar suporte a producao oral.

A PCEP, por sua vez, aposta na oralizacdo do texto literario, individual ou
compartilhada, algo que ndo é abordado para o 8° e 9° anos pela BNCC e que possibilita um

maior dialogo entre fala, escrita e leitura. Vemos, com isso, uma integracdo interessante de
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préaticas de linguagem orais e escritas que, combinadas, atendem aos propositos pragmaticos da
linguagem. Vejamos, a seguir, uma sistematizacdo das continuidades e das descontinuidades
das praticas de linguagem orais observadas a partir da comparagéo entre os documentos.

Quadro 6: Sistematizagdo das continuidades entre a BNCC e a PCEP quanto as préaticas orais no 8° e 9° anos do
EF

SISTEMATIZAGAO DAS CONTINUIDADES ENTRE BNCC E PCEP QUANTO A
DESSINCRETIZACAO DAS PRATICAS ORAIS
BNCC E PCEP

Dimensdes para o tratamento da oralidade: condi¢des de producdo dos textos orais; compreensdo dos textos
orais; producéo de textos orais; efeitos de sentidos provocados pelos recursos linguisticos e multissemioticos e
relacdo entre fala e escrita.

A dimenséo da producéo oral é a que possui maior recorréncia, é a que contém mais praticas de linguagem orais
e é a que mobiliza o maior nimero de campos de atuagao.

Foco nas préticas orais multissemioticas.

Escuta ativa, atenta e critica.

Planejamento, adequacao e monitoragdo da fala.

O campo de atuacdo mais recorrente para 0 8° e 9° anos quanto as praticas orais é o jornalistico-midiético.

O campo de atuagdo menos recorrente para 0 8° e 9° anos quanto as préaticas orais é o campo de atuacdo na vida
publica.
Fonte: Autoria propria, com base na BNCC (2018) e na PCEP (2018).

Diante do quadro, podemos perceber que os documentos guardam, entre si, algumas
similaridades no trato das praticas de linguagem orais. Em primeiro lugar, vale destacar a
significativa diversidade quanto aos conceitos voltados a oralidade. Essa dialogicidade entre os
documentos fica ainda mais explicita quando observamos que as dimens@es de trabalho com a
oralidade, presentes na BNCC, sofrem um processo de reaproveitamento pela PCEP. Mais do
que isso, ambos assumem a perspectiva multissemidtica de forma significativa ao apresentarem
as praticas orais.

E isso é corroborado pelo campo de atuagdo mais mobilizado, o jornalistico-midiéatico.
Esse é um campo, de fato, propicio ao desenvolvimento de préaticas de linguagem orais, dada a
sociedade cada vez mais digital e guiada (tele)midiaticamente. E se coaduna, portanto, com a
proposta dos documentos, que € trazer a multimidia e a multissemiose como pontos
representativos nas aulas de portugués.

Os géneros orais, nesse Vviés, podem ser entendidos como “formagdes interativas,
multimodalizadas e flexiveis de organizacgao social e de produgao de sentidos” (MARCUSCHI,

2011, p. 20). Portanto, em uma sociedade cada vez mais hibrida e multissemidtica, tais géneros
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sdo veiculos discursivos extremamente influenciadores na constituicdo da identidade dos
sujeitos.

Se, de um lado, o campo jornalistico-midiatico foi 0 mais recorrente no mapeamento
das praticas de linguagem orais, por outro, 0 campo menos presente nelas foi o de atuacdo na
vida publica. Essa continuidade observada em ambos revela uma lacuna em termos de praticas
orais dentro do campo de atuacdo na vida publica, que esté diretamente ligado a cidadania.

Sabemos que a escola é um espaco em que a oralidade deve ser ensinada como uma
pratica social, visando a participacdo ética, politica e cidada dos discentes. Em vista disso, a
pouca recorréncia do campo em questdo, por parte dos documentos, acarreta um prejuizo a
formagdo do aluno, que precisa desenvolver praticas de linguagem orais, por exemplo,
direcionadas a formacao socioprofissional, uma vez que a atuacdo na vida publica exige, cada
vez mais, habilidades complexas e situadas relacionadas a fala.

N&o obstante, uma continuidade positiva é que tanto a BNCC quanto o curriculo
paraibano ddo énfase as praticas de escuta/compreensdo oral, extremamente importantes na
escola, assim como as etapas de planejamento, producéo e revisao do texto oral. 1sso revela um
cuidado com a sistematicidade no ensino de oralidade, que sup8e uma progressdo e uma
continuidade (CARVALHO; FERRAREZI JR, 2018) diante dessas praticas. VVejamos, agora,

uma sistematizacdo das descontinuidades entre 0s documentos.

Quadro 7: Sistematizagdo das descontinuidades entre a BNCC e PCEP quanto as préaticas orais no 8° e 9° anos

do EF
SISTEMATIZACAO DAS DESCONTINUIDADES ENTRE BNCC E PCEP QUANTO A
DESSINCRETIZACAO DAS PRATICAS ORAIS
BNCC PCEP

Presenca de explicitacdo das dimensdes orais. Auséncia da explicitacdo de dimensdes orais.

Concepcdo enunciativo-discursiva da linguagem. Concepc¢do enunciativo-discursiva da linguagem e
sociointeracionista da linguagem.

Foco nas habilidades. Foco nos objetivos de aprendizagem.

Auséncia de préticas de producdo oral no campo | Presenca préaticas de producéo oral situadas no campo

artistico-literario. artistico-literario, destacando os efeitos cinésicos e
paralinguisticos.

Volta-se aos recursos linguistico-discursivos. Volta-se aos aspectos linguisticos e pragmaticos.

Fonte: Autoria prépria, com base na BNCC (2018) e na PCEP (2018).

O quadro acima sistematiza as principais singularidades manifestadas a partir da
comparacdo entre os documentos apontados na analise ora empreendida. Quanto a (nédo)

explicitacdo das dimensdes, a BNCC discorre, de forma detida e explicita, sobre cada uma das
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dimensGes para o trabalho com a oralidade. Na PCEP, por sua vez, as dimensfes s6 podem ser
inferidas, pois estdo implicitas aos objetivos de aprendizagem.

Outra descontinuidade que pode ser observada tendo em vista 0s documentos é que
enquanto a BNCC assume a concepg¢do enunciativo-discursiva, a PCEP, para além desta
concepgdo, assume também a perspectiva sociointeracionista. Um fator curioso € que, quando
analisamos as praticas de linguagem orais a partir das dimensdes, vemos que a BNCC aborda
com mais veeméncia os aspectos linguistico-discursivos, normalmente voltados as intengdes e
ideologias, enquanto que a PCEP focaliza os aspectos mais pragmaticos, como 0s sujeitos e 0
contexto sociocomunicativo, também revelando diferentes lentes tedricas para compor a
oralidade.

No que diz respeito, ainda, a autonomia do curriculo paraibano, vale destacar a
utilizacdo de objetivos de aprendizagem por parte desse documento, ao invés das habilidades
tal como aparecem na BNCC. Sendo habilidades ou objetivos de aprendizagem, nos interessam
as préaticas de linguagem orais, o elemento comum a ambos os conceitos. Diante dessa
transposicdo das praticas de linguagem orais, destacamos uma ultima descontinuidade: na
BNCC, ha a auséncia do campo artistico-literario diante das praticas de linguagem orais para o
8° e 9° anos, movimento oposto a PCEP, que mobiliza todos os quatro campos de atuacéo.

A BNCC, ao ndo citar o trabalho com as esferas artistica e literaria, para 0s anos citados,
revela como as praticas dessas esferas articuladas com a oralidade ainda precisam ganhar
visibilidade. Vale lembrar que, com essa auséncia, aspectos muito importantes da literatura oral
ficam negligenciados, na medida em que o aluno precisa desenvolver, nessa etapa do EF, seu
senso ético, estético e politico, e os géneros literarios orais podem ser importantes instrumentos
de humanizacéo e de construcéo da consciéncia critica.

Diante das (des)continuidades apresentadas, ressaltamos a natureza complexa e difusa
das relagdes entre os documentos. Ao mesmo tempo que a heterogeneidade conceitual € uma
constante/continuidade entre eles, é justamente ela que produz singularidades, ou seja,
descontinuidades na apresentacdo do objeto oralidade. Do mesmo modo, temos um amalgama
teorico que ora revela suas fontes, ora nos conduz as bordas, ora escamoteia/suprime os aspectos
que deseja. Dai decorre o esforco do analista em procurar reconstruir as linhas (des)continuas,

(re)feitas no processo de transposicao didatica e que merecem ser destacadas.
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Consideracoes finais
A investigacdo ora proposta visou apresentar uma incursdo entre dois documentos

extremamente importantes para o ensino de Lingua Portuguesa: a BNCC, um curriculo de
carater nacional e uma referéncia a ser seguida por toda a educacdo basica; e a PCEP, um
curriculo local que guarda consigo a peculiaridade de ser um desdobramento do documento
anteriormente citado, sendo representativo para todas as escolas do estado paraibano. Da mesma
forma que sdo continuos, pelo fato de um decorrer do outro, também sdo descontinuos, ja que
ndo se trata de uma mera reproducdo de saberes deste em relagdo aquele.

Essa premissa nos levou a analise do eixo de integracdo oralidade, em ambos 0s
documentos, com foco nas (des)continuidades entre eles, dado que é justamente o processo de
transposicdo didatica que confere alteragbes na composicdo tedrica do eixo. Para isso,
desenvolvemos como objetivo: analisar as (des)continuidades decorrentes do processo de
(re)configuracdo tedrica das praticas de linguagem orais na BNCC e na PCEP, no ensino
fundamental (anos finais), especificamente no 8° e 9° anos.

A comparagdo realizada entre os documentos, a nivel tedrico, apresentou continuidades,
como: a mobilizacdo das cinco dimensdes para a abordagem da oralidade, sendo a de producéo
oral a mais recorrente; foco nas praticas orais aliadas as multissemioses; maior recorréncia do
campo jornalistico-midiatico e menor recorréncia do campo de atuacdo na vida publica. Como
descontinuidades, observamos: as dimensBes da oralidade aparecem de forma explicita na
BNCC e de forma implicita na PCEP; quanto as praticas orais, uma perspectiva mais discursiva
na BNCC e mais pragmatica na PCEP; e a auséncia do campo artistico-literario nas praticas
orais para 0 8° e 9° anos na BNCC e a presenca na PCEP, que mobiliza todos os quatro campos.

Parece decorrer desses dados uma concepcao de aluno (produtor/ouvinte das préaticas da
oralidade) que faz muitos usos das multissemioses, prioritariamente sintonizado com esse
universo midiatico e digital, mas que, a0 mesmo tempo, se insere em campos de atuacao
variados. Por consequéncia, supde um professor e uma escola habituados a lidarem com tais
praticas essencialmente digitais e seus géneros correspondentes. Por outro lado, a pouca
recorréncia das praticas orais situadas no campo da vida publica, tendo em vista que o objeto
oralidade é requerido nas mais diversas situacdes sociais, torna-se um potencial prejuizo a
formacé&o do aluno que, para exercitar sua cidadania, mobiliza frequentemente praticas orais.

Vale lembrar, ainda, que o apagamento do campo artistico-literario nas praticas orais,
por parte da BNCC, para 8° e 9° anos, configura uma lacuna para a aula de Lingua Portuguesa.

Além de trazerem uma articulacdo fala-escrita, essas esferas fazem o aluno exercitar o senso
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ético, estético e politico, algo que precisa ser cultivado. A PCEP, ao contrario, trouxe de forma
muito positiva, para 0s anos citados, praticas orais situadas nesse campo, o que demonstra uma
prioridade didatico-pedagogica diferente da BNCC.

Quanto a oralidade, vale destacar a importancia de focalizar esse eixo, a partir de uma
perspectiva comparativa, no ambito de curriculos. Sabemos do impacto que curriculos
anteriores, como os PCN, causaram no ensino de oralidade, cujas concepg¢des ecoam até hoje
nos documentos focalizados nesta investigacdo. Sendo os curriculos as espinhas dorsais que
alimentam a pratica do professor em sala de aula, é preciso observar o que esta sendo indicado
ndo apenas teoricamente, como também as indica¢Bes das praticas de linguagem orais a serem

ensinadas/aprendidas na escola.
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