ﬁw Revista ENTRELETRAS (Araguaina), v. 14, n. 1, jan./abr. 2023 (ISSN 2179-3948 — online)

ENTREVISTA EM MANUAIS DE EDUCACAO DE JOVENS, ADULTOS E IDOSOS:
UM GENERO TEXTUAL PARA ENSINAR A ORALIDADE

INTERVIEW IN TEXTBOOKS FOR THE EDUCATION OF YOUNG PEOPLE,
ADULTS AND ELDERLY PEOPLE: A TEXTUAL GENRE TO TEACH ORALITY

DOI 10.20873/uft2179-3948.2023v14n1p291-313

Fabrini Katrine da Silva Bilro?

Maria LUcia Ferreira de Figueirédo Barbosa?
Débora Amorim Gomes da Costa-Maciel®
Haila Ivanilda da Silva*

Leticia Jovelina Storto®

Resumo: Este artigo tomou como objetivo geral investigar a didatizagdo da entrevista na
cole¢do de livro didatico “EJA Moderna”, destinada a Educagdo de pessoas Jovens, Adultas e
Idosas (EJAI); e de modo especifico, compreender quais estratégias sdo propostas para a
vivéncia do género textual no contexto escolar. Para alcangar esses objetivos, ancoramos nosso
trabalho em pressupostos de estudos da oralidade, com foco nas proposi¢des de livros didaticos
destinados a EJAI. Do ponto de vista metodoldgico, recorremos a Analise Documental e a
Analise de Conteudo e tratamos os dados sob uma lente qualitativa. De acordo com 0s
resultados, observamos que o livro investigado propicia reflexdes sobre o género entrevista em
varios aspectos. Constatamos que o livro mobiliza a acdo pedagogica de levantar
conhecimentos prévios sobre o género em questdo, o que contribui para a possibilidade de um
planejamento de ensino da oralidade a partir dos conhecimentos dos(das) educandos(as). Outro
achado interessante é o fato de o livro tratar sobre a estrutura composicional e a funcéo social
da entrevista, atentando para os papéis sociais dos interlocutores e para a alternancia dos pares
perguntas e respostas. As conclusdes do estudo apontam para a importancia de a obra contribuir
para o ensino da producéo da entrevista.

Palavras-Chave: género textual entrevista; ensino de oralidade em EJAI; manuais didaticos.

Abstract: The general objective of this article was to investigate the didacticization of the
interview in the textbook collection “EJA Moderna”, aimed at the Education of Young, Adult
and Elderly People (EJAI); and specifically, to understand which strategies are proposed for
the experience of textual genre in the school context. To achieve these objectives, we anchor
our work on assumptions of orality studies, focusing on proposals for textbooks intended for
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EJAI. From a methodological point of view, we resorted to Document Analysis and Content
Analysis and treated the data under a qualitative lens. According to the results, we observed
that the investigated book provides reflections on the interview genre in several aspects. We
found that the book mobilizes the pedagogical action of raising prior knowledge about the genre
in question, which contributes to the possibility of planning the teaching of orality based on the
knowledge of the students. Another interesting finding is the fact that the book deals with the
compositional structure and the social function of the interview, paying attention to the social
roles of the interlocutors and to the alternation of pairs of questions and answers. The study's
conclusions point to the importance of the work in contributing to the teaching of interview
production.

Keywords: textual genre interview; orality teaching in EJAI; didactic manuals.

Considerac0es iniciais

Tornou-se uma afirmacéo corrente a de que a escola precisa ensinar a oralidade.
Contudo, parece haver demandas referentes a necessidade de considerar o qué ensinar, para qué
ensinar (objetivos), para quem ensinar e como ensinar (MAGALHAES, 2007; MORATTO;
STORTO; BARROS, 2019; COSTA-MACIEL, 2014; BUENO; JACOB; ZANI, 2022;
SOUZA, 2022; LEAL, 2022; BILRO, 2023; STORTO; BRAIT, 2021). Aparentemente, sao
aspectos ébvios quando vistos a luz do senso comum, mas, quando tratados sob a Otica dos
estudos que tomam a oralidade como objeto de ensino, emergem duvidas por parte das escolas
e seus/suas professores/as, que sdo desafiados/as a atender as demandas curriculares que
prescrevem o ensino da oralidade, inclusive aos/as educandos/as da Educacdo de pessoas
Jovens, Adultas e Idosas (EJAL).

Vém somar esforcos ao enfrentamento desses desafios os livros didaticos de Lingua
Portuguesa; em particular, aqueles destinados a um publico com as especificidades do que é
atendido pela modalidade da EJAI. Historicamente, essa modalidade se constituiu como um
campo em que os materiais didaticos tém sido subestimados, negligenciados e até mesmo
negados, como € 0 caso recente observado em governos entre os anos de 2016 e 2022, os quais
dilapidaram o maior e mais inclusivo Programa de Livro Didatico para EJAI que se tem
conhecimento no pais. A propdsito desse fato, vale ressaltar que, em 2008, uma acdo foi
marcante para esse campo, a qual diz respeito ao Programa do Livro Didéatico para a
Alfabetizacdo de Jovens e Adultos - PNLA (BRASIL, 2008), cuja premissa foi a de subsidiar a
alfabetizacdo de educandos/as da EJAI, em &mbito nacional, com aportes da politica publica
para o que se denominou Programa Brasil Alfabetizado — PBA (BRASIL, 2008). Foi objetivo
desse programa, explicitado no Guia do PNLA (BRASIL, 2008, p. 7), propiciar 0 acesso a
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variadas praticas sociais alargando as experiéncias de letramento dos/as alunos/as, com acesso,
dentre outros bens culturais, ao livro didatico.

Com vistas a uma maior abrangéncia na distribuicdo de livros didaticos aqueles
educandos, o0 PNLA, em 2011, foi integrado ao Programa Nacional do Livro Didatico para a
Educacédo de Jovens e Adultos (PNLD-EJA), ao qual cabia assegurar o acesso a obras didaticas
por parte das escolas publicas direcionadas ao publico da EJAI, assim como a parceiras do
Brasil Alfabetizado, que ofertava ensino do 1° ao 9° ano do Ensino Fundamental. A partir da
instituicdo do PNLD-EJA (BRASIL, 2011), manteve-se incorporado o PNLA, com ampliacéo
ao acesso a livros didaticos para os/as educandos/as da EJAl em todo o pais. Na esteira das
mudancas implementadas no ambito das politicas pablicas voltadas ao campo, em tela, ressalta-
se 0 PNLD-EJA, que abarcou a Alfabetizacdo, os anos iniciais e finais do Ensino Fundamental
e 0 Ensino Médio, com a intencdo de o Ministério da Educacdo buscar fomentar uma politica
que tivesse condicOes de qualificar os livros didaticos da EJAI (BRASIL, 2014).

N&o obstante tenha havido avancos alcancados por meio dos Programas acima
mencionados, ressaltamos a importancia de investigarmos os livros didaticos de EJAI, com
vistas a saber como essas evolug¢6es impactam no ensino de Lingua Portuguesa, particularmente
no ensino da oralidade, com foco nos géneros que se manifestam nessa modalidade, no contexto
da EJAI, uma vez que a “ampliagdo das praticas de oralidade significa dar ao/a aluno/a o direito
de apreender um instrumento necessario nao apenas ao ambiente escolar, mas, principalmente,
a vida em sociedade” (COSTA-MACIEL; BILRO; MAGALHAES, 2020, p. 246).

Os géneros orais, segundo a Base Nacional Curricular Comum - BNCC (BRASIL,
2018), enquanto objetos a servico das praticas sociais da lingua, servem em sua materialidade
a abordagem dessas praticas, assim como da sua heterogeneidade textual. Nesse sentido,
propiciam meios para analise das condi¢Ges sociais de producdo e recepcao de textos, assim
como abrem espaco para um quadro de analise que permite a elucidacdo de conteudos, a
organizacao do conjunto do texto e das sequéncias que o compdem, das unidades linguisticas e
das caracteristicas imbricadas nas especificidades da textualidade (MARCUSCHI, 2008;
MELO; CAVALCANTE, 2007; COSTA-MACIEL; BILRO; MAGALHAES, 2020).

Em nosso estudo, por exemplo, tratamos sobre a entrevista oral em situacéo formal. Ao
elegermos esse género para discutirmos a respeito do ensino de oralidade em livros didaticos
da EJAI, fomos movidas pela afirmacdo de Schneuwly e Dolz (2004, p.73), para 0s quais a

entrevista é
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Uma prética de linguagem altamente padronizada, que implica expectativas
normativas especificas da parte dos interlocutores, como um jogo de papéis: o
entrevistador abre e fecha a entrevista, faz perguntas, suscita a palavra do outro, incita
a transmissdo de informagdes [...]; o entrevistado uma vez que aceita a situacéo, é
obrigado a responder e fornecer as informagdes pedidas.

E nessa perspectiva que assumimos, neste estudo, o objetivo geral de investigar a
didatizacdo da entrevista na colecdo de livro didatico “EJA Moderna” (2014) em seus volumes
de 1° ao 9° ano. De modo especifico, pretendemos compreender as estratégias propostas para a
vivéncia do género no contexto escolar. Com vistas a alcangarmos esses objetivos, ancoramos
0 nosso trabalho em estudiosos como Bueno e Costa-Hubes (2015); Magalhdes e Cyranka
(2016); Costa-Maciel (2018); Schneuwly e Dolz (2004); Dolz e Bueno (2015); Dolz e Messias
(2015); Bakhtin (2019), dentre outros. De cunho qualitativo, o estudo adota a perspectiva de
analise interpretativa dos dados (BORTONI-RICARDO, 2008), bem como da analise
documental (LUDKE; ANDRE, 1986; MOREIRA, 2005).

Do ponto de vista dos resultados, observamos evidéncias quanto ao fato de o livro
didatico investigado propiciar reflexdes sobre aspectos importantes para a apropriagdo do
género, tais como as caracteristicas da entrevista, seu conceito, objetivo e funcdo comunicativa
social, os quais foram objetos, de inicio, de levantamento de conhecimento prévio sobre a
entrevista, o que contribui para que o docente realize uma avaliacdo diagnostica, reconhecendo
0 conhecimento a priori dos/das estudantes, a fim de organizar e sistematizar, com clareza, seu
planejamento de ensino. Consideramos significativo o fato de a obra, além de contemplar os
papéis desempenhados pelos interlocutores em uma dada entrevista, explicitar caracteristicas
composicionais que sdo parte do funcionamento desse género, tais como perguntas e respostas,
as quais sdo manejadas no processo da interlocucdo. De modo geral, os resultados evidenciam
que o livro investigado contribui para que os/as estudantes de EJAI apropriem-se do género
entrevista, inclusive no que se refere a sua producéo.

A seguir, apresentamos a perspectiva metodoldgica que pautou o nosso estudo.

Metodologia

Selecionamos a cole¢do “EJA Moderna” 1° ao 9* anos, destinada a Educagao de pessoas
Jovens, Adultas e ldosas (EJAI). A escolha foi guiada por trés (3) motivacdes: inicialmente,
por ser uma das obras mais requisitadas nas escolhas dos livros aprovados pelo Programa

Nacional do Livro Didatico (PNLD), edicao 2014; em segundo, por ser a obra mais adotada em
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escolas publicas da Mata Norte de Pernambuco; por fim, por indicar entre as suas propostas o
trato com o género entrevista.

De posse dos sete (7) volumes que compunham a colecdo, iniciamos um levantamento
em busca de localizar o género entrevista e a quantidade de propostas didaticas que tomam esse
género como objeto de reflexdo. Em seguida, verificamos que o género entrevista foi
mobilizado duas (2) vezes na cole¢do em tela. No primeiro momento, no volume do 3° ano do
Ensino Fundamental; no segundo, no 82 ano. Observamos as estratégias para o ensino do género
tematizado, perseguindo o objetivo do artigo, e trouxemos como amostra representativa o modal
do género apresentado no livro do 8° ano.

Em funcdo de ser uma pesquisa que tem por base o livro didatico, dialogamos com a
tipologia de pesquisa documental, que € caracterizada como uma técnica de pesquisa que
mostra, de forma contextualizada, novos aspectos de um tema ou um problema, a partir de um
momento de localizagéo, identificagcdo, organizacdo e avaliagcdo das informacg0es presentes no
documento (LUDKE; ANDRE, 1986; MOREIRA, 2005).

Na analise dos dados, direcionamos um olhar qualitativo com a mirada no
“compromisso com a interpretacdo das agdes sociais € com o significado que as pessoas
conferem a essas ac¢Oes na vida social” (BORTONI-RICARDO, 2008, p. 34). Diante dessa
colocacgéo, pautamos nosso estudo na interpretacéo das proposicGes da obra para o trato com a
entrevista, preocupando-nos em investigar o que estava posto nela, bem como interrogando os
dados.

Em face do olhar qualitativo, empregamos os encaminhamentos da analise de conteudo
categorial (OLIVEIRA; ANDRADE; ENS; MUSSIS, 2003, p. 3-4). Essa abordagem
metodologica, a partir da reunido de um conjunto de técnicas complementares, busca “explicar
e sistematizar o contelldo da mensagem e o significado desse contetdo, por meio de deducdes
I6gicas e justificativas, tendo como referéncia sua origem (quem emitiu) e o contexto da
mensagem ou os efeitos dessa mensagem” (OLIVEIRA; ANDRADE; ENS; MUSSIS, 2003, p.
3-4).

Esse didlogo metodologico também se afina com as bases tedricas que explicam o objeto

deste artigo. Nessa direcdo, vejamos, a seguir, a fundamentacédo tedrica do nosso estudo.
Fundamentacdo Tedrica

O ensino da oralidade € previsto em documentos que orientam o curriculo das escolas
brasileiras, explicitamente, desde a década de 1990 (BRASIL, 1996). A defesa € de que o
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dominio mais formalizado e convencional da lingua necessita ser ensinado, tendo em vista uma
formagdo que prepare o individuo para o efetivo uso da palavra publica e, consequentemente,
exercicio ativo da cidadania. Nesse contexto, a escola desempenha funcao fulcral de oportunizar
a sistematizacdo do oral, em todos os anos e modalidades da educacdo, inclusive na EJAI
(BRASIL, 2018, 1998, 1996).

Essas ponderagdes partem da premissa de que somos seres interativos, e de que é no
espaco interacional, mediado pelo uso da linguagem e regulado pelas regras e normas sociais,
que se fundam e se desenvolvem os processos de socializacdo, 0s quais acontecem por meio de
uma negociagdo permanente entre pares conversacionais, sujeitos falantes, que, a depender do
grau de formalidade da situacéo interacional, necessitam elaborar o discurso. Assim, quando
fazemos uso da linguagem, realizamos acOes individuais e sociais que s@o manifestacdes
socioculturais materializadas a partir dos géneros textuais (DIONISIO, 2005).

Segundo Bakhtin (2019), os géneros sdo imprescindiveis na interacdo discursiva, tendo
em vista que intermedeiam e materializam os variados discursos que circulam na sociedade.
Em funcao da finalidade da interacéo e dos contextos (de producdo, circulacéo e recepcao) dos
discursos, 0s géneros sdo selecionados e, com isso, o0 estilo discursivo, isto €, tudo que se faz
necessario a sua realizagdo. Esse movimento possibilita a formag&o de um saber social comum,
uma base que orienta 0s sujeitos acerca do género produzido e dos contextos nos quais séo
mobilizados. Isso nos faz compreender que “cabe dominar bem o0s géneros para emprega-los
livremente” (BAKHTIN, 2019, p. 41), porque

Quanto mais dominamos 0s géneros, maior é a desenvoltura com que 0s empregamos
e mais plena e nitidamente descobrimos neles a nossa individualidade (onde isso é
possivel e necessario), refletimos de modo mais flexivel e sutil a situacdo singular da

comunicagdo - em suma, tanto mais plena é a forma com que realizamos o nosso livre
projeto de discurso (BAKHTIN, 2019, p. 41).

Com base nessa perspectiva, diversas obras (BUENO; COSTA-HUBES, 2015;
CYRANKA:; MAGALHAES, 2016 etc.) e autores/as (DOLZ; BUENO, 2015; COSTA-
MACIEL, 2018; STORTO; BRAIT, 2021, 2020; MAGALHAES; MATTOS, 2021;
CAVALCANTE; MELO, 2007 etc.) discutem a necessidade do desenvolvimento de um
trabalho pedagogico com géneros textuais que possibilite a ampliacdo das diversas capacidades
comunicativas, voltadas ao uso da oralidade, de maneira a expandir o repertorio discursivo dos
sujeitos, tornando-o mais complexo e elaborado, especialmente em dominios menos familiares.
Para que, assim, possam mobilizar os saberes necessarios ao uso da oralidade ndo s6 em

contextos privados, mas nas diversas esferas sociais em que estejam inseridos.
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O estudo da oralidade enquanto objeto autdbnomo de ensino, a partir do trato com o0s
géneros formais, exige, tanto de docentes quanto de discentes, a construgé@o e a mobilizagéo de
saberes proprios a esses eventos comunicativos. Dentre 0s saberes necessarios ao ensino dos
géneros orais, pesquisas realizadas por Schneuwly e Dolz (2004), Dolz e Bueno (2015), Dolz e

Messias (2015) apontam que isso deve abranger elementos voltados:

1. a situacdo de comunicagdo, como 0s papeis assumidos pelos/as interlocutores/as, o lugar
social de interacdo e o objetivo de producdo;

2. ao contetdo tematico e a organizacdo textual, maneira como o conteudo é organizado
textualmente;

3. a textualizacdo ou a mecanismos de textualizacdo, uso dos recursos linguisticos-
discursivos;

4. a funcionalidade dos suportes, materiais que apoiam a realizacdo dos géneros orais;

5. a mobilizacdo dos meios extralinguisticos, paralinguisticos (entonacdo) e cinésicos
(gestos, olhares, posi¢éo), que compdem a materialidade do texto oral.

Nesse contexto de compreensdo das dimensdes ensinaveis do oral, que devem ser
observados no contexto do ensino da entrevista, os livros didaticos de Lingua Portuguesa
assumem uma funcgédo bastante significativa, configurando-se como instrumentos que podem
subsidiar a préatica docente, ofertando um repertério de contetidos a serem aprendidos e uma
série de estratégias didaticas que podem ser mobilizadas e ampliadas pelos/as professores/as ao
longo do desenvolvimento de suas praticas (COSTA-MACIEL; BILRO, 2016; BILRO;
BARBOSA; COSTA-MACIEL, 2022).

No entanto, € importante ressaltar que o trato com a oralidade é uma das principais
demandas apontadas por pesquisas que tomam esse eixo de ensino como objeto de investigacédo
nos livros didaticos utilizados no ambiente escolar (COSTA-MACIEL, 2006; MAGALHAES,
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2007; STORTO, BRAIT, 2020). Ademais, pesquisas mostram que estudantes da EJAI
reclamam da pouca atengéo dada ao ensino na oralidade (LEAL; SEAL, 2012). Diversos/as
autores/as, dentre eles, Rojo (2003), Marcuschi (2005), Mendes (2022) e Storto e Brait (2020)
revelam a caréncia de propostas didaticas que tomem o oral como objeto de ensino e de
aprendizagem de maneira sistematica e direcionada, e que possibilitem a ampliacdo de
capacidades de linguagem essenciais a participacdo dos sujeitos nos variados contextos
discursivos por meio da oralidade.

Ao direcionarmos nosso olhar para as investigacdes que tratam do ensino dos géneros
orais no contexto da EJAI, objeto de analise da nossa investigacao, observamos que esse cenario
é ainda mais desafiador. Considerando que essa modalidade exige ainda mais um trabalho
pedagdgico que favoreca situagdes reais de uso da linguagem oral nos diversos contextos, &
imperativo inserir os estudantes jovens, adultos e idosos em praticas demandadas pelos
contextos sociais em que vivem (FREIRE, 2014), tomando a oralidade ndo apenas como
instrumento de interagcdo, mas como objeto autbnomo de ensino.

Com isso, no contexto da EJAI, a escolha de um livro produzido especificamente para
os/as seus/suas estudantes, a partir das demandas apresentadas por esse publico, reveste-se de
um significado especial. No processo de selecdo desses materiais, 0os docentes devem estar
atentos a algumas especificidades proprias a esse publico, formado por sujeitos que trazem
consigo uma bagagem de experiéncias advindas do contexto social e familiar em que estdo
inseridos, assim como das necessidades impostas pelo mundo do trabalho (ALVARENGA,
2011). Dentre essas especificidades, devem observar se os livros possibilitam a ampliacédo de
saberes, relacionados aos diversos campos do conhecimento e vinculados aos componentes
curriculares, ja construidos pelos/as alunos/as e o desenvolvimento daqueles/as que ainda nédo
apreenderam. Além disso, precisam perceber se as propostas ofertadas contribuem para que
os/as alunos/as se situem de modo critico no mundo que os/as cerca (BRASIL, 2014).

Faz parte desse processo construtivo o ensino de géneros orais, dentre eles, o género
formal entrevista, conceituado por Schneuwly e Dolz como

Um género jornalistico de longa tradigdo, que diz respeito a um encontro entre um
jornalista (entrevistador) e um especialista ou uma pessoa que tem um interesse
particular num dado dominio (entrevistado). Uma entrevista consiste, entdo, em fazer
falar essa pessoa expert a respeito de diversos aspectos de um problema ou de uma
questdo, com o intuito de comunicar as informacdes fornecidas a terceiros, que
representam, teoricamente pelo menos, a demanda de informac6es. Contrariando uma

conversa comum, a entrevista apresenta um carater estruturado e formal, cujo objetivo
é satisfazer as expectativas do destinatario (SCHNEUWLY; DOLZ, 2004, p. 73).
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Assim como Hoffnagel (2010), consideramos a entrevista um evento, e ndo apenas uma
forma textual. A entrevista pode ser compreendida como uma constelacdo de eventos possiveis
(HOFFNAGEL, 2010) ou como uma familia de géneros, em que se incluem a entrevista de
selecdo, a entrevista médica, a entrevista jornalistica ou telejornalistica, a entrevista radiofonica,
a entrevista cientifica etc. (HOFFNAGEL, 2010). “Esses géneros denominados genericamente
de entrevistas séo distintos, uma vez que o papel social de entrevistado e entrevistador, 0
suporte, o contexto de producdo e de recepgdo, dentre outros elementos, sdo ou podem ser
distintos” (MORATTO; STORTO; BARROS, 2020, p. 547). Apesar disso, seguem sendo
entrevistas. Trata-se de um género altamente informativo e cujo objetivo é disseminar
conhecimentos ou informagdes (SCHNEUWLY; DOLZ, 2004; HOFFNAGEL, 2010). Logo, a
pratica social do género entrevista ¢ informar sobre determinado assunto ou pessoa, ‘“embora
toda entrevista pretenda obter informacoes, o tipo e uso dessas informacdes podem servir a
varios fins” (HOFFNAGEL, 2010, p.198).

Manifesta-se originalmente em esferas publicas formais, e é recorrente, principalmente,
dos meios midiaticos (ex. entrevista com celebridades etc.), jornalisticos e profissionais (ex.
entrevista de selecdo, entrevista médica etc.), sendo, também, um género ja bastante difundido
no ambiente escolar. Transita tanto no campo da escrita, como também no campo da oralidade,
por intermédio do réadio, da televisdo e da internet. Entretanto, “a entrevista ¢ um género
primordialmente oral. Nas varias listas de géneros de entrevista, a maioria refere-se a interacoes
orais (entrevista com médico, entrevista para conseguir emprego, entrevista coletiva etc.)”
(HOFFNAGEL, 2010, p.197).

E possivel, ainda, comparar a entrevista a um “jogo de papéis”, em que ha a presenca
de um “entrevistador”, que “faz perguntas”, “incita a transmissao de informagdes”, a um
“entrevistado”, que, a partir do momento em que aceita participar da dindmica, “¢ obrigado a
responder e fornecer as informagdes pedidas” (SCHNEUWLY; DOLZ, 2004, p. 73). Os/as
entrevistadores/as, “ao assumirem o controle sobre a ac¢do de perguntar, adquirem, por
conseguinte, controle sobre a introducdo de tdpicos, podendo, estrategicamente, realizar
mudangas ou selecionar 0s proximos topicos, a partir do que consideram ter sido relevante nas
respostas” (SILVEIRA, 2009, p.80). Trata-se, portanto, de uma interacdo assimétrica, ou seja,
interacdo na qual “um dos participantes tem o direito de iniciar, orientar, redigir, concluir a
interagdo e exercer pressao sobre o(s) outro(s) participante(s)” (MARCUSCHI, 2006, p.16).

No que tange aos papéis sociais dos interlocutores envolvidos na producao, circulacéo

e recepcdo de entrevistas, ha: i) entrevistador/a, concebido como o mediador da situacdo
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comunicacional, responsavel por abrir e fechar a entrevista, fazer as perguntas, suscitar a
palavra do entrevistado; ii) entrevistado/a, especialista ou alguém que tem um dado dominio
em um tema em questdo (expert), também pode ser uma figura publica, de quem se quer saber
mais a respeito de vida pessoal, ou pode ser um individuo que busca uma colocacédo
profissional, passando por entrevista de selecdo, cuja finalidade é levantar dados pessoais,
formagdo académica, experiéncias etc. (MORATTO; STORTO; BARROS, 2020); o/a
entrevistado/a desempenha a funcdo de responder as perguntas feitas pelo/a entrevistador/a,
fornecer as informacdes pedidas e contribuir com o desenvolvimento do topico discursivo; isso
¢ valido mesmo quando ha varias pessoas sendo entrevistadas simultaneamente
(HOFFNAGEL, 2010); iii) publico/ audiéncia/ auditorio, relativo aos/as interessados/das nos
topicos desenvolvidos na entrevista que, a depender do lugar social em que a entrevista for
produzida, ouve as informacGes expostas pelo/a entrevistado/a ou Ié a transcricao ou a sintese
da entrevista (SCHNEUWLY; DOLZ, 2004). Isso porque “tanto as perguntas como as respostas
sao formuladas com uma audiéncia especifica em mente” (HOFFNAGEL, 2010, p.198).

Além dos aspectos ja mencionados, outros também corroboram para atribuir maior
formalidade ao género, sdo eles: i) a organizacdo interna da entrevista, que consiste nas
diferentes partes que compdem a sua dinamica de realizacdo, a saber: abertura, fase de
questionamento/nicleo (fase tdpica), e fechamento; ii) a regulacdo local, que consiste na troca
de turnos entre os participantes, formulacéo e utilizacdo de questdes, por parte do entrevistador,
assim como intervencdes rapidas que objetivam encorpar, estabelecer continuidade e retomada
ao tema abordado ou possibilitar novas questdes ou comentarios (SCHNEUWLY; DOLZ,
2004).

No momento da entrevista, nem sempre uma pergunta é seguida de uma resposta, visto
que, dependendo da interacdo entre os/as participantes, a ordem desse par-adjacente pode ser
alterada (FAVERO; ANDRADE; AQUINO, 2006). Os temas de uma entrevista s&o distintos,
variam muito de acordo com a esfera social em que se manifesta o género e também dos
objetivos da interacdo. A entrevista telejornalistica € um género hibrido, pois o/a entrevistado/a
pode narrar (relatando um fato, experiéncia) ou expor (falar sobre fato ou opinido de forma
argumentativa, informativa ou explicativa). Novamente, isso depende do contexto da entrevista.
Linguisticamente, em entrevistas, devido a esfera formal em que elas ocorrem, € mobilizada a
variedade de maior prestigio da lingua. Devido a producéo ser, a priori, oral, muitas marcas da
lingua falada se fazem presentes, entre as quais salientamos a presenca de marcadores

conversacionais, repeticdes, correcdes, parafrases, digressdes, parénteses etc. Muitos elementos
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ndo linguisticos (DOLZ; SCHNEUWLY; HALLER, 2004) sdo importantes na produgéo e
compreensdo desse género, como as pausas, 0 contorno entonacional enfatico, a posicdo dos
locutores, 0s movimentos corporais e de maos e cabeca, a disposicao dos lugares etc. Tudo isso,
junto, colabora para a producéo de sentidos.

Além dessas dimensbes que caracterizam o género, é necessario entender que a
didatizacdo da entrevista pode ser uma ferramenta produtiva para o trato com a oralidade no
que diz respeito a “reflexdes sobre praticas orais” e a “producdo e compreensiao de textos”
(LEAL, 2022, p. 40). Essas dimens@es envolvem habilidades que visam a observar questdes
ligadas a: emprego de recursos verbais e ndo verbais, ou seja, nas especificidades da produgéo
oral; reflexbes que contemplem a producdo e a compreensdo de textos, considerando as
diferentes finalidades e monitoramento da prépria fala; escuta atenta; avaliacdo das condicGes
de producdo, circulagio ¢ recepcdo do discurso nesse género etc. Isso tudo porque “a entrevista
jé& se tornou uma forca poderosa na sociedade moderna” (HOFFNAGEL, 2010, p.195). Por
conseguinte, nossa capacidade de desenvolvimento do papel de entrevistado/a “influi em nosso
sucesso nos campos de educacdo e trabalho; nossas respostas ajudam a determinar se recebemos
servigos basicos” (HOFFNAGEL, 2010, p.195), o que ¢ fundamental, inclusive na EJAI.

Em dialogo com esse agrupamento tedrico, sequimos para a analise dos dados.

Entrevista no Livro Didéatico de EJAI: Analise dos Dados

Imersas na proposta da cole¢cdo EJA Moderna, trouxemos o recorte de atividade disposto
no volume do 8° ano, porque a consideramos representativa para ilustrar o objetivo deste artigo,
que busca investigar a didatizagdo da entrevista na cole¢do de livro didatico “EJA Moderna”
destinada a Educagdo de pessoas Jovens, Adultas e Idosas. De modo especifico, buscamos
compreender quais estratégias sao propostas para a vivéncia desse género no contexto escolar.

A atividade envolve o estudo do género entrevista, que vem proposto de forma
sistematica ao longo das secdes “Para estudar o género”, “Para escrever” e “Para falar em
publico”. Apesar de esse género ser tratado de maneira mais sistematica nessas segoes, ao longo
de todo o capitulo 2, intitulado “Entre perguntas e respostas”, também sdo propostas atividades
de leitura, interpretacéo e analise linguistica que tomam entrevistas como textos norteadores.

Inicialmente, a atividade propde a leitura e a analise de uma entrevista. Solicita aos/as
alunos/as que observem o titulo e a fonte em que foi publicado e que conversem entre si sobre

0 assunto tratado. Em seguida, o material didatico pede que as ideias levantadas sejam
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partilhadas oralmente com a turma e o/a professor/a. Apds esse momento inicial de
levantamento das informacdes prévias, eles/elas sdo orientados/as a lerem completamente o
texto e a responderem a algumas questfes. Os/as docentes séo orientados/as, no manual do/a
educador/a, a explorarem o0s conhecimentos prévios dos/das alunos/as acerca do género
entrevista, antes da realizagcdo dessa atividade inicial, por meio de questionamentos como: “O
que é uma entrevista? Com que objetivos uma entrevista € realizada? Qual é a funcdo desse
género na sociedade? Vocé ja assistiu a uma entrevista na televisdo ou ouviu uma no radio?”
(EJA MODERNA, 2014, v.8, p.38). Percebemos que esse movimento pode possibilitar que
os/as alunos/as reflitam sobre algumas caracteristicas da entrevista, dentre elas, seu conceito,
objetivo e funcdo comunicativa e social; além de oferecer ao/a docente a oportunidade de
compreender quais conhecimentos acerca do género os/as alunos/as ja possuem e quais ainda
precisam ser ampliados, desenvolvidos e tomados com maior atencdo no processo de ensino
(DOLZ; MESSIAS, 2015).

Observamos que, ao longo da atividade de analise de um exemplo de entrevista escrita,
sdo lancadas questfes que possibilitam aos/as alunos/as pensarem sobre elementos estruturais
e composicionais desse género: “Observe como o texto foi organizado. Ha dois paragrafos que
antecedem as perguntas e respostas. Qual seria a fun¢do desses paragrafos?”’; “Por que vocé
acha que as perguntas vém destacadas e separadas das respostas?”’ (EJA MODERNA, 2014, v.
8. p.41). Também sdo apresentadas perguntas que tratam de elementos proprios a situacao
comunicativa em que esse género se materializa, como identificacdo dos interlocutores,
adequacdo do conteudo tematico, funcdo assumida pelo entrevistador durante o processo de
organizacdo e producdo da entrevista: “Quem serdo, possivelmente, seus leitores? Vocé
considera a entrevista adequada a esse publico?”; “Vocé acredita que a repérter que entrevistou
Fernando Meirelles tenha precisado se preparar para conduzir a entrevista? Como ela teria feito
isso?” (EJA MODERNA, 2014, v. 8. p.41).

Por meio desses movimentos, percebemos que a colecdo oferta como estratégias de
ensino o levantamento e a construcdo de informacgdes relacionadas a entrevista mediante uma
dindmica reflexiva, que conduz os/as estudantes ao resgate de conhecimentos ja elaborados por
eles/elas durante a analise de como esse género se organiza em uma situacdo comunicativa
concreta. Acreditamos que o desenvolvimento de praticas como essas podem contribuir para a
ampliacéo dos saberes que os/as alunos/as possuem acerca da entrevista, bem como fazé-los/las
compreender que néo se trata de uma atividade distante de suas vivéncias, mas que se encontra

inserida no contexto social do qual fazem parte.
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Em seguida, a obra apresenta o conceito, a funcao e as caracteristicas do género; e segue,
contextualizando com os/as alunos/as que, provavelmente, eles/as ja tiveram contato com textos
similares ao que foi lido na atividade anterior, em diversos contextos como jornais, revistas,
internet, televisdo ou radio. Em seguida, explica que esses textos, estruturados a partir da
sequéncia de perguntas e respostas, sdo chamados de entrevista. Observamos que, somente apas
retomar os conhecimentos prévios dos/as alunos/as, refletir e analisar um exemplo de entrevista,
0 género é nomeado no material em analise. Ap6s nomear 0 género, situar 0s contextos
comunicativos em que circula e como se organiza estruturalmente, os autores tratam dos papéis
desempenhados por cada interlocutor dessa situagdo comunicativa: o entrevistador, que
geralmente é um jornalista, e o entrevistado, alguém que tenha experiéncia com a tematica a ser
tratada e que seja reconhecido socialmente por isso. O material ndo discute outros papéis sociais
do/da entrevistador/a, como ser médico (na entrevista médica) ou funcionario de recursos
humanos (na entrevista de sele¢do). Infere-se que a entrevista estaria restrita a entrevista com
especialistas.

Logo apos, a colecdo apresenta a funcdo do género dentro da esfera comunicativa da
qual faz parte, a jornalistica, colocando-0 como um género essencial a esse campo por servir de
base para muitos outros, como noticias e reportagens. Aspecto que revela a flexibilidade prépria
dos géneros textuais, que, por serem definidos a partir dos seus prop6sitos comunicativos,
adaptam-se e se moldam as diversas necessidades humanas e aos variados eventos discursivos
(MENDONCA, 2007). Novamente, o material ndo apresenta a possibilidade da presenca da
entrevista em outras esferas de atividade humana, como a médica e a profissional.

Ainda nessa parte inicial, a proposta aborda a natureza oral da entrevista, j& que se trata
de um género que se materializa na realidade sonora, podendo ser depois transcrito e publicado
em uma versdo escrita, a depender do contexto comunicativo em que sera veiculado. Nesse
caminho, percebemos ainda que a atividade ressalta a importancia de diferenciarmos a
entrevista de uma simples conversa, ja que ela precede de um planejamento anterior a realizacao
das perguntas, em que sdo definidos os temas que serdo abordados, 0s objetivos, a pessoa que
sera entrevistada e 0s questionamentos que norteardo toda a entrevista.

A proposta segue, discutindo que, em sua versao escrita, a entrevista apresenta algumas
caracteristicas préprias que vao além da sequéncia de perguntas e respostas. Por exemplo, elas
apresentam um titulo, seguido ou ndo por um subtitulo, que tém a funcdo de apresentar o tema
a ser tratado e quem sera o entrevistado, assim como o de despertar no leitor o interesse pelo

texto. Além do titulo e subtitulo, apresenta, em sua parte inicial, um paragrafo introdutorio, que
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tem a funcdo de apresentar maiores informacg6es sobre o entrevistado e sua relacdo com o tema
que serd abordado por meio dos questionamentos. Observamos que, nesse momento, a atividade
ressalta que, nessa introducao, ainda podem ser dadas informacdes acerca dos pontos principais
que serdo tratados e ampliados por meio da entrevista.

Ainda nessas etapas da proposta, notamos que EJA Moderna trata de maneira mais
sisteméatica uma das principais caracteristicas composicionais desse género: as perguntas e
respostas. Para isso, lanca um trecho da entrevista lida, para que os/as alunos/as analisem a
funcdo das perguntas e das respostas dentro do texto. Apds essa reflexdo, propde a discussdo
sobre como as perguntas e as respostas se organizam, quais recursos sao utilizados para
diferencia-las, destacé-las e situé-las, dentro do corpo do texto, como uso de negrito, italico ou
uso e tamanho diferenciado de letras; e sobre como elas s&o construidas: “em torno de um tema”
e quem as elabora: “o entrevistador estuda esse tema e prepara um roteiro com as questdes”
(EJA MODERNA, 2014, v. 8. p.43).

Por meio dos encaminhamentos sugeridos pela proposta, vemos que todo o processo de
reflexdo acerca das caracteristicas proprias da entrevista € ssmpre acompanhado da analise de
alguns trechos retirados do texto analisado na atividade anterior. 1sso nos revela a estratégia do
livro didatico de propor a compreensdo dos elementos que constituem esse género oral a partir
da andlise e do estudo de um exemplar que demonstra o funcionamento do género em uma
situacdo concreta. E importante ressaltar que as caracteristicas discutidas ao longo dessas
reflexdes e apreendidas pelos/as alunos/as sdo comuns ao género, tanto em sua versdo oral como
escrita. Um exemplo disso € a presenca da apresentacao, presente no momento inicial de uma
entrevista oral ou escrita, cuja funcdo é introduzir a fala do entrevistado, para situar quem a
estiver lendo, ouvindo ou vendo sobre o tema que sera tratado e a pessoa entrevistada.

Acreditamos que essa poderia ser uma excelente oportunidade de a colecdo sugerir o
estudo sobre como se da a relacdo de “imbricamento e mutua constitutividade entre fala e
escrita” em atividades de linguagem que se materializam nessa interface, em busca de atender
aos objetivos comunicativos pretendidos e impostos pelo contexto social em que ocorrem
(MAGALHAES; MATTOS, 2021, p. 225). No entanto, ndo é o que observamos, tendo em vista
gue a proposta se restringe a solicitar a transcricdo da entrevista sem trabalhar os aspectos
envolvidos nesse processo, como veremos mais a frente.

Apos discutir varios aspectos do género entrevista, a partir da analise de alguns
exemplares do género, percebemos que a obra apresenta uma proposta de producdo de uma

entrevista na se¢do “Para escrever”. Em um primeiro momento, orienta os/as alunos/as a, junto
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com um/uma colega, escolherem alguém para ser entrevistado/a, pensar nos objetivos e na
temaética que serd abordada na entrevista. Apos decidirem esses elementos, os/as estudantes sao
orientados/as a seguir para a producao que se organizara em trés etapas: 1. Planejamento; 2.
Elaboracdo; 3. Avaliacdo e Reescrita.

A etapa de planejamento retoma a orientagdo dada no momento inicial da secéo,
indicando que, ap6s a definicdo do tema e da pessoa que seré entrevistada, é necessario 0s/as
alunos/as decidirem o contetido a ser abordado ao longo da entrevista. Para isso, EJA Moderna
sugere que os/as estudantes realizem pesquisas sobre o assunto, o que ampliara seu
conhecimento acerca do tema e lhes dara base para uma melhor elaboracdo das perguntas a
serem langadas, assim como para a compreensao das respostas dadas pelo/a entrevistado/a. Com
isso, percebemos estratégias que podem auxiliar o/a professor/a no trabalho com o contetido
tematico, um dos principais elementos constitutivos dos géneros, contribuindo para uma maior
compreensdo dos/das discentes sobre a importancia do tratamento das informacoes que servem
como base para a producdo de uma entrevista.

A proposta ainda amplia as orientacGes acerca da elaboracdo das perguntas, ja
trabalhadas em momentos anteriores, ressaltando que devem ser construidas a partir dos
objetivos tracados e do assunto escolhido. Salienta também que, nesse processo, 0s/as alunos/as
precisam seguir uma sequéncia gradativa, iniciando por questdes mais gerais e aprofundando
por meio de questionamentos mais especificos, sempre considerando as suas expectativas,
enguanto entrevistador/a, e a do publico-alvo, possiveis leitores, ouvintes e espectadores.

Além de adequar as perguntas aos objetivos tragados e ao interesse do publico-alvo, a
obra chama a atencédo para a importéncia de os/as alunos/as se certificarem de que as perguntas
estdo adequadas a personalidade, a idade e ao nivel sociocultural do entrevistado, bem como a
situacdo discursiva em que a entrevista ocorrera (momento, lugar) e ao assunto que sera tratado.
Sobre a linguagem a ser utilizada, a proposta orienta a escolha de “um vocabulario claro e
acessivel” (EJA MODERNA, 2014, v. 8. p.47), de maneira que as perguntas sejam bem
compreendidas e respondidas. Movimentos que nos revelam a funcionalidade desses elementos
que ndo sO estruturam a entrevista de ponto de vista organizacional, mas que contribuem
diretamente para composicdo das informacgfes que serdo partilhadas, tendo como base sua
funcdo discursiva.

Ainda nessa etapa de planejamento, vemos que a colecdo, ao tratar das estratégias de
organizacdo, pontua a importancia de os/as alunos/as delimitarem um tempo maximo para a

realizacdo da entrevista, observando se a quantidade de questdes elaboradas é adequada ao
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tempo disponivel. Para isso, é imprescindivel a producdo de um roteiro que norteara todo o
encontro com o entrevistado. A atividade sugere que essa etapa seja organizada com o auxilio
do/a professor/a. Apos elaborarem todas as questfes e o roteiro da entrevista, os/as alunos/as
devem combinar com o/a entrevistado/a um dia e horario para a realizacdo da atividade. Nesse
momento, eles/as devem explicar o objetivo do encontro e o tema da interacdo. Por fim, também
apresenta aos/as alunos/as quais recursos sao necessarios para a realizacao da entrevista: papel
e caneta ou um gravador para registrar todas as respostas.

No manual do educador, é sugerido aos/as docentes que, antes da etapa de elaboracéo
da entrevista, solicitem aos/as alunos/as que realizem as atividades propostas na se¢do “Para
falar em publico”. Nessa segdo, os/as alunos/as tém que praticar algumas caracteristicas
proprias ao momento de realizacdo de uma entrevista oral, por meio de uma simulagéo dessa
situacdo discursiva. Os/as estudantes sao orientados/as a sentarem-se com outra dupla e, cientes
de quem sera seu entrevistado e com as perguntas elaboradas em mé&os, simular a realizagdo de
uma entrevista como estratégia para aprimorar essa etapa de producdo do género.

Para isso, a turma deve seguir algumas instru¢des apresentadas no boxe “Dicas”, que se
relacionam ao uso dos elementos linguisticos, extralinguisticos, paralinguisticos e cinésicos.
Em um primeiro momento, sdo orientados que, para dar inicio a entrevista, eles devem
cumprimentar o entrevistado, dando bom dia, boa tarde ou boa noite, e agradecé-lo por sua
disponibilidade. Em seguida, devem iniciar as perguntas com um tom de naturalidade. Para esse
momento, a colecdo apresenta alguns encaminhamentos acerca de como eles podem treinar com
os colegas da outra dupla: “leiam a pergunta em siléncio e, em seguida, olhem para 0 colega e
fagcam-lhe a pergunta em voz alta, sem olhar no papel” (EJA MODERNA, 2014, v. 8. p.48). O
fato de as nocdes extraverbais estarem em um boxe chamado de “Dicas” pode levar ao
entendimento equivocado de que esses aspectos nao fazem parte do género na oralidade. Na
realidade, os elementos ndo verbais e prosodico tipicos da fala sdo inerentes aos géneros orais,
devendo ser valorizados como tal.

Durante todo esse processo, eles/as devem prestar atengdo ao tom de voz utilizado,
falando com clareza e com um volume adequado a situacéo. Ao tratar desses elementos, a obra
possibilita aos/as alunos/as refletirem acerca dos diversos recursos linguisticos necessarios a
realizacdo do oral. Além disso, contribui ndo apenas para a andlise, producdo e avaliacdo da
entrevista, mas de variados géneros orais (MELO; CAVALCANTE, 2007). Além desses
aspectos, séo dadas orientacdes sobre a importancia de os/as alunos/as aproveitarem esse ensaio

para simularem a elaboracdo de novas perguntas, de improviso, para que estejam preparados/as
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caso surja, ao longo da entrevista, um novo assunto sobre o qual eles/as ndo haviam pensado
antes.

Apos essa simulacdo, a proposta volta-se a etapa de elaboracdo de entrevistas. Nesse
momento, a atividade pede que os/as alunos/as revejam e anotem as principais caracteristicas
das entrevistas estudadas ao longo do capitulo. Em seguida, eles/as devem realizar uma
entrevista no dia e horario marcados com o/a entrevistado/a, seguindo o roteiro elaborado na
etapa de planejamento, o qual pode ter sido ampliado na simulagdo realizada na se¢do “Para
falar em publico”. A proposta ainda chama a atengdo para que os/as discentes aproveitem bem
esse encontro, prestando atencdo ao que o/a entrevistado/a fala, para que, caso seja preciso e
ele/ela exponha uma opinido inesperada, estejam preparados/as para formular novas perguntas
ou ampliar as ja existentes.

Depois da realizacdo da entrevista oral, a obra orienta os/as alunos/as a transcreverem
as perguntas e respostas coletadas. Para isso, devem lembrar da estrutura desse género, que ja
foi discutida em secdes anteriores. Nesse processo de transcri¢do, devem observar a escolha das
palavras que utilizardo no titulo e no texto. Ressaltamos, mais uma vez, que esse pode ser um
momento interessante para explorar como se da a relacdo entre a oralidade e a escrita, no
processo de construgdo de um género que, embora se apoie prevalentemente na oralidade,
estabelece dialogos sistematicos com a escrita. No entanto, vemos que esse sera um trabalho
que dependerd das estratégias que serdo inseridas pelos/as docentes na realizacdo dessa
atividade, ja que a colecdo ndo sinaliza para a importancia e a necessidade do estabelecimento
e da reflexd@o sobre essa rela¢do junto aos estudantes.

ApOs transcrever a entrevista, os/as alunos/as passarao a etapa de avaliacdo e reescrita,
em que realizardo a leitura dos seus textos. Apos reler seus textos, cada dupla se reunird com
outra para que cada uma leia a entrevista dos colegas, observando se o trabalho apresenta as
caracteristicas proprias a esse género. Nesse momento, poderdo sugerir modificagdes e ajustes
para aprimorar os textos. Apos essa troca, cada dupla observara as sugestfes dadas e, se preciso,
fardo uma nova revisdo, melhorando o que for necessario nas suas entrevistas. Com esse
movimento, percebemos um cuidado da proposta para que 0s textos, que serdo apresentados,
sejam revisados de acordo com as caracteristicas estudadas. Além disso, oferta aos/as alunos/as
a possibilidade de colocarem em pratica os conhecimentos que construiram, ao longo de todo
0 capitulo acerca do género estudado, por meio de um olhar critico-reflexivo sobre a sua

producdo e a dos seus/suas colegas.
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Vejamos quais consideracdes podemos tirar da proposta com 0 género entrevista,

apresentada pela colecédo EJA Moderna - 1° ao 9° ano.

Considerac0es Finais

Embora ndo queiramos “tirar uma conclusdo fechada” sobre o cenario apresentado
neste artigo, entendemos, em fungéo dos objetivos deste texto, que alguns elementos podem ser
destacados, mas priorizamos dois deles: 1) a frequéncia com que o género é mobilizado na obra;
2) a proposta de didatizagdo com a entrevista.

Em termos de ocorréncia da entrevista na proposta da obra, vemos que a cole¢do EJA
Moderna oferta pouco espaco ao género. Observamos um cenario limitador, uma vez que o
protdtipo aparece apenas duas (2) vezes, nos volumes 3 e 8, respectivamente. Se considerarmos,
por exemplo, que a frequéncia pode representar a prioridade dada ou nédo pela obra, a exploracéo
de determinadas capacidades advindas do trato com o género, uma abordagem pontual pode ser
indicativa da minimizag&o das potencialidades desse trabalho para a ampliacéo de determinadas
capacidades de linguagem.

No que concerne a didatizacdo, precisamos considerar que 0 trato com a entrevista,
conforme atividade analisada, mostra-se com potencial de exploracdo do género, oportunizando
uma pratica significativa de estudo e reflexdo acerca do uso publico formal da lingua oral,
atribuindo sentido ao desenvolvimento de habilidades decorrentes das dimensdes de ensino da
oralidade (LEAL, 2022). Saberes que contribuirdo ndo apenas para a compreensao e a producgéo
desse género oral especifico, mas que podem ser mobilizados nas variadas situacfes de uso da
fala em diferentes contextos, especialmente os mais formais.

Embora a proposta revele lacunas, observamos que se manifesta como uma importante
ferramenta de auxilio a pratica de ensino, tendo em vista que possibilita a inter-relacdo entre
variadas estratégias e atividades e abre espaco para a realizacdo de ajustes e ampliacOes pelos
docentes a depender das demandas apresentadas pelos discentes no ambiente escolar; afinal, a
obra é um suporte e ndo uma reguladora de praticas cristalizadas (BILRO, 2023).

Em sintese, a partir dessas reflexdes, consideramos importante destacar o papel que o
género entrevista assume na vida cotidiana dos/as alunos/as, especialmente do publico a que
estamos pondo em foco neste artigo. Os/as alunos/as de EJAI sdo sujeitos de direito, e 0

investimento nas dimensdes e habilidades decorrentes da exploragéo dos géneros orais deve ser
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assegurado a todos e todas, de modo que possamos contribuir com a ampliacdo de préaticas
cidadas, por meio das quais esses sujeitos possam agir de maneira mais consciente em situagoes
que exigem um maior grau de planejamento e preparacdo da fala.

A partir dessas consideracdes, ressaltamos que o olhar empregado por nds deve suscitar
novos questionamentos e até refutacdes, porque € nesse movimento que se faz ciéncia. Portanto,

abrimo-nos para visoes plurais e fortalecedoras do debate em torno do ensino dos géneros orais.
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