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Resumo: Esta pesquisa analisa as situagdes de uso das tecnologias digitais na consecucao de
praticas multiletradas informadas nos Trabalhos de Conclusao Final (TCFs) desenvolvidos por
professores de Lingua Portuguesa, egressos da turma trés do PROFLETRAS, da UNEMAT,
Campus de Sinop, na area da Linguistica Aplicada. Trata-se de uma pesquisa qualitativo-
interpretativista e documental. Embora, os TCFs sinalizem resultados satisfatorios, o processo
para efetividade das praticas de leitura e escrita, sob o viés dos multiletramentos, mostrou-se
bastante complexo, principalmente, devido a quase auséncia de suporte tecnoldgico fornecido
pela maioria das escolas pablicas, em que as docentes egressas do programa atuam e
desenvolveram suas pesquisas.

Palavras-chave: Linguistica Aplicada; Tecnologias digitais; Leitura e escrita; Préaticas
multiletradas.

Abstract: This research analyzes the use of digital technologies in multilingual practices, as
reported in the final papers developed by Portuguese language teachers who graduated from the
third class of the Professional Master in Language (PROFLETRAS) at UNEMAT/Sinop, in the
field of Applied Linguistics. The research is qualitative-interpretive and documentary.
Although the final papers show good results, the process of effective literacy practices, from a
multi-learning perspective, proved to be quite complex, mainly due to the almost total lack of
technological support provided by most of the public schools where the teachers who completed
the program worked and developed their research.
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A presenca das tecnologias digitais na sociedade modifica, significativamente, 0s modos
de praticar a leitura e a escrita dos estudantes contemporaneos. Nesse cenario, 0 ensino de
Lingua Portuguesa (doravante LP) passa por novas reconfiguragfes motivadas pelas mudancas
continuas das praticas sociais e, sobretudo, pelos desafios advindos dos resultados das
avaliacOes externas, que atestam a necessidade de melhorias na educacdo linguistica dos
estudantes dos anos finais do Ensino Fundamental das escolas publicas brasileiras. Dada essa
realidade, houve a criacdo, em rede, do Mestrado Profissional em Letras (PROFLETRAS), que
objetiva a formacdo continuada de professores que atuam com LP em turmas do Ensino
Fundamental nas escolas brasileiras.

O PROFLETRAS é um programa de P6s-Graduacao stricto sensu oferecido em rede
nacional, coordenado pela Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN), e conta com
a participacdo de inimeras instituicdes publicas de ensino superior incluidas no ambito do
Sistema Universidade Aberta do Brasil (UBA) (Santos, 2016). Santos (2016) historiciza que o
programa teve sua aprovacdo em 2013, pela Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (CAPES), para atender os profissionais de Letras atuantes em salas de aulas, em
especifico em turma do Ensino Fundamental, do 1° ao 9° ano, na area de LP.

O PROFLETRAS é uma politica publica comprometida com a formacéo de docentes
pesquisadores de sua prépria pratica docente, com vistas a reinventar o ensino de LP de modo
que os alunos desenvolvam proficiéncia das habilidades previstas para prosseguirem para o
Ensino Médio, com uma sélida base de conhecimentos aprimorados pelas experiéncias aliadas
aos usos dos diferentes meios tecnoldgicos.

Portanto, o programa preza pela formagdo continuada do docente-pesquisador, pois
além das teorias fomentadas e discutidas em sala, busca aproximar o docente ainda mais das
acdes que lhe sdo apresentadas no ambiente interno da universidade, com prioridade na
experiéncia profissional de cada um dos discentes-professores, a fim de promover a
aproximagéo com a realidade da sala de aula de cada um deles.

Para obtencg&o de titulos de mestres, esses docentes-pesquisadores precisam cumprir 0s
vinte e quatro (24) créditos das disciplinas, como também elaborar um projeto de pesquisa
baseado nos moldes da pesquisa-acdo para desenvolver com uma de suas turmas na escola,
preferencialmente aquela em que alunos apresentem mais desafios de aprendizagem. Nesse
projeto, terdo de elaborar um produto educacional que ao final da investigagdo-acao, gerara um
produto final. Para isso, faz-se necessario que o projeto tenha sido aprovado pelo Comité de

Etica de Pesquisas com seres humanos da instituicao.
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Este artigo tem por objetivo analisar as situagcdes de uso das tecnologias digitais na
consecucdo de praticas multiletradas informadas nos Trabalhos de Conclusdo Final (TCFs)
desenvolvidos por professores de Lingua Portuguesa, egressos da turma trés (3) do
PROFLETRAS, da UNEMAT, Campus de Sinop, na area da Linguistica Aplicada.

Para este trabalho, valemo-nos da pesquisa qualitativo-interpretativista sob o enfoque
da pesquisa documental. A composi¢do do corpus analitico da pesquisa integrou recortes das
praticas multiletradas aliadas ao uso das tecnologias digitais informadas nos TCFs dos docentes
de LP, egressos da turma trés do PROFLETRAS da unidade UNEMAT/Sinop, concluidos em
2018, na area da Linguistica Aplicada.

Em conjunto com estas considera¢fes introdutdrias, promovemos discussdes sobre 0s
multiletramentos aliados ao uso das tecnologias digitais em sala de aula, com o foco no ensino
de LP, a partir de um ensino contextualizado, por isso centralizado na aprendizagem que tenha
como base o trabalho com os géneros discursivos®. Compartilhamos a analise dos TCFs
acompanhada por reflexdes que demonstram as situagdes em que as tecnologias digitais foram
aliadas ao ensino de LP para expansdo dos multiletramentos, como também os impedimentos

para efetividade das pesquisas realizadas pelos egressos do programa.

1 O contexto e os procedimentos adotados na pesquisa

A partir da ideia de se trabalhar interpretativamente tendo como base os TCFs, que, por
sua vez, tratam-se de experiéncias reais em salas de aula, nada mais proficuo do que fazer uso
de uma abordagem que aproxime o pesquisador do universo da pesquisa, sendo assim, a
abordagem utilizada nesse estudo foi a pesquisa qualitativo-interpretativista (Bortoni-Ricardo,
2008), associada as particularidades da pesquisa documental (Minayo, 2001).

Por se tratar de uma andlise documental, a pesquisa possibilitou uma reflexdo sobre a
realidade enfrentada por muitos professores na atualidade, o que tornou possivel a compreensédo
do desenvolvimento e das consideracdes estabelecidas acerca das praticas multiletradas
viabilizadas no contexto real da sala de aula, bem como perceber como aconteceu essa interagdo

entre 0os meios tecnoldgicos e os alunos, pelos olhos dos educadores. O quadro 1 evidencia 0s

3 Nos estudos de Bakhtin, género e discurso sdo concebidos como esferas de uso da linguagem, em que a base
constitutiva € a palavra. Para o autor, “Evidentemente, cada enunciado particular ¢ individual, mas cada campo de
utilizacdo da lingua elabora seus tipos relativamente estaveis de enunciados, os quais denominamos géneros do
discurso” (Bakhtin, 2016, p. 262, grifos no original).
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titulos, os objetivos, bem como os géneros discursivos contemplados em cada projeto de

pesquisa.

Quadro 1- Titulo, objetivos da pesquisa e género discursivo

Titulos dos TCFs

Objetivos

Género Discursivo

Producdo textual potencializada
em espaco digital: tessitura da
viabilidade dos multiletramentos
na escola

Compreender como as praticas de producao
textual, sob o viés dos multiletramentos,
poderiam  constituir-se  vidveis  para
efetividade do uso da linguagem em aulas de
Lingua Portuguesa para estudantes do 8° ano
do Ensino Fundamental.

Género relatoério escolar
de experiéncia cientifica

Eventos e praticas de
multiletramentos mediados pelas
tecnologias digitais: um olhar
sobre as manifestacbes da
constituicdo da identidade autora
em documentarios

Compreender como os eventos e praticas de
multiletramentos mediados pelas tecnologias
digitais podem potencializar o processo de
constituicdlo da identidade autora em
documentarios

Género documentario

Do oral para o escrito: a variagdo
morfossintatica no processo de
producdo textual como ponto de
partida para a ampliacdo da
competéncia comunicativa

Analisar tracos de variagdo linguistica
presentes na escrita de alunos de dois 9° anos
da Escola Marechal Candido Rondon

Género entrevista

Inferéncias textuais como
estratégias metacognitivas: uma
proposta de compreensdo de textos
multimodais

Compreender o processo de ativacdo ou
construcdo de inferéncias textuais por meio
de estratégias cognitivas e metacognitivas
para a compreensdo de textos multimodais
no género propaganda

Género propaganda

Producdo textual com wuso de
géneros meme e fanzine no
desenvolvimento de capacidades
de leitura e de escrita de estudantes
do 8° ano do Ensino Fundamental

Promover atividades de producéo textual em
lingua portuguesa por meio dos géneros
memes e fanzines para o desenvolvimento
e/ou ampliacdo das capacidades de leitura e
de escrita

Género meme e fanzine

Multimodalidade na propaganda:
da analise de textos publicitarios a
producdo de videos

Desenvolver a leitura, a producgdo textual e a
audiovisual de alunos de uma turma do 9°
ano do Ensino Fundamental, por meio do
género propaganda e campanhas
publicitarias

Género propaganda

As relagbes étnico-raciais no
género discursivo telenovela nas
redes sociais

Analisar de acordo com 0s pressupostos
tedricos da Analise de Discurso materialista
os efeitos de sentidos nas produgdes autorais
dos sujeitos-alunos participantes do processo
investigativo, no  género  discursivo
telenovela

Género telenovela

Diversidade étnico-racial: uma
releitura do estere6tipo da mulher
negra em textos publicitérios.

Potencializar a leitura e a escrita a partir de
tematicas sociais como a equidade de género
e 0 preconceito racial, tendo como base os
géneros textuais e discursivos.

Género anlncio
publicitario

Materialidade  discursiva:  0s
processos de constituicio de
memoria e o letramento digital

Compreender em que os relatos de memarias
podem contribuir para o letramento digital
dos alunos, ao analisar as condicBes de
producéo, as posi¢des-sujeitos e 0s processos
de constituicdo de memérias a partir dos
relatos produzidos por eles.

Género relato de
memoria

Os sujeitos e 0s sentidos na musica:
processo de autoria em praticas de
multiletramentos

Analisar o processo de autoria dos sujeitos-
alunos, como resultado da andlise
multimodal de musicas da cultura midiatica,

Género musical
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verificando os efeitos de sentidos percebidos
pelos adolescentes no contato com esses
repertdrios em préticas de multiletramentos.
Fonte: Quadro produzido pelas autoras.

A formulacdo do corpus de analise integrou um mapeamento dos dez (10) TCFs*
filiados a Linguistica Aplicada, disponiveis no portal do PROFLETRAS pertencente a mesma
unidade de ensino mencionada anteriormente. Os recortes analisados em cada um dos trabalhos
foram: resumo, metodologia da pesquisa, apresentacao dos resultados e analise realizada pelos
préprios docentes. Essa formulagdo foi pertinente, pois, por meio dela, tornou-se possivel uma
interpretacdo ampla da experiéncia de cada professor em sala de aula.

Os docentes, egressos do programa, promoveram o trabalho com os géneros discursivos
orientados pela teoria dos multiletramentos, com apropriacdo do diferencial dos meios
tecnoldgicos para promocao de habilidades leitoras e escritoras. Como modelizagdo didatica, a
maioria dos docentes optou pela sequéncia didatica, proposta por Dolz, Noverraz e Schnewly
(2004). Os autores enfatizam que o ensino organizado por meio da sequéncia didatica precisa
ter como base central algum género, sejam eles orais ou escritos, visto que é por meio desse
conjunto de atividades sistematizadas que os alunos desenvolvem um melhor dominio sobre
um género de texto e também passam a escrever e a falar de uma forma mais eficiente e

adequada em diferentes situacdes comunicativas.

2 Os multiletramentos e as tecnologias digitais no ensino de lingua portuguesa

Na contemporaneidade, céleres mudancas decorrentes da forte presenca das tecnologias
nos diferentes setores da vida em sociedade, as praticas de linguagem foram amplamente
modificadas, tendo em vista que as praticas de ler e de escrever passaram por novas
reconfiguracdes. Nesse cendrio, o ensino de linguas sofreu as reverberacdes das complexas
mudancas e também por ndo responder aos desafios de se aprender uma lingua sem considerar
0 movimento cultural, circunstanciado pela realidade da cultura digital.

A multiplicidade de linguagem e os multiplos letramentos sdo resultantes das
transformac0es geradas pela expansdo que as tecnologias digitais ocupam na sociedade e, por

conseguinte, nas atividades humanas. Novas linguagens sdo criadas em situacdes reais de uso

4 Esses TCFs podem ser acessados na fntegra no portal eletrdnico do PROFLETRAS, unidade da UNEMAT,
Campus Sinop em: http://portal.unemat.br/?pg=site&i=profletras-sinop&m=trabalhos-de-conclusao&c=turma-3.
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por meio de suportes digitais, o que impulsionam outros modelos epistemoldgicos e
pedagdgicos de trato com a lingua/linguagem.

Com essa paisagem, a pedagogia dos multiletramentos é uma teoria que, a nosso ver,
responde a esse cenario caracteristico da cultura digital, por advogar em prol de uma educacéo
linguistica centrada na valorizagdo da diversidade cultural e de linguagens do nosso pais. O
termo “pedagogia dos multiletramentos” surgiu de um movimento educacional criado pelos
pesquisadores do New London Group — GNL entre 1995 e 1996, como preconizam Kalantzis,
Cope e Pinheiro (2020) e Rojo (2012). Para esses pesquisadores, os multiletramentos
caracterizam-se como uma pedagogia sintonizada a uma educacéo linguistica apropriada para
a realidade contemporénea em suas diferentes nuances e interlocugdo entre linguagens e
tecnologias.

A defesa protagonizada pelo grupo de pesquisadores, naquela época, foi a de que a vida
pessoal, publica e profissional abarcaram as aceleradas mudancas provenientes do rapido
acesso a informagdes que, automaticamente, transformaram as praticas comunicativas das
pessoas em detrimento das transformacfes culturais que recairam sobre seus modos de
comunicar, trabalhar e produzir conhecimentos, fato que demanda o desenvolvimento de novas
habilidades e letramentos tanto no convivio familiar, social como escolar (Kalantzis; Cope;
Pinheiro, 2020).

Esses pesquisadores sdo enfaticos na defesa de uma pauta de que se faz necessario que
as escolas reconhecam a existéncia da variedade de textos multimodais, que circulam
socialmente. Em parte, essa realidade existe por conta da forte expanséo das tecnologias, como
também da diversidade cultural que plenificam as salas de aulas globalizadas, e marcadas, por
muitas vezes, pela intolerancia nas vivéncias cotidianas.

Dentro de um contexto global, o que mais tem se destacado, e aprimorado com o passar
dos tempos, foram as tecnologias digitais, que, por sua vez, fazem parte da nossa vida pessoal
e em sociedade. S&o essas mesmas tecnologias que desencadeiam transformacdes nas
atividades de leitura e de escrita praticadas pelos alunos. A era digital coloca em xeque as
consolidadas e tradicionais formas de praticar a leitura e a escrita, uma vez que elas nao
respondem mais aos interesses e aos perfis dos alunos contemporaneos, que nas vivéncias
cotidianas estdo imersos em um emaranhado de informacdes disponiveis na rede. Essa realidade
demanda dos professores uma formagéo especifica que os leve a desenvolver habilidades e

compreensdo sobre a pedagogia dos multiletramentos, para que assim consigam suprir a

297


http://www2.iel.unicamp.br/tecle/encyclopedia/o-grupo-de-nova-londres/

ﬁ"“‘“s Revista ENTRELETRAS (Araguaina), v. 15, n. 1, jan./abr. 2024 (ISSN 2179-3948 — online)

demanda, de articular o ensino convencional ao ensino sintonizado aos movimentos e
convencoes instituidos pelas informacoes digitais em rede.

Em defesa dessa pauta, Silva, Santos e Maciel (2018) defendem que é importante que
os professores de LP sejam inseridos em programas de formacao continuada, para conhecerem
e vivenciarem diferentes metodologias de ensino, que objetivem melhorias nos processos e nas
praticas docentes em sala de aula, uma vez que o trabalho na perspectiva dos letramentos®
compreendidos como praticas sociais necessita de profissionais que consigam interagir e
planejar o ensino-aprendizagem com suporte de diferentes meios digitais.

Essas melhorias sdo importantes, visto que o desenvolvimento proficuo da leitura e da
escrita agrega um valor imensurdvel na formacdo do aluno, ndo somente no contexto
educacional, como também, no desenvolvimento da percepcao critica desses jovens, ou seja, de
um modo geral ter competéncia sobre essas habilidades, abre portas para um mundo de
conhecimentos que se perpetuardo pelo resto da vida do individuo.

Todavia, vale ressaltar, mais uma vez, que, para que o docente consiga desenvolver um
trabalho pautado nos géneros discursivos com suporte pedagdgico dos meios tecnolégicos, de
forma a produzir significacdo e sentido ao aluno, ele precisa de conhecimentos para alem da
simples familiaridade com a técnica. Pois, como enfatiza Silva (2014), as tecnologias devem
ser compreendidas como recursos que os alunos utilizam para producdo do conhecimento. As
tecnologias, segundo a autora, ndo substituem as agdes humana, pois, 0s novos letramentos
envolvem uma nova abordagem, ou seja, praticas de multiletramentos viabilizadas com o
suporte dos meios tecnoldgicos, portanto, é indubitavelmente relevante compreender como
essas praticas podem ser aprimoradas quando realizadas sob a perspectiva dos
multiletramentos. Outrossim, perceber como as interfaces e as tecnologias digitais podem
expandir a formacéo leitora e escritora dos alunos do Ensino Fundamental.

Diante disso, € notdrio que as praticas multiletradas, na contemporaneidade, vém se
apresentando como alternativas indispensaveis aos professores, pois como salientam Silva,
Santos e Maciel (2018, p. 3), “[...] as multiplas possibilidades de leitura e producdo de sentidos
por meio do uso das tecnologias digitais implica considerar que a convergéncia entre midias e

linguagens impulsiona a necessidade de engendrar praticas de leitura e escrita, sob a oOtica dos

5 Kalantzis, Cope e Pinheiro (2020) compreendem os letramentos como designs multimodais de significado, visto
que se organiza em torno da construcdo de sentido pelo tatil e gestual, no espaco, na leitura, na escrita e no visual.
298



ﬁ"“‘“s Revista ENTRELETRAS (Araguaina), v. 15, n. 1, jan./abr. 2024 (ISSN 2179-3948 — online)

multiletramentos na escola”. Porém, a consolidacdo das praticas multiletradas em sala de aula
se destacam, também, como um instigante desafio para as atuais instituicdes de ensino.

Rojo (2012, p. 23) corrobora essa afirmativa ao argumentar que em qualquer sentido da
palavra “multiletramentos”, seja no sentido de diversidade cultural, circulacdo de textos ou
também no sentido da diversidade de linguagens, todos os estudos apontam as mesmas
caracteristicas em relacdo a essa prética:

a) eles sdo interativos; mais que isso, colaborativos; b) eles fraturam e transgridem as
relacbes de poder estabelecidas, em especial as relacbes de propriedades (das

maquinas, das ferramentas, das ideias, dos textos [verbais ou nado]); c) eles séo
hibridos, fronteirigos, mesticos (de linguagens, modos, midias e culturas).

Por esse motivo, a autora argumenta, enfaticamente, que para a realizagdo dessas
praticas, se faz necessario o uso de novos meios digitais que vao além das tradicionais usadas
na escrita manual (papel, caneta, lapis, giz, lousa entre outros) e na escrita impressa (tipografia,
imprensa). Os meios tecnologicos apresentados por Rojo (2012) sdo: ferramentas de audio,
video, edicdo e diagramacdo, bem como tratamento da imagem. Ou seja, sdo ferramentas que
s6 podem ser encontradas em textos produzidos e viabilizados nos contextos tecnoldgico e
digitalizado de ensino.

Embora haja a valorizacdo dos novos letramentos, € nitido o distanciamento que as
instituicbes de ensino ainda criam sobre eles, e isso ocorre por vérios fatores, mas,
principalmente por falta de formacdo por parte dos professores em relacdo a como fazer uso
dessas tecnologias de forma a agrega-las ao ensino. Portanto, foi visando essa “insuficiéncia”
educacional que o PROFLETRAS foi institucionalizado como uma politica publica, para
fomentar a formacéo continuada de professores de LP, em nivel stricto sensu, para essa nova

realidade social e escolar, conforme apregoam Silva, Santos e Maciel (2018).

2.1 As tecnologias digitais e o0 ensino de lingua portuguesa

E importante destacar que as tecnologias digitais modificam, significativamente, todos
0s setores sociais na contemporaneidade. Logo, as atividades humanas e o0 ambiente escolar
sdo, também, impulsionados a se mobilizar, bem como a se modificar, para conseguir promover
um ensino contextualizado a era digital. Pois, como defendem Cabral e Michalski (2017), é
papel da escola incluir em suas préaticas diferentes meios tecnoldgicos, com vistas a expanséo e

ao desenvolvimento do letramento/alfabetizacdo digital por parte de seus alunos.
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Entretanto, essa insercdo das tecnologias nas praticas docentes apresenta-se como um
desafio ao ensino contemporaneo, e esse, por sua vez, se torna mais complexo quando pensamos
no docente de LP, pois, para Silva, Santos e Maciel (2018), esse profissional da abertura para
novas aprendizagens, bem como possui a apropriacdo de um repertorio de teorias, que apontam
para praticas mais contextualizadas com a realidade dos alunos inseridos na era digital. S&o eles
que exercem, também, por intermédio da lingua e da linguagem, dindmicas com o0 uso das
tecnologias e também das interfaces digitais.

Sendo assim, para que se efetive essa interacdo construtiva, novos conhecimentos
precisam ser produzidos pelos professores que ousam inserir seus alunos nas praticas que
demandam habilidades da “Era Digital”, visto que o uso educativo das tecnologias digitais nas
aulas de LP, busca expandir e diversificar o ensino-aprendizagem dos alunos. Todavia, em sua
maioria, os profissionais docentes que se formaram ha algum tempo e atuam em sala de aula,
ndo tiveram contado com essas metodologias diferenciadas em sua formagdo académica na
licenciatura em Letras.

Com referéncia aos meios e processos tao digitalizados, Rojo, Barbosa e Collins (2011)
asseguram que ter formacdo somente no uso de um computador ndo significa fluéncia e
letramento na execucao de diferentes tarefas, que possam vir a exigir o uso de dispositivos e de
tecnologias digitais. Sendo assim, a falta de orientagdo por parte do docente pode desencadear
uma sequéncia de erros, pois uma metodologia que parta para o ensino digital, quando mal
aplicada e desenvolvida, pode ser interpretada pelo aluno e concebida como uma acgéo
direcionada tdo somente para a diversdo e ndo para o ensino de LP.

Betetto (2011, p. 15) reafirma esse posicionamento ao argumentar que a insercao da
“[...] tecnologia na educagdo necessita de estratégias, metodologias e atitudes com o objetivo
de superacdo, pois uma aula mal estruturada mesmo com o uso do mais moderno recurso passa
a ndo fazer sentido pedagogico para o aluno”. Para Moran (2000, p. 48), “[...] ndo ¢ a tecnologia
em si que causa a aprendizagem, mas sim a maneira como o professor e os alunos interagem
com ela”.

Weber (2015) corrobora essa preocupacao ao ponderar que a partir do momento em que
o professor disponibiliza ao aluno a producgéo de textos com o suporte dos meios digitais, ele
possibilita ndo apenas essa producdo escrita, mas o aluno tem a oportunidade de realizar a
insercdo de imagens, a criagdo de apresentacdo em slides e a utilizagéo de recursos audiovisuais.
Para Weber (2015, p. 22), ao se “[...] trabalhar com hipertextos, os aprendizes passam a dispor

de novos modos de leitura e de escrita, de novos textos, o que possibilita trabalhar a partir dos
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pressupostos do letramento digital [..]”. Silva (2018) assegura que o uso do hipertexto em sala
de aula proporciona ao aluno uma leitura ndo-linear e interativa, visto que ele ¢ “[...] um tipo
de texto que pode circular em espaco fisico ou virtual com a diferenca de que na esfera digital,
a escrita hipertextual pode comportar sons, imagens, videos”.

Xavier (2005, p. 3-4) corrobora essas ideias ao argumentar que o letramento digital
demanda das pessoas novas agOes de realizar a leitura e a escrita, as quais requerem variadas
abordagens educativas que promovam a ruptura dos limites fisicos das instituicdes escolares,
em suas diferentes dimensdes.

Portanto, ao se pensar na relevancia do uso dos aparatos tecnoldgicos, e da grandiosa
complexidade de se ensinar a lingua materna na atualidade, formou-se uma inquietante busca
por novas metodologias que desenvolvam o ensino em uma perspectiva mais contextualizada e
produtiva, com suporte dos diferentes meios tecnologicos e plataformas digitais. Muitos
pesquisadores se empenham em refletir sobre como essas novas tecnologias interferem direta e
indiretamente no ensino de LP nas escolas da rede publica. Para tanto, os estudos embasados
pelos multiletramentos vém tomando formas e sendo apresentados como meios possiveis, para
que ocorra melhorias no desenvolvimento das competéncias ligadas aos letramentos dos alunos
dos anos finais do Ensino Fundamental.

Na proxima secdo partilhamos as analises dos TCFs, com a apresentacdo de um
panorama geral das situacdes em que as tecnologias digitais foram aliadas na consecucao das

praticas multiletradas desenvolvidas em contexto real da sala de aula.

3 Praticas de leitura e escrita em sala de aula: a expansao dos multiletramentos na escola

Para iniciar esta secdo, torna-se pertinente, mais uma vez, salientarmos a importancia
do desenvolvimento das competéncias linguisticas discursivas por parte dos estudantes,
lembrando sempre que fica a cargo das escolas, mas principalmente dos professores de LP
engendrar as estratégias metodoldgicas mais viaveis para que seus estudantes desenvolvam
essas competéncias previstas para cada ciclo de escolariza¢do. Essa realidade escolar enaltece
ainda mais a importancia do PROFLETRAS, pois, esse programa oferece aos professores
egressos, uma visao diferenciada sobre sua funcédo docente e, ao mesmo tempo, possibilita que
esses profissionais ndo somente pensem, elaborem, mas também apliquem suas pesquisas de
carater intervencionista com seus estudantes, gerem dados, conhecimentos e novas teorias e

praticas sobre o ensino de LP nas escolas de educagéo béasica.
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Pois, assim que aprovado e aceito pelo programa, esse professor passa a ser
constantemente incentivado a pensar praticas diferenciadas de leitura e de escrita, ndo
delegando a essas habilidades somente o ato de decodificacdo, mas sim de transformacéo e de
fundamentacdo de ideias e de pensamentos, de modo que os estudantes desenvolvam o
pensamento critico, tdo necessario para ler o mundo contemporaneo.

A percepgéo e 0 pensamento critico mobilizam o aluno a perceber seu papel social, ao
se posicionar como cidaddo ativo dentro da sociedade, na qual estd inserido. E como
consequéncia dessa percepgdo passa a desenvolver uma criticidade em relagéo aos problemas e
aos fendbmenos que o rodeia. Mas, embora o letramento esteja ligado ao contexto escolar, ele
ndo é somente desenvolvido nesse ambiente especifico. Para Street (2014), o letramento nédo
precisa ser somente associado com a escolarizacdo e muito menos dar superioridade aos
letramentos construidos na escola, de modo a inferiorizar aqueles obtidos e desenvolvidos fora
dela.

Logo, quando pensamos em letramentos desenvolvidos fora da escola e direcionamos
nosso olhar a sociedade contemporanea em que estamos inseridos, percebemos que varios
letramentos vém sendo desenvolvidos pelos alunos em diferentes contextos sociais. Esses
letramentos, em sua maioria, estdo ligados ao uso de algum tipo de tecnologia, aos aparelhos e
meios tecnoldgicos inseridos no dia a dia da maioria das pessoas. Entdo, com base nessa ideia,
faz-se imprescindivel que o ensino passe por uma revisdo em atencdo as mudancas sociais e
culturais vigentes que recaem nas praticas de linguagem e, por consequéncia, nas acdes de letrar
e multiletrar os alunos face a realidade digital em rede. Porém, independentemente do tipo de
letramento direcionado, principalmente, ao ambiente escolar, esse apenas é desenvolvido com
um minimo de conhecimento leitor e escritor do aluno.

Logo, sob a ideia apresentada nessa afirmativa, fica evidente que as praticas de letrar e
multiletrar precisam estar em desenvolvimento e aprimoramento constante, pois € por meio
delas que os estudantes se inserem no contexto social de suas realidades. Sendo assim, é
necessario que essa apropriagdo das competéncias ocorra nos moldes das sociedades atuais. E
guando pensamos sob essa perspectiva globalizada e atual, somos direcionados aos letramentos
da era digitalizada, ou seja, os multiletramentos, que, por sua vez, pressupdem o uso dos meios
tecnoldgicos.

A partir dessa contextualizacdo, passaremos as anélises realizadas sobre os recortes dos
dez (10) TCFs, objetos de estudo deste artigo. A analise parte da pesquisa-acao realizada por

Duarte (2018), que propds compreender por meio de uma sequéncia didatica, como 0s
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multiletramentos contribuiriam com o aprimoramento das préaticas de producéo textual de seus
alunos. A pesquisa privilegiou o género relatorio escolar de experiéncia cientifica, visto ser um
género pouco vivenciado pelos estudantes, com vistas a proporcionar novos conhecimentos a
eles. Como interface digital, o docente-pesquisador juntamente com os alunos criaram um blog
com o objetivo de divulgar a pesquisa realizada na escola. Os temas escolhidos pelos alunos
para o desenvolvimento de seus relatorios, foram direcionados para os problemas sociais
vivenciados pela escola, e de pouca relevancia aos olhos dos responsaveis.

Vacario (2018) buscou compreender como as praticas multiletradas mediadas pelos
meios tecnoldgicos potencializam o desenvolvimento do aluno no que se refere a constitui¢do
da identidade autora dos estudantes. Essa potencializagdo ocorreu nos momentos de escrita,
pois 0s alunos necessitaram desenvolver, de modo colaborativo, e com mediacao da docente,
textos para apresentar nos enunciados das producdes audiovisuais, bem como a elaborar o
proprio roteiro exposto no documentario engendrado por eles.

Para escrita do roteiro do documentério, os estudantes utilizaram a ferramenta on-line
Google Daocs, disponivel no Google gratuitamente. As producdes escritas dos estudantes foram
compartilhadas com todos via e-mail. Os demais recursos tecnologicos utilizados pela docente
na mediacao desse trabalho colaborativo, foram aplicativos de edicdo de videos e o aplicativo
de WhatsApp® instalados nos aparelhos celulares e também utilizaram a internet para efetivar
as pesquisas.

A pesquisa proposta e desenvolvida por Dormevil (2018) analisou as variacGes
linguisticas presentes na escrita dos alunos, para, posteriormente, promover uma reflexdo
acerca dessa multiplicidade linguistica, ndo somente na oralidade, mas também na escrita. Para
desenvolver seu trabalho, a pesquisadora optou por utilizar os meios tecnolégicos em somatéria
ao género textual entrevista. Sendo assim, apés realizar a entrevista via gravacao de voz, 0s
alunos foram orientados no laboratério de informatica a transcrever essas entrevistas para o
papel com o auxilio de um editor de texto. Posteriormente a isso, ocorreu o envio desse material
por e-mail, e a partir dai os alunos iniciaram a elaboragdo de um site, com o intuito de postar

esse material para que os demais estudantes da escola pudessem realizar a leitura dele. A

® Nos dizeres de Neri (2015, p. 1), Whatsapp ¢ um aplicativo multimidia de comunicagdo instantanea e sua
principal funcdo é a troca de mensagens de texto, videos e imagens entre usuarios, e é compativel com dispositivos
maveis como Tablet, Smartphones e Ipad, porém mais utilizados em Smartphones e Ipad com acesso a internet
via Wi-Fi ou 3G.
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divulgacdo do site ocorreu via Facebook da propria escola, com a finalidade de alcangcar um
maior numero possivel de leitores na rede social na internet.

O estudo de Fischer (2018) privilegiou o género propaganda, com objetivo de
compreender como se desenvolve o processo de construgdo sobre as inferéncias textuais, por
intermédio das estratégias cognitivas e metacognitivas a partir de textos multimodais. A
docente-pesquisadora desenvolveu sua pesquisa com suporte pedagdgico das tecnologias
digitais, em momentos direcionados a producdes escritas. Para iniciar o trabalho, foram
utilizados aparelhos de video para que os estudantes respondessem questdes acerca das
propagandas escolhidas para o desenvolvimento das atividades e, posteriormente, foram
utilizados computadores de mesa e notebook para que produzissem relatorios interpretativos,
embasados pelas analises inferenciais a respeito dos elementos semiéticos de cada propaganda.

Os estudos de Fischer e os de Bartmanovicz (2010, p. 39) apontam que a propaganda
publicitaria “[...] € um discurso que utiliza a linguagem que manipula simbolos para fazer a
mediacdo entre objetos e pessoas. Ela impde valores, mitos, ideias e outras elaboracgdes
simbdlicas, utilizando os recursos da lingua que Ihe servem de veiculo”. Sendo assim, o trabalho
com esse género discursivo em sala, abre caminho para diferentes interpretacdes e reflexfes
acerca dos elementos semidticos.

A pesquisa desenvolvida por Pinho (2018) analisou os efeitos de sentidos percebidos
nas producdes do género discursivo telenovela realizadas em sala de aula. A pesquisadora
privilegiou o uso das tecnologias em varios modulos da sequéncia didatica. Computadores,
notebook, tablet, bem como o préprio aparelho celular dos alunos foram, inicialmente,
utilizados para realizar pesquisas na internet relacionadas a temética do projeto e,
posteriormente, digitacdo de roteiros que foram utilizados na produgdo do capitulo de uma
telenovela.

Os aplicativos como WhatsApp foram, também, importantes nesse processo, pois, por
intermédio dele, a docente compartilhou materiais de leitura com os alunos participantes ao
longo do desenvolvimento do trabalho. O WhatsApp, quando usado para fins educacionais,
pode se tornar um aplicativo essencial nas aulas de LP, principalmente por ser uma fonte de
textos multimodais, e por proporcionar a aula uma certa dinamicidade e acessibilidade quase
que instantanea de conteudos e material didatico, que partem dos professores para os alunos e
também deles para com os professores. Neri (2015) defende o uso desse meio digital nas aulas
de LP, ao destacar que a partir do uso do aplicativo, os alunos podem usar o comunicador

instantaneo para realizar e aprimorar as praticas de leitura, escrita, produzir textos, responder
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questionarios, trocar informacdes, entre inimeras outras coisas que seriam agregadas ao seu
aprendizado. Desta forma, as aulas se tornariam mais interessantes, € “[...] a inclusdo digital se
torna efetiva juntamente com a colaboracéo entre aluno e professor” (Neri, 2015, p. 7). Outro
recurso tecnoldgico fundamental ao projeto, e por esse motivo privilegiado na producéo final
do trabalho de elaboracéo e criacdo da telenovela pelos alunos, foi o programa de gravacao e
edicdo do Windows (Cyber Link Power Director).

Silva (2018) propds compreender como os relatos de memdrias contribuem para o
desenvolvimento do letramento digital dos alunos. Para isso, a docente-pesquisadora fez uso de
diferentes meios tecnoldgicos, como aparelhos celulares e gravadores nas produgdes de
entrevistas orais, e 0 computador, tanto em momentos de leitura (pesquisas), como também em
producdes escritas (relatos de memorias) pelo editor de textos. Logo, a partir das producdes
escritas de seus relatos de memoria, a pesquisadora orientou os alunos a editarem os videos de
memorias, para apresentarem o que haviam exposto na primeira producao de relato.

Nessa proposta, os estudantes utilizaram o editor de planilha eletrénica (Excel) para
elaboracdo de graficos e o editor de apresentacdo (PowerPoint) para a producdo escrita e a
elaboracdo de uma apresentacdo sobre todo material exposto e produzido ao longo das agcdes
intervencionistas integradoras da pesquisa. A docente utilizou, também, os meios tecnoldgicos
para apresentacéo de hipertextos aos estudantes, para realizarem leituras por meio do Youtube
e do proprio Facebook. De um modo geral, em todo o trabalho desenvolvido durante o projeto,
o laboratério de informaética foi um forte aliado nas producdes de escrita e de leitura dos
estudantes.

Naedzold (2018) objetivou promover e/ou ampliar as capacidades de escrita e de leitura
de seus alunos, tendo como base produgcbes textuais direcionadas aos géneros
textuais/discursivos meme’ e fanzine®. Portanto, mediante a perspectiva de que 0 meme trata-se
de um texto midiatico, ou seja, que se apresenta imerso nas redes sociais e meios digitais, a
pesquisadora priorizou, nesse momento, a producdo escrita com suporte dos meios
tecnoldgicos. Em um primeiro momento, os estudantes foram incentivados a criarem um meme
no papel, e a partir dessa cria¢do, sob a orientacdo da docente, eles fizeram download em seus

aparelhos celulares sites geradores de memes, para assim realizarem suas producfes autorais

" Expressdo utilizada para se referir a imagens, videos ou gifs engracados, que se espalham rapidamente na internet
por meio de diferentes redes sociais.

8 Fanzines sio publicagGes ndo profissionais e ndo oficiais, produzidas por fis de uma determinada cultura (género
literario ou musical) e direcionada a leitura prazerosa daqueles que compartilham o mesmo interesse.
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com uso de imagens e texto escrito com o auxilio da tecnologia. Para finalizar o estudo, a
professora-pesquisadora solicitou que os estudantes produzissem narrativas acerca de suas
aprendizagens, que posteriormente foram reescritas digitalmente por ela.

Maculan (2018) desenvolveu sua pesquisa baseada no género propaganda direcionado
as campanhas publicitarias. A partir desse género, ela buscou promover e desenvolver a leitura
e a producdo textual e audiovisual dos alunos inseridos na pesquisa. Para tanto, as tecnologias
digitais foram incluidas em diversos momentos; o laboratério de informatica da instituicéo foi
utilizado inUmeras vezes, com o objetivo de que os alunos desenvolvessem producgdes textuais
por meio de programas de digitagdo, como analises produzidas sobre os textos multimodais
(propagandas).

Os estudantes realizaram, também, pesquisas com o auxilio dos computadores do
laboratorio e por meio de aparelhos celulares e notebooks particulares deles. Em um outro
momento, sob a mediacdo da docente, os alunos foram incentivados a produzir roteiros de
videos com suporte do computador e, posteriormente, fizeram uso de programas de edi¢ao de
videos como o Windows Movie Maker® e o programa de gravagdo de audio Sound Forger.
Finalizaram suas produc¢des multimodais com a tematica “Campanha de sensibilizacao”.

Souza (2018) priorizou o género musical, a fim de analisar o processo de autoria dos
alunos, tendo como base o resultado da anélise multimodal a partir de musicas midiaticas.
Concomitantemente a isso, a docente também buscou verificar os efeitos de sentidos
compreendidos pelos estudantes por meio do contato com esse género nas praticas de
multiletramentos. Ao longo do desenvolvimento da pesquisa interventiva, as tecnologias
digitais foram importantes e utilizadas em varios momentos do processo de ensino-
aprendizagem. A professora utilizou projetor multimidia em momentos direcionados a leitura
e editores para digitacdo no computador para 0s momentos de producdes escritas.

Durante o desenvolvimento dos modulos da sequéncia didatica, os alunos transitaram
pelas producbes de varios géneros discursivos; nesses processos, as tecnologias digitais foram
fundamentais, pois os alunos necessitaram realizar essas produgdes por meio de programas de
criacdo desses géneros. Na producdo de memes, os alunos fizeram uso do site “CriarMeme”,
que ao elaborarem suas HQs autorais, Ihes foi apresentado pela professora pesquisadora, o

aplicativo on-line de produgéo de quadrinhos “Pixton”.

° O Windows Movie Maker é um software de edicio de videos langado no ano 2000. E um programa simples e de
facil utilizacdo, o que permite que mesmo pessoas sem muita experiéncia em informatica consiga adicionar efeitos,
textos personalizados e audios em seus videos.
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A producdo de videos foi uma préatica constante durante o projeto, uma vez que por meio
dela os estudantes conseguem utilizar ao mesmo tempo diferentes tipos de linguagens. Logo,
para tal atividade, foram usados os editores de video “VivaVideo” e o “MovieMaker”. Outra
atividade desenvolvida com uso das tecnologias digitais, ocorreu a partir da producdo de
roteiros para o projeto da escola “Radio Recreio”. Para essa atividade, os estudantes utilizaram
o programa de criago, edi¢ao e gerenciamento de radio “ZaraRadio”.

Para consecucdo da sua pesquisa-acdo sobre o trabalho com géneros discursivos, sob a
perspectiva dos multiletramentos, Passero (2018) teve como objetivo potencializar as
competéncias de leitura e de escrita de seus alunos a partir de tematicas direcionadas ao
preconceito racial sofrido pelas mulheres, mediante a visualizacdo de indmeros textos
publicitarios. Os meios tecnologicos foram utilizados pelos alunos em diferentes tematicas ao
longo do projeto. O editor de historias em quadrinhos “Pixton'®” foi utilizado no momento em
que os estudantes criaram HQs, que por sua vez, trata-se de um género bastante apreciado pelos
alunos e que demandou ndo somente as competéncias leitoras e escritoras deles, mas também
um nivel elevado de criatividade e de imaginacdo na elaboracdo das historias autorais
apresentadas por cada um. Os alunos foram orientados a criarem memes a partir de sites de
internet direcionados a esse objetivo, entretanto a pesquisadora ndo mencionou o0 programa
utilizado para esse fim.

Os memes caracterizam-se por ser um género atual e trata-se de um texto multimodal,
pois é constituido por linguagens verbais e ndo verbais. A criacao e o trabalho com esse género
demandam, também, um nivel de reflexdo em sua elaboracdo, o que leva o aluno a pensar a
respeito de cada detalhe visual, para que assim ele produza um discurso acessivel aos mais
variados leitores.

Em varios momentos, os alunos foram expostos a leituras realizadas a partir de videos,
leituras a respeito do tema trabalhado por meio de sites na internet, como também foram
incentivados a realizarem uma atividade de pesquisa, em que tiveram de utilizar recursos
tecnoldgicos, como aparelhos celulares, notebooks em suas producbes textuais e,
posteriormente, desenvolver a apresentacdo desse material em sala de aula, fazendo uso de

pendrive e projetor multimidia. Outro momento em que as tecnologias foram inseridas no

190 Pixton é uma ferramenta online que permite a criacdo de histdrias em quadrinhos. Ele possui uma grande
variedade de cendrios, objetos e personagens. Disponivel em: https://inovaeh.sead.ufscar.br/ wp-content/uploads/
2019/04/Tutorial-Pixton.pdf. Acesso em: 15 out. 2019.
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ensino, aconteceu no momento em que os alunos necessitaram realizar a confeccédo de telas de
apresentacdo, com o auxilio de notebook e aparelho celular.

O quadro 2 apresenta uma sintese geral dos meios digitais e tecnoldgicos inseridos nas
praticas multiletradas durante o desenvolvimento dos médulos da sequéncia didatica e de
atividades, bem como as ferramentas, aplicativos e programas inseridos, também, em todo

processo de pesquisa interventiva de docentes de LP, egressos da turma trés do PROFLETRAS:

Quadro 2: Aparelhos tecnoldgicos, ferramentas, programas e aplicativos privilegiados durante o
desenvolvimento dos mddulos da sequéncia didatica
APARELHOS TECNOLOGICOS FERRAMENTAS, PROGRAMAS E APLICATIVOS

Celular Word; Excel; Power Point; Google Docs (escrita)

Aparelho de gravacao de voz e video |Email; WhatsApp; Youtube; Facebook; Blog

Computador de mesa Viva Video (edi¢éo de videos)

Tablet Cyber Link Power Director (edicio e gravagao de videos)
Notebook Windows Movie Marker (edigao de videos)

Pendrive Sound Forger (gravagao de audio)

Projetor Multimidia ZaraRadio (edigao e gerenciamento)

Pixton (editor de quadrinhos)

CriarMeme

Fonte: Quadro produzido pelas autoras, com base na analise dos TCFs.

Na subsecdo seguinte, a analise enfatizara o processo de expansdo das praticas
multiletradas, com destaque nos impedimentos e nos desafios vivenciados pelos docentes no

decorrer da realizacé@o das pesquisas no interior das escolas, em que atuam.

3.1 As tecnologias digitais no processo de expansao das praticas multiletradas: limites,
desafios e perspectivas

Esta subsecdo discorre sobre alguns aspectos importantes e recorrentes ao longo das
leituras realizadas sobre os recortes analisados. Para esta analise, é importante considerar que,
segundo Rojo (2013, p. 7), ao se trabalhar com os multiletramentos torna-se possivel a “[...]
integracao de semioses, 0 hipertexto, a garantia de um espaco para autoria e para a interagéo, a
circulacdo de discursos polifénicos num mesmo ciberespacgo, com a distancia de um clique,
desenham novas préticas de letramentos na hipermidia [...]”.

Sendo assim, embora o0 aluno tenha contato com muitos hipertextos no seu dia a dia, ele

ndo sabe como usa-los para o aprendizado, e é dentro da escola que ele passara a diferenciar e
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usar as multimidias para sua formacéo social e escolar. Segundo Rojo apud Vieira (2013, p.
04), “[...] se os textos da contemporaneidade mudaram, as competéncias /capacidades de leitura
e producdo de textos exigidas para participar de préaticas de letramento atuais ndo podem ser as
mesmas”. Logo, um dos papeis das escolas ¢ disseminar a utilizagdo consciente e competente
das tecnologias, pois, segundo Vieira (2013, p. 04),
[...] é preciso desenvolver competéncias para usar os equipamentos digitais com
proficiéncia e, a0 mesmo tempo, compreender que as atividades de leitura e escrita se

revestem de diferentes abordagens pedagdgicas que exigem dos envolvidos no
processo ensino/aprendizagem diferentes formas de atuacéo.

Todavia, a realidade ndo é bem essa, e 0s professores que atuam em sala de aula, embora
busquem se apropriar dessa pedagogia, ainda precisam enfrentar muitos obstaculos que estdo
para além da formac&o para tal tarefa. Um desses obstaculos ficou fortemente destacado em
muitos dos TCFs analisados.

Ao longo das leituras realizadas no decorrer da pesquisa, um ponto que ficou bem
marcado em varios TCFs, foi a respeito dos impedimentos direcionados aos usos das
tecnologias no interior das escolas. Alguns professores relataram que ndo havia internet no
laborat6rio e o técnico responsavel se encontrou ausente em varios momentos em que se fazia
necessaria sua presenca, o que impossibilitou a resolucdo do problema. Por esse motivo, houve
a necessidade de reagendar o laboratorio de informatica para uso nas atividades inerentes as
acoes das pesquisas intervencionistas.

Um numero significativo de docentes relatou que a escola ndo disponibilizava de
internet para os alunos, sendo assim, a internet utilizada teve que partir dos aparelhos de uso
proprio dos estudantes, participantes do projeto. Houve, também, destaques, em alguns TCFs,
de que o numero disponivel de computadores na instituicdo era insuficiente para a turma toda
realizar a mesma atividade e, em alguns casos, ainda haviam computadores que nao
funcionavam, logo, o resultado foi um trabalho que demandou muito mais tempo, pois 0s alunos
tiveram que compartilhar as mesmas maquinas para realizar as atividades em duplas ou até
mesmo em grupos.

Em um dos TCFs, o pesquisador relatou que para concluir o projeto, foi necessario que
a coordenacao disponibilizasse o Unico computador que estava em funcionamento na escola e
que tinha acesso a internet, e esse, por sua vez, se encontrava na sala dos professores, portanto,
foi necessario organizar a turma em grupos para que todos concluissem sua atividade, sem

interferir muito na rotina da sala dos professores. Silva (2018) relatou que apos trés tentativas
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frustradas de usar o laboratério da escola e sem acesso a internet, e a pesquisa ja estar sem
tempo habil de uma nova remarcacdo de data “[...] foi solicitado a coordenagdo para liberar o
unico computador da sala dos professores, a coordenacdo permitiu desde que fosse de cinco em
cinco alunos para ndo tumultuar a sala e assim foi feito” (Silva, 2018, p. 91).

Outro aspecto que apareceu em alguns TCFs, foi a falta de conhecimento que alguns
alunos tinham sobre a utilizacdo das tecnologias digitais. Eles alegaram que ndo tinham tanto
contato com aparelhos tecnologicos, por isso ndo estavam familiarizados com seu uso, e
tampouco tinham conhecimento para desenvolver a leitura e a escrita, por meio dos programas
apresentados pela docente. Portanto, foi necessaria uma mediacdo constante por parte dos
pesquisadores nesses momentos do projeto. Essa problemaética apresentada por alguns docentes
¢ extremamente interessante, pois, de certa forma, esse “analfabetismo digital” demonstrado
por alguns alunos, cria uma ruptura no que se espera dos jovens contemporaneos considerados
nativos digitas.

Coelho (2012) corrobora essa afirmativa, ao ponderar que os nativos digitais nasceram,
cresceram e se desenvolveram em um periodo de extremas transformacdes tecnoldgicas, e a
partir de inimeras correlacdes com esse meio digitalizado, por esse motivo, eles adquiriram
diferentes competéncias e habilidades que os permitem desenvolver variadas atividades tendo
como base as novas tecnologias comunicativas. Logo, € relevante destacar, que embora esse
termo abarque todos os sujeitos nascidos na era tecnoldgica, nem todos eles apresentam as
caracteristicas evidenciadas. Os jovens, em sua maioria, embora saibam manipular
adequadamente os aparelhos tecnolégicos e os dispositivos de interagdo comunicativa
disponibilizados a eles, como por exemplo as redes sociais, em muitos casos ndo possuem
autonomia para realizar sozinhos tarefas simples como encaminhar um e-mail ou anexar um
simples documento a ele.

Portanto, sobre o contexto real desses jovens, pode se dizer que, na maioria dos casos,
as competéncias e habilidades inerentes a essa nova geracdo, acabam se limitando a
conhecimentos direcionados ao lazer, a diversdo, a interacdo social e & comunicacdo mais
objetiva, ou seja, despreocupada com a constru¢do do conhecimento, com o desenvolvimento
profissional e, principalmente, com a aprendizagem de LP.

Mas, mesmo em meio aos impedimentos e problemas que surgiram ao longo da
implementacéo dos projetos, os docentes conseguiram concluir suas pesquisas com resultados
relevantes. Porém, tudo isso foi possivel gracas as contribuicdes dos alunos participantes, de

alguns pais que chegaram a pagar programas de edi¢6es que foram usados na elaboracdo de
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atividades, e da propria instituicdo, que ndo s6 abriram suas portas, mas também deram um voto
de confianca e se esforcaram para cooperar com o desenvolvimento da pesquisa.

Em todos os TCFs, os pesquisadores se mostraram bastante satisfeitos com os resultados
e muito surpresos com o empenho que a maioria dos alunos demonstrou. Houve, de acordo com
eles, uma melhora bastante significativa das produces finais em comparag¢do com as produgdes
iniciais. Isso significa que, de alguma forma, houve o alcance do objetivo descrito para cada
atividade, e que os alunos realmente se importaram com o projeto e buscaram desenvolver as
atividades propostas com responsabilidade e afinco. Em sua maioria, os alunos apresentaram
uma expansao na construcao de sentidos acerca das praticas multiletradas viabilizadas durante
todo o processo. Nos dizeres de Fischer (2018, p. 103), no decorrer das praticas interventivas
foi possivel perceber o processo de ““[...] ativagdo ou construcdo de inferéncias textuais por meio
de estratégias cognitivas e metacognitivas para a compreensdo dos textos multimodais
(propagandas) que foram trabalhados com eles”.

Dormevil (2018, p. 87) relatou, também, que os resultados obtidos a partir das préaticas
desenvolvidas no projeto de interven¢do “[...] superaram, e muito, todas as expectativas
construidas no seu inicio, uma vez que os alunos apreenderam e assimilaram conceitos antes
encarados como dificeis”. Para Souza (2018, p. 117), no decorrer da pesquisa, “[...] cada
atividade desenvolvida contribuiu para que, ao longo da sequéncia didatica, os sujeitos-alunos
fossem construindo seus discursos gradativamente, melhorando-o a cada trabalho”. A
pesquisadora destacou, ainda, que a partir do aperfeicoamento das praticas multiletradas, tanto
as competéncias de leitura, quanto de escrita tornaram-se agoes significativas e praticadas sem
o tédio que, em geral, acomete 0s alunos nesses processos.

Esses resultados importantes demonstraram a viabilidade da sequéncia didatica nas
praticas multiletradas, que conforme o modelo defendido por Dolz, Noverraz e Schnewly
(2004), e utilizado nos dez (10) TCFs analisados, inicia-se com a producdo de um determinado
género textual ou discursivo, e € finalizada com uma nova producédo tendo como base 0 mesmo
género utilizado no inicio dos mddulos da sequéncia. Dessa forma, 0s docentes conseguiram
visualizar o desenvolvimento e a evolucdo das praticas multiletradas a partir dos diferentes
modulos que compdem as sequéncias didaticas. Alguns docentes destacaram que tiveram
alunos que Ihes relataram que se sentiram importantes ao realizar as produgdes finais, que nunca
tinham sido filmados, entrevistados ou participaram de produgdes maiores. Muitos
demonstraram uma alegria extrema ao verem suas producgdes serem expostas em redes sociais

e em eventos na propria escola. Trabalhos esses que levaram seus nomes e suas autorias em
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todos os momentos de elaboragéo, desenvolvimento e producéo final. Maculan (2018, p. 120)
relatou que “Era visivel a empolgacao deles no processo de criagdo e de autoria”.

As producdes finais apresentadas nos TCFs foram variadas. Embora os alunos tenham
trabalhado com varios géneros textuais/discursivos ao longo do projeto, 0s géneros priorizados
na Gltima produgdo demandaram tempo e empenho ainda maior por partes deles. Foram
desenvolvidos por etapas e em todas elas com suporte das tecnologias digitais ou ndo os alunos
sempre foram incentivados e mediados para desenvolverem e aprimorarem suas competéncias
leitoras e escritoras.

A leitura e anélise dos TCFs, nos moveram a perceber que os docentes privilegiaram
géneros textuais/discursivos pouco conhecidos pelos alunos e, principalmente, pouco ou quase
nada trabalhados em sala da aula, em seus desenvolvimentos das producdes finais da sequéncia
didatica. Alguns pesquisadores privilegiaram a producdo de videos com diferentes tematicas, e
que foram ao encontro com o tema proposto desde o inicio da pesquisa interventiva. Esses
videos foram disponibilizados no canal do Youtube e também no Facebook da escola, em que
o projeto foi desenvolvido.

Ocorreram, também, producdes de blogs que puderam ser visualizadas por todos 0s
membros da escola e fora dela. Nesses blogs, os alunos puderam expor suas ideias e suas
producdes autorais. Nas palavras de Silva (2014), quando um professor se propde a usar o blog
como uma nova midia de comunicacao, ele ndo estd somente potencializando os processos de
aprendizagem curriculares desse aluno, mas também, automaticamente, incluindo esse aluno
na cibercultura, acdo que, a nosso ver, fortalece e reverbera as praticas de multiletramentos na
escola.

Consoante a prerrogativa de que a analise dos recortes deveria ser reflexiva, um ponto
que precisa ser elencado, diz respeito a acessibilidade tecnolégica que a maioria das
instituicOes, participantes da pesquisa, demonstraram ndo ter. Em quase todas, a maior
problemdtica da pesquisa foi a falta de um laboratdrio, nimero insuficiente de computadores,
maéaquinas que ndo funcionavam e também sem acesso a internet. Portanto, como um professor
se estimulara a desenvolver uma aula diferenciada tendo como desafio o uso das tecnologias,
se as proprias instituicdes ndo fornecem o basico para esse ensino? 1sso nos leva a refletir se
nédo estaria na hora do desenvolvimento de alguma politica publica que compartilhasse dessa
nova ideia de ensino, que demonstrou a partir das pesquisas analisadas surtir efeitos tdo

positivos, ndo somente no aprendizado do aluno, mas também em sua formagé&o cidada.
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Dessa forma, a partir da perspectiva de que todas as esferas sociais passaram a ser
digitalizadas, buscando acompanhar as mudancas da globalizacao, é muito inquietante perceber
que a esfera formadora (educacdo) ndo vem sofrendo essas mesmas mudangas e permanece
tradicionalista e, em muitos casos, desestimulante aos olhos da maioria dos alunos. Uma
realidade bastante intrigante, na maioria das escolas, é a proibi¢do do uso do aparelho celular
no interior da instituicdo, isso é extremamente valido, uma vez que o uso inadequado em sala
atrapalha o desenvolvimento da aula e o rendimento do proprio aluno. Mas, porque nédo
incentivar esse aluno a usar a tecnologia de forma enriquecedora, ao invés de proibir? Usar o
aparelho para o aprendizado, para pesquisar, ler e escrever sob os moldes digitais? Por que ndo
apresentar aos alunos os novos letramentos, esse mundo tdo rico em conhecimento que é a
internet? Dar oportunidade para eles aprimorarem os letramentos contemporaneos?

Essas indagacdes mobilizam outra andlise reflexiva, pois, quando pensamos nos meios
tecnoldgicos, ferramentas e aparelhos digitais, € notorio que todas as esferas sociais ja fazem
uso deles, sempre priorizando melhorias, rapidez, resultados eficientes e, por conseguinte, o
desenvolvimento e atualizacdo da esfera na qual a tecnologia foi incorporada. Entao, por que é
tdo dificil a educacdo se adequar a essa nova era? Em que medida as escolas estdo atentas a
realidade da era digital? Por que ainda existe uma resisténcia tdo grande por parte dos
governantes em equipar digitalmente nem que seja aos poucos o ensino publico brasileiro?

A realidade desses limites, desafios e impedimentos direcionados ao uso das tecnologias
ficaram extremamente marcados pelos relatos dos professores ao longo da analise, pois, 0s
problemas direcionados aos laboratorios de informatica foram mencionados em maior ou menor
gravidade, mas foram mencionados por todos. A falta de internet disponivel aos alunos,
computadores que ndo funcionam, bem como numero insuficiente de maquinas para atender a
demanda de alunos, foram aspectos negativos fortemente destacados nas pesquisas analisadas.

Logo, é visto que medidas emergenciais precisam ser tomadas. Os nossos alunos ficam
excluidos da cultura digital, visto que estdo deixando de aprender, esta sendo negado a eles o
letramento digital de forma proficua, aquele que verdadeiramente agrega em sua aprendizagem.
Esta sendo negado a eles o desenvolvimento das praticas multiletradas e, aos professores a

possibilidade de vivenciar praticas docentes em sua plenitude formadora.

Considerac0es finais
A andlise dos TCFs aponta que em varias situacdes da pesquisa as tecnologias digitais

foram aliadas no ensino, tanto nos momentos de leitura quanto de escrita. Os docentes
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incentivaram os alunos a realizar pesquisas, leituras de textos multimodais, producGes de
variados géneros discursivos atuais, que surgiram a partir do desenvolvimento das plataformas
digitais. Foram usadas inimeras ferramentas e aparelhos tecnologicos, que, por sua vez,
buscavam aproximar o ensino de sala de aula, ao contexto externo a escola, ja que nesses
momentos o uso dessas tecnologias ocorreu com um novo objetivo: a aprendizagem.

Em todos os TCFs, as praticas de multiletramentos objetivaram aprimorar e
desenvolver as competéncias leitoras e escritoras dos alunos por meio da significacdo, uma vez
que as tematicas desenvolvidas pelos docentes tentaram, de alguma forma, abordar conte idos
que ja faziam parte do cotidiano social dos alunos. Para tal, 0 modelo de sequéncia didatica
defendido por Dolz, Noverraz e Schnewly (2004) se mostrou de extrema importancia nessa
proposta de pesquisa, pois, 0s docentes que privilegiaram esse procedimento didatico foram
enfaticos de que, a partir dessa modelizacdo didatica, foi possivel perceber uma melhora
consideravel na leitura e na escrita da maioria dos alunos participantes.

Portanto, mais uma vez, reafirmamos a importancia do PROFLETRAS, uma vez que 0
programa preconiza nao somente a insercdo dos meios tecnoldgicos no ensino, como também
destaca a importancia do ensino de LP contextualizado por meio dos géneros discursivos. O
suporte que o0 programa promoveu aos docentes egressos, também se mostrou de extrema
relevancia para que os resultados e objetivos fossem alcancados proficuamente. Pois, ficou
perceptivel no decorrer da analise, que os resultados foram satisfatorios e a expansdo das
competéncias de leitura e escrita ocorreram gracas a inclusdo da teoria dos multiletramentos
aliada a sequéncia didatica engendrada pelos pesquisadores.

Logo, a base teorico-pratica ofertada pelo programa se mostra, mais uma vez, de
extrema significancia para a aprendizagem contemporanea, como demonstraram os recortes das
pesquisas de carater inovador realizados pelos docentes egressos, em suas praticas
interventivas. Por conseguinte, além do PROFLETRAS promover essa base, ele promove,
também, a visibilidade dos resultados alcangados por seus docentes egressos, enaltecendo as
producGes desenvolvidas no &mbito do programa. A produgdo de maior destaque e que por sua
vez, proporciona bastante visibilidade das atividades desenvolvidas pelos egressos do programa

é a Colecédo Sala das Letras''.

11 Os livros da Colecdo Sala das Letras podem ser acessados, gratuitamente, via plataforma digital pelo link
http://portal.unemat.br/index.php?pg=site&i=editora&m=catalogo-eletronico.
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Sendo assim, a partir dessa apresentacdo, torna-se ainda mais necessario, reafirmar a
importancia da pesquisa e de enaltecer suas consideragdes, pois, todos os TCFs analisados
mostraram e afirmaram, por meio de seus resultados, a possibilidade de se incluir as tecnologias
digitais ao ensino de LP, de forma a agregar imensamente a aprendizagem tedrica, pratica e o
aprimoramento da dimensdo social e cultural dos alunos, mesmo com alguns impedimentos.

Logo, devido a amplitude social e aos fatores de grande relevancia apontados nas
pesquisas analisadas, muitos outros elementos referentes a propostas interventivas em questdo
podem vir a ser analisados com diferentes olhares reflexivos. Uma delas, por exemplo, podera
ser objetos de futuras analises, em especifico, 0s géneros textuais/discursivos privilegiados,
suas importancias sociais e em quais deles os alunos puderam refletir e desenvolver com mais
afinco e competéncia suas autorias, como também quais géneros possibilitaram e se adequaram
mais proficuamente ao uso das tecnologias digitais. Em suma, os documentos sdo ricos em

relatos e vivéncias, sendo assim, sdo inesgotaveis as possibilidades de analises e reflexdes.
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